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RESUMO

Neste trabalho buscou-se compreender as relagdes entre bilinguismo e aprendizagem de
Matematica no contexto do Ensino Fundamental I. Dividindo-se em dois momentos distintos,
a coleta de dados se desenvolveu, em uma primeira etapa, por meio da observagao do processo
de ensino em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental I, na qual estuda uma aluna surda,
juntamente com alunos ouvintes. Simultaneamente a observacdo, houve a aplicagdo de
entrevistas aos sujeitos do processo escolar desta turma, a saber: professor e intérprete da
LIBRAS. O objetivo dessa primeira etapa da coleta de dados foi verificar se/como ocorre 0
bilinguismo na realidade analisada. Em um segundo momento da pesquisa, desenvolveu-se, na
mesma turma, uma sequéncia didatica para a aprendizagem de situagdes-problema de adigéo e
de subtracdo. A sequéncia didatica foi desenvolvida numa perspectiva bilingue, com o intuito
de se compreender as implicacdes do bilinguismo para o letramento matematico de alunos do
1° ano do ensino fundamental I, no que tange a producéo e a resolucdo de situacdes problema
de adicgéo e subtracdo. Como resultados preliminares, neste estudo constatou que, no cotidiano
escolar da turma pesquisada, existe um esforco em se proporcionar o ensino de Matematica na
perspectiva bilingue. Contudo, as acles realizadas excluem a aluna surda em diversos
momentos da aula e ndo proporcionam a interacdo dessa aluna com a professora e com 0s
colegas durante os momentos de construcdo do conhecimento. A partir das analises, foi possivel
concluir que falta conhecimento cientifico sobre as especificidades do processo histérico de
educacéo do surdo. Por isso a dificuldade em se implementar o bilinguismo nas aulas. Por outro
lado, a aplicacdo de uma sequéncia didatica, ancorada em uma abordagem bilingue do processo
inclusivo, revelou o potencial dessa metodologia para o ensino do género textual situacfes-
problema de adicdo e de subtracdo, bem como para o desenvolvimento dos estudantes, surdos
e ouvintes, mediado pela linguagem e pela interacéo verbal ou sinalizada por meio da Libras.

Palavras-Chave: Inclusdo. Bilinguismo. Aluno surdo. Sequéncia Didética.



ABSTRACT

This work searched for comprehending the relation between bilingualism and mathematics in
the context of Elementary School level. Dividing it in two different moments, the data collection
developed, in the first stage, by taking note of the process of teaching in a class of first grade
of Elementary School level, that there is a deaf student in it, together with other listener students.
Simultaneously an observation, there was an application of interviews on the people of that
classroom; teacher, deaf interpreter, and the students. The main goal for this first stage process
was to check if/how occurs the bilingualism in the real scenario analyzed. In the second stage
of the experience, it developed, in the same class, a teaching sequence to learn a problem-
situation of adding and subtracting. The teaching sequence was developed in a bilingualism
perspective, in which the meaning was to comprehend the process application for the
mathematical literacy of the first grade Elementary School students, which of applies the adding
and subtracting solving problems. As of preliminary results, this study verified that, in the daily
classroom analyzed, exist an effort to make it possible to teach mathematics in a bilingualism
perspective way. Yet, the actions performed preclude the deaf student in several moments of
the class and it does not provide an interaction with the teacher and fellows during the learning
process. From the point of these analyzes, it was possible to conclude the lack of scientific
knowledge over the specifics needing of the deaf learning education. Therefore, the difficulty
to implement the bilingualism in the classroom. On the other hand, an effort didactic process,
harbored in a bilingualism approach, revealed the potential of this methodology to teach textual
gender problems of adding and subtracting, and also the development of the students, deaf and
listeners, mediated by the language and verbal interpretation or sign language.

Key-words: Inclusion. Bilingualism. Deaf student. Learning Sequence
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INTRODUCAO

Este estudo é vinculado a linha de pesquisa: Organizacdo Escolar, Formacdo Docente e
Educacao para Ciéncias e Matematica, sublinha: Linguagem, Cultura e Sociedade do Programa
de Po6s-graduagdo em Educacdo para Ciéncias e Matematica do Instituto Federal de Educacéo
Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) Campus Jatai. Pesquisar sobre o ensino de matemaética
em salas nas quais estudam criangas surdas e ouvintes é desafiador e o estudo envolve a triade
linguagem (Libras/ lingua portuguesa), cultura (surda e ouvinte)* e sociedade, o que justifica a
inscri¢do na sublinha de pesquisa.

A delimitacdo do tema ocorreu ap6s reflexdes sobre a inclusdo de criangas surdas na
rede regular de ensino. Essas reflexdes aconteceram, principalmente, durante quatro anos
(2009-2013) de atuacdo como intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em escolas da
Rede Municipal de Jatai/Goids, nas quais estudavam criangas surdas e ouvintes. Uma
experiéncia conflituosa devido a falta de aquisicdo da Libras pelas criangas surdas, vindas de
familias ouvintes?, que ndo haviam recebido estimulo precoce no &mbito familiar para
apreender uma lingua estruturada que permitisse a elas se comunicar em situacGes interacionais
(com o intérprete, as professoras, e as demais criancas da sala).

Ao chegar a instituicdo, fazer a interpretacdo (Libras/lingua portuguesa) para essas
criangas foi perceptivel que elas ndo estavam compreendendo a mensagem transmitida em
Libras, pois ndo haviam adquirido essa lingua e, provavelmente, seu primeiro contato com esse
sistema semidtico aconteceu na escola. Estava evidente que a aquisicao da Libras pelas criancas
surdas deveria, também, ser o foco de estudos e de pesquisas.

Apbs pesquisar® sobre a aquisicdo escolar da Libras pela crianca surda que,
normalmente acontece na escola em concorréncia com a lingua portuguesa na modalidade
escrita, percebeu-se que as criangas surdas, advindas de familias ouvintes, apresentam atraso
na aquisicao da lingua, o que acarreta dificuldades acentuadas na aprendizagem, comunicagdo
bem como atraso cognitivo. Botelho (2005, p. 94) elucida: “O surdo torna-se atrasado nédo
porgue ndo ouve ou usa lingua de sinais, sim porque a escola e as politicas educacionais nao
levam em conta a necessidade de um ensino baseado na percepgao visual”. Um ensino que se

baseia na percepc¢éo visual precisa de ter em seu espaco uma lingua visuoespacial. Refletir sobre

1 Sobre a cultura surda consultar Strobel (2009)

2 Quvinte é usado nesse texto para se referir as pessoas que ndo sdo surdas.

3 Para concluir a graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal de Goias realizei uma pesquisa (em uma
escola da rede municipal de Jatai\Goias) intitulada: “Um estudo das relagdes entre surdez, aquisi¢do da linguagem
Libras e aprendizagem”. Essa investigagao inicial foi importante para que hoje essa pesquisa pudesse acontecer.
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a condicdo das criangas surdas, vindas de familias ouvintes, e 0s processos de ensino-
aprendizagem tornou-se necessidade da qual emergiu essa pesquisa.

O estudo nao se limita a aquisicdo da linguagem pelas criancas surdas. Ha também o
ensino da Matematica. Pesquisar sobre o ensino da Matematica, em especial o contetdo
situacdo-problema de adicéo e de subtragéo (previsto na matriz curricular da Rede Municipal
de Ensino para o 1° ano do ensino fundamental 1), foi uma escolha determinada pelo fato de
que, na condicao de estudante, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio, algumas
dificuldades para resolver situagdes-problemas perpassavam 0 processo de ensino-
aprendizagem. Normalmente, os professores passavam a proposta no quadro, davam um tempo
para que fossem resolvidas pelos alunos, e logo em seguida perguntavam: qual “conta”
usaremos para resolver? Assim, anotavam as respostas no quadro negro. Mesmo com a resposta
apresentada, esse processo, era como fazer uma receita de bolo: coloco os ingredientes porque
manda a receita, mas ndo sei, exatamente, a verdadeira utilidade de cada um para o resultado.
Normalmente, o algoritmo era o Unico caminho para chegar a solugdo. Logo, ao ser apresentada
uma situacdo-problema, o desafio era descobrir qual “continha” seria usada. Em outras
palavras, muitas vezes, tinha habilidade em realizar o algoritmo apresentado para a resolucéo
do problema, mas faltava alguma coisa relacionada ao processo de resolucéo.

Na experiéncia com a docéncia em series iniciais do ensino fundamental I, ao propor
uma situacdo-problema, os alunos sempre questionavam: tia, que “continha” vou usar? E, ao
apresentar o algoritmo, era notavel que os alunos sabiam que usamos uma “continha”, porém,
ao serem desafiados a explicar por que essa e ndo outra, as crian¢as encontravam dificuldade.
Por conta desses elementos, buscou-se, nesta pesquisa, uma perspectiva investigativa para o
processo de resolucdo de situages-problema (MORETTI e SOUZA, 2015, PONTE;
BROCARDO e OLIVEIRA, 2016, SMOLE; DINIZ e CANDIDO, 2001). Partiu-se do
pressuposto que o algoritmo poderia ser apresentado aos alunos como uma possivel (mas nao
Unica) forma para resolucdo, isso apds um momento em que os alunos buscassem meios para
chegar a resolucdo com estratégias proprias.

Ainda é importante salientar que o trabalho com situacdo-problema de matematica
desenvolve, também, potencialidades de inteligéncia e cognicdo, conforme Smole, Diniz e
Céandido (2000, p. 13)

Um dos maiores motivos para o estudo da matematica na escola é desenvolver
a habilidade de resolver problemas. Essa habilidade é importante ndo apenas
para a aprendizagem matematica da crianga, mas também para o
desenvolvimento de suas potencialidades em termos de inteligéncia e
cognicdo. Por isso, acreditamos que a resolucdo de problemas deva estar
presente no ensino de matematica, em todas as séries escolares, ndo so pela
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sua importdncia como forma de desenvolver vérias habilidades, mas
especialmente por possibilitar ao aluno a alegria de vencer obstaculos criados
por sua prépria curiosidade, vivenciando, assim, o que significa fazer
matematica.

Desse modo, € importante ressaltar que as situagdes-problema de matemaética sdo
abordadas, nesta pesquisa, de forma que as criangas, numa perspectiva investigativa, ttm o
professor como mediador no processo de resolucao de problemas, e buscam estratégias proprias
para resolver a situa¢do-problema matematica, sendo capaz de compreender 0 que e 0 porqué
de suas escolhas ou seja, os alunos precisam perceber que “ha muitas maneiras de resolver
problemas, e que 0 que importa para encontrar uma boa solugéo € saber o que se faz e por que
se faz” (SMOLE; DINIZ e CANDIDO, 2000, p. 34).

Nessa perspectiva, pensamos o trabalho com as situacGes-problema de matematica a
partir situacOes reais, sejam estas simples, como descobrir quantos peixes tém em um aquério,
ou complexas como descobrir quanto de agua a familia consome em um semestre (chamamos
de complexa levando em consideracdo o contetdo trabalhado no 1° ano do ensino fundamental
).

Dessa forma, chegamos ao que chamamos de letramento matemético. Estudos de
Andrade (2011, p. 50) esclarecem que o termo letramento comecou a ser usado no final do ano
de 1980, devido a demanda social. A autora ainda ressalta que o conceito de letramento chama
a atencdo “ndo apenas para o dominio da tecnologia do ler e do escrever, mas, principalmente,
para o uso social” (p.51). Nessa perspectiva, 0 que chamamos de letramento matematico é o
ensino da matematica numa perspectiva social, na qual a crianca sera capaz de compreender a
funcdo da matematica na sociedade em que Vive.

Ao refletir sobre as questdes citadas e 0 processo inclusivo, percebemos que a incluséo
tem sido reduzida ao seu aspecto pratico, pelo fato de que os surdos foram matriculados em
escolas regulares, a Libras teve seu status de lingua oficialmente reconhecido no Brasil
conforme a lei 10.436 de 24 de abril de 2002, e as escolas passaram a contar com um novo
profissional, o intérprete da Libras.

Assim, os alunos que antes estudavam em escolas e/ou classes especiais podem
interagir com outras criangas, por exemplo, o surdo interage com criangas que podem ouvir,
tem a oportunidade de estudar juntos, a legislacéo relacionada a inclusao proporciona isso. No
entanto, de acordo com Chagas (2001, p. 28) “as mudangas no ensino ndo ocorrem por estar
oficialmente no papel”. Ha necessidade de refletir sobre um ensino que torne possivel o
letramento matematico e a aquisi¢cdo da lingua de sinais, tanto pelas criangas surdas como pelas

que ouvem para que as situagdes de aprendizagem, que podem acontecer por meio da interagcao
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entre os sujeitos surdos e ouvintes, tornem-se possiveis e sejam mediadas pela lingua. O
primeiro passo para proporcionar a interagdo entre surdos e ouvintes no ambiente escolar, é
tornar a Libras acessivel aos dois grupos. Essa acdo tornara possivel a inclusao do surdo.

Na esteira de Mantoan (2015, p. 28) conceituamos inclusdo como:

[...] uma mudanga de perspectiva educacional, pois n&o atinge apenas alunos
com deficiéncia e os que apresentam dificuldade de aprender, mas todos os
demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral. O mote da
inclusdo é o de ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o
comego da vida escolar. As escolas inclusivas propdem um modo de
organizacdo do sistema educacional que considera as necessidades de todos
os alunos, estruturado em fungéo de suas necessidades.

Assim, a escola, a classe inclusiva é aquele lugar onde todos, sem distincdo, tém
garantido o direito de aprender, e a aprendizagem se da também a partir da interacdo com o
professor, os colegas, as criangas de outras turmas e demais participantes da comunidade
escolar. Especificamente em relacdo a inclusdo das criangas surdas, a falta da aquisicdo da
Libras tem se mostrado como obstaculo para que a inclusdo se efetive no sentido de que as
situacOes interacionais e, consequentemente as de aprendizagem acontecam.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (lei 13.146 de 6 de julho de
2015) é destinada a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais visando a inclusdo social e cidadania. Nesse sentido, a politica de
incluséo no Brasil tem como tema “direito a igualdade de condigdes para todos,” (Brasil 2015)
seja o direito a salde, educacdo (tratado nessa pesquisa), moradia entre outros. Os surdos estao
inseridos no todo, precisam de ter suas especificidades reconhecidas, principalmente em relacéo
a lingua que usam. Pensar o ensino de matematica, aquisicdo da lingua de sinais e letramento
matematico para criangas surdas e ouvintes deve desdobrar-se pelo alvitre da proposta bilingue:

O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a
tornar acessivel para a crianga duas linguas no contexto escolar. Os estudos
tém apontado para essa proposta sendo mais adequada para o ensino das
criangas surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais como lingua
natural e parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita (QUADROS,
1997, p.27).

Dessa forma, para que a crianga surda se desenvolva, € indispensavel o acesso, mais
cedo possivel a lingua de sinais, e a escola €, também, lugar para aquisi¢do dessa lingua. A
proposta do bilinguismo diz respeito a tornar a pessoa surda bilingue. No entanto, é necessario
questionar: em um ambiente escolar, rico em interacGes entre 0s que dele participam, apenas o
surdo precisa de ser bilingue? Ou todos os que estdo inseridos nesse lugar precisam conhecer a
Libras e a lingua portuguesa na modalidade oral (para quem ouve) e escrita? Ao olhar com

atencdo o que a autora citada relata sobre bilinguismo, verifica-se o fato de que, nessa



19

perspectiva, a lingua de sinais é considerada natural, pois a crianca surda adquire essa lingua
naturalmente e em periodo andlogo a aquisicdo da lingua oral em criangas ouvintes
(QUADROS, 1997, P. 79). Essa aquisicao se da a partir de estimulos do meio em que a crianca
esta inserida. Pensar sobre essas questdes nos leva a refletir que 0 ambiente escolar precisa de
ser lugar de estimulo para aquisi¢do da lingua portuguesa e da Libras.

As politicas publicas (leis: 12. 219 de setembro de 2010; 13.146 de julho/2015) indicam
a presenca do intérprete em sala de aula, com a funcéo de interpretar as aulas transmitindo a
mensagem da lingua portuguesa na modalidade oral para a lingua de sinais e vice-versa. Muitas
vezes, esse profissional se encarrega do ensino dos sinais para as criangas surdas, que, em sua
maioria, sdo filhas de familias ouvintes, que ndo obtém nenhum conhecimento desse sistema
semidtico, e fazem uso de “sinais caseiros™ para se comunicar em situagBes interativas.
Pesquisadoras como Quadros e Cruz (2011, p.17) ressaltam que as “criangas surdas filhas de
pais surdos que tem o privilégio do contato com a lingua de sinais enquanto bebés representam
5% da populagao surda”, assim, noventa e cinco por cento de criangas surdas sao filhas de pais
ouvintes e, certamente, ndo sao estimuladas precocemente para a aquisicao da lingua de sinais.

Além disso, a presenca do intérprete na escola ndo garante o sucesso escolar das
criangas surdas (nesse contexto ndo estamos considerando a falta de proficiéncia desse
profissional para justificar o fato). As pesquisadoras Santana (2007), Quadros e Cruz (2011),
afirmam que as dificuldades escolares enfrentadas pelas criangas surdas acontecem, também,
pela falta de aquisicdo dessa lingua e pelo fato de que as aulas na rede regular de ensino
priorizam a lingua portuguesa na modalidade oral como primeira lingua em todo tempo. Assim,
“Como a crianca surda poderia estudar numa escola regular junto com ouvintes, se na
comunicagdo ndo é priorizada a lingua de sinais? Isso é exclusdo e ndo inclusao!” (SCHMITT,
2010, p. 34).

Schmitt (2010) ¢ surdo graduado em Pedagogia e Doutor em linguistica. Em um artigo
publicado na revista Espaco, veiculada pelo Instituto Nacional de Educacdo de Suros- INES,
defende a necessidade da educacao das criangas surdas acontecer tendo a lingua de sinais como
primeira lingua, e alega que o modelo de inclusdo que temos, ainda que seja, teoricamente,

pautado pelo bilinguismo, configura-se em um modelo excludente dos surdos em relagéo aos

4 Santana (2007) esclarece que “para fugir do isolamento social resultante da auséncia da lingua a crianga surda
faz uso de gestos a fim de comunicar-se com ouvintes” (p.79). Quadros e Cruz (2011) esclarecem que as criangas
surdas que ndo conhecem a lingua de sinais “desenvolvem um sistema gestual individual enquanto sistema de
comunicagdo (conhecido como sinais caseiros) para utilizar com sua familia” (p.32). Ver também Strobel (2009),
que, ao relatar sobre a cultura surda, esclarece sobre o “artefato cultural: Linguistico” (p.47) relata, o caso de
surdos que vivem na zona rural, ou aqueles que crescem isolados da comunidade surda, sem acesso a Libras, o que
leva ao uso de sinais caseiros.
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ouvintes. Gesser (2009, p. 64) considera os movimentos “ouvintistas” prejudiciais ao surdo.
Esses movimentos consistem em representacGes das pessoas ouvintes por meio das quais o
surdo esta obrigado a olhar-se, narrar-se como se fosse ouvinte.

A comunicacdo dos surdos acontece a partir da lingua de sinais, e precisam desta para
entender e se fazerem entendidos. Embora a lingua de sinais ndo seja exclusiva para os surdos,
uma vez que ouvintes podem aprender, no caso do surdo, essa lingua, além de meio para
interacdo, torna-se uma questdo de desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Santana
(2007, p. 63) explica que a lingua deve ser adquirida o mais cedo possivel, ou “o
desenvolvimento seria permanentemente retardado e prejudicado.”  Strobel (2009, 49)
esclarece que “os sujeitos surdos que tém acesso a lingua de sinais e participa¢do na
comunidade surda tém maior seguranca, autoestima e identidade sadia”.

A escola é importante para qualquer ser humano. Nesse contexto, as relacdes com
pessoas que ndo sejam do grupo familiar, com outras culturas, conhecimentos tornam-se
possiveis. Assim, refletimos sobre a importancia da lingua de sinais na relagdo ensino-
aprendizagem. E o ambiente escolar é o ponto de partida, visto que as relacbes ensino-
aprendizagem, embora ndo se deem apenas na escola, tém, nela, seu local de referéncia quando
falamos em aprender e em ensinar.

Na esteira de Alvez, Ferreira e Damazio (2010, p. 15) temos que:

O ambiente em que a pessoa com surdez esta inserida, principalmente o da
escola, na medida em que ndo Ihe oferece condicdes para que se estabelecam
trocas simbdlicas com o meio fisico e social, ndo exercita ou provoca a
capacidade representativa dessas pessoas, consegquentemente, compromete o
desenvolvimento do pensamento.

Nesse caso, 0 ambiente escolar que estimula, provoca o pensamento critico, a reflexdo
é imprescindivel para o pleno desenvolvimento dos alunos. 1sso acontece principalmente por
meio das interagcdes, que ocorrem a partir do uso da linguagem. Se as criangas surdas estéo
atrasadas no processo de aquisi¢do da linguagem, consequentemente havera atraso no ensino
aprendizagem em relacdo aos demais alunos. No que diz respeito a expressao atraso, estamos
no referindo ao fato de que a crianga surda, pela falta da lingua, ndo conseguira se apropriar dos
conteudos, dispostos na matriz curricular, considerando que sdo 0 minimo a ser apreendido em
cada ano escolar.

No caso especifico desta pesquisa, consideramos as situagdes-problema de matematica
como materializacdo de um género textual. Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem
envolve leitura, producéo e resolugéo de problemas matematicos. Todo esse trabalho torna-se

impossivel se a crianca surda ndo tiver adquirido a Libras. Numa perspectiva interacionista,
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adotada neste trabalho, a escola devera ser transformada em um ambiente no qual surdos e
ouvintes se apropriem tanto da lingua portuguesa quanto da Libras para tornar possivel a
interacdo entre estes sujeitos.

Diante desse contexto, € necessario refletir sobre: as consequéncias da nao aquisi¢éo da
Libras por criangas surdas vindas de familias ouvintes, e as questdes relacionadas ao trabalho
com o género textual situacdo-problema na escola por, muitas vezes, apresentarem o algoritmo
(de adicéo e subtracdo por exemplo) como Unica forma de resolucéo.

Assim, o problema de pesquisa que orientou esse trabalho foi: “quais sdo as implicagdes
do bilinguismo para o letramento matematico de alunos do 1° ano do ensino fundamental I, no
que tange a producdo e a resolucdo de situacdes problema de adi¢do e de subtragdo?

O conteddo situacdo-problema envolvendo adi¢do e subtracdo estava presente na matriz
curricular do 1° ano do ensino fundamental I, da cidade de Jatai/Goiéas, especificamente os
processos de resolucdo e producédo desse tipo de situacdo matematica.

Nesse sentido, o presente trabalho de pesquisa tem como objetivo geral: compreender
as contribuicGes do bilinguismo para o letramento matematico de alunos do 1° ano do ensino
fundamental I, por meio do desenvolvimento de uma sequéncia didatica envolvendo o género
textual situacdo-problema de adi¢éo e subtragéo.

Dessa forma, a relevancia dessa pesquisa se da pelo fato de que a inclusdo de criancas
surdas nas redes regulares de ensino e a questdo da aquisi¢do da linguagem Libras, carecem de
pesquisas:

Os estudos em aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais em criancas surdas, filhas de
pais ouvintes, representam uma area que necessita de mais investigagdes quanto a
aquisicdo da linguagem. Os estudos até o presente se detiveram no processo de
aquisicao de criancas surdas, filhas de pais surdos usuarios da lingua de sinais, uma
Vez que essas criancas apresentam o input® linguistico adequado e garantido para
possiveis analises do processo de aquisi¢cdo. Além disso, essas criangas crescem na
comunidade surda, participando de eventos sociais ou esportivos de associacfes de
surdos, e ingressam nas escolas de surdos, ou seja, faz parte de seu dia a dia a
convivéncia com pessoas surdas, o que possibilita a aprendizagem dos valores
culturais surdos. (Padden e Humphries, 1988 apud QUADROS; CRUZ, 2011, p. 24).

Desta forma, a pesquisa é de relevancia social e académica, visto que 0s surdos,
historicamente desacreditados de seu potencial para aprendizagem, s6 conseguiram deixar esse
lugar de descredito por meio de pesquisas e estudos que sdo validados no meio académico. De

fato, as Instituicdes de Ensino Superior, seja em seu ambito de formacao inicial ou continuada,

5 De acordo com Quadros e Cruz (2011): “Input” significa entrada, neste caso, a lingua a qual a crianca est4 tendo
acesso, vendo ou ouvindo.
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sdo o locus para que o conhecimento cientifico de fato seja construido e validado para a
construcdo de uma sociedade mais justa.

Assim, concordamos com Libaneo (2015 p. 62) ao falar sobre a qualidade social da
educacdo que é:

Aquela que promove para todos os dominios de conhecimentos e o
desenvolvimento de capacidades cognitivas, operativas e sociais necessarias
ao atendimento de necessidades individuais e sociais dos alunos, a insercdo
no mundo do trabalho, a constituicdo da cidadania tendo em vista a
constituicdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Pesquisar as contribuigdes do bilinguismo para o letramento matemaético para todos -
sejam surdos ou ouvintes - inscreve esta pesquisa huma concepc¢do de qualidade social da
educacdo. Pensar na qualidade social da educacdo, que visa a formacao humana, para os surdos
é, também, entender que estes precisam adquirir a lingua de sinais para participar e lutar por
essa educacéo.

Para tanto buscamos, de maneira especifica: A) compreender a importancia da Libras
no contexto escolar para o letramento matematico tanto das criangas surdas como daquelas que
ouvem; B) verificar se e como acontece o bilinguismo nas aulas de matematica em uma turma
do 1° do ensino fundamental | por meio, de observacdo na instituicdo campo e entrevista
semiestruturada com a professora e o intérprete de Libras; C) elaborar uma sequéncia didatica
que proporcione a aquisicdo da Libras para criangas surdas e ouvintes, a partir de situacdes-
problema envolvendo adi¢do e subtracdo tratadas sob a 6tica do bilinguismo; D) desenvolver a
sequéncia didatica na turma do 1° ano do ensino Fundamental | em que estudam criancas surdas
e ouvintes; E) analisar os resultados, a luz dos aportes tedricos, ap6s as observacdes, entrevista
e o desenvolvimento da sequéncia didatica (SD).

Para alcancar os objetivos propostos, foi realizada pesquisa de abordagem qualitativa
nos termos de Trivifios (2017) e de Gamboa (2012), fazendo-se necessario buscar meios de
aproximacao entre a pesquisadora, a professora, o intérprete da Libras e as metodologias usadas
para o ensino de situa¢fes-problema em salas de aula consideradas bilingues tdo somente pelo
fato de haver nelas a crianga surda e o profissional intérprete de Libras.

Para Trivifios (2017, p. 120, 116), esse tipo de pesquisa permite ao pesquisador e a
pesquisadora interpretar a realidade de forma qualitativa ao inserir-se nela e analisa-la. A
pesquisa qualitativa surge da necessidade de “avaliar, por exemplo, o processo educativo, e a
propor “alternativas metodologicas” para a pesquisa em educagao. (grifos do autor). Assim, 0
pesquisador e a pesquisadora insere-se na realidade e dela retira seus significados, o que

possibilita meios para o pesquisador trabalhar e elaborar seus relatorios, chegando as
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conclusdes da pesquisa. Gamboa (2012, p. 128) complementa essa ideia ressaltando que: “como
resultado da pesquisa temos uma ‘“massa critica” de informacdes que permitirdo uma
compreensdo da dindmica e das estratégias de acdo”.

Trivifios (2017, p. 128-130) elenca cinco caracteristicas para a pesquisa qualitativa:

1.  a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos
dados e o pesquisador como instrumento-chave;

2. a pesquisa qualitativa é descritiva;

3. 0s pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o processo e nao
somente com os resultados e produto;

4, 0s pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados
indutivamente;

5. o significado é a preocupacao essencial na abordagem qualitativa.

A partir destas caracteristicas, o trabalho se evidencia como pesquisa qualitativa. O
método de investigacdo que é a relagdo entre “um ponto de partida e um ponto de chegada”
(GAMBOA, 2013, p. 61), predominante nesta pesquisa sera o critico dialético que embasara a
andlise dos resultados obtidos a partir do contato com a realidade escolar e do desenvolvimento
da Sequéncia Didatica (SD). Gamboa (2012, p. 126 - 127) esclarece que a abordagem dialética:

[...]partilha do principio da contextualizagdo. Isto é, os fenbmenos devem ser
estudados considerando seus entornos, seus ambientes naturais, 0s contextos
onde se desenvolvem e tem sentido. A dialética considera os fendmenos em
permanente transformagdo sendo determinados pela sua “historicidade”.

O estudo acerca da inclusdo e das metodologias de ensino que propiciem a construcao
do conhecimento para os alunos, sejam surdos ou ouvintes, foi realizado no ambiente natural
em gue estudam as criancas ouvintes e a crianca surda: a sala de aula. Analisamos o contexto
no qual os fendmenos ensino-aprendizagem dessas criangas acontecem. A partir dos teéricos
estudados compreendemos as questdes metodologias e historicas e as transformacdes que
envolvem a inclusao das criancas surdas em escolas nas quais estudam crianc¢as ouvintes. Esses
pontos sdo, segundo Gamboa (2012), importantes do ponto de vista do método critico dialético.

Gamboa (2013, p. 70) afirma que, na abordagem critico dialética, “o conhecimento €
construido por uma relacdo dialética entre o sujeito e o objeto, os quais estdo dentro de um
contexto de realidade historica e social”.

A pesquisa aconteceu a partir de uma reflexdo critica da realidade, com enfoque nas
potenciais transformacdes. Para isso, 0 caminho foi o que Gamboa (2013) chama de Idgica entre
a pergunta (ponto de partida) e a resposta (onde se pretende chegar).

Quanto a metodologia aplicada, realizou-se uma pesquisa do tipo intervencao

pedagogica em uma turma do 1° ano do ensino fundamental I, na qual estudavam criancas
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ouvintes e uma surda. Damiani (2012, p. 2) denomina pesquisa do tipo intervencao pedagdgica
como “determinado tipo de pesquisa educacional na qual praticas de ensino inovadoras sdo
planejadas, implementadas e avaliadas em seu proposito de maximizar as aprendizagens dos
alunos que delas participam”.

Esta pesquisa apresenta como proposta interventiva o desenvolvimento de uma
sequéncia didatica colocada a servico do bilinguismo. Esta metodologia foi planejada e
desenvolvida a fim de compreender as implica¢bes do bilinguismo para a aprendizagem de
criancas surdas e ouvintes.

Na coleta e na andlise de dados para conhecer e investigar a realidade, foram realizadas
observagdes na escola campo. Nossa insercdo, como pesquisadora, na realidade estudada, por
meio de observacbes, aconteceu em um periodo de cinco dias (segunda-feira a sexta-feira),
acompanhamos todo o periodo das aulas, ficamos durante os cinco dias das sete horas as onze
horas realizando as observacfes e 0s registros. Em outro momento dialogamos com 0s
profissionais que acompanhavam as criancas, por meio de entrevista semiestruturada®, com o
intérprete e a professora titular da turma — para verificar se/como acontece o bilinguismo, quais
as metodologias usadas no ensino de situa¢fes-problema na sala onde estudam criancas surda
e ouvintes, se as metodologias usadas proporcionam letramento matematico e aquisicdo da
Libras pelas criangas surda e ouvintes; quais as dificuldades encontradas pelos profissionais no
ensino-aprendizagem da crianga surda especificamente na turma do 1° ano do ensino
fundamental |1 de uma escola municipal na cidade de Jatai\Goias, onde criancas surdas
aprendem com as ouvintes. Trivifios (2017, p. 137) postula que:

A coleta e analise de dados sdo téo vitais na pesquisa qualitativa, talvez mais
do que na investigagdo tradicional, pela implicancia delas do investigador, que
precisam de enfoques aprofundados, tendo presente, porém, Seu processo
unitario e integral.

Por se tratar de uma pesquisa vinculada ao Mestrado Profissional, foi necessario
elaborar e desenvolver, em condicdes reais de sala de aula, um produto educacional. Nosso
produto trata-se de uma sequéncia didatica, desenvolvida com as criangas, que foi sistematizada
(consultar o apéndice “A” deste trabalho) e divulgada para auxiliar professores e professoras
da educagdo bésica que enfrentam o desafio de ensinar criangas surdas e ouvintes no mesmo

espaco. Nao se trata de uma ‘receita’, mas o objetivo é que o professor/professora adquira

¢ De acordo com Trivifios (2017, p. 146) Entrevista semiestruturada “é aquela que parte de certos questionamentos
bésicos, apoiados em teorias e hipdteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que véo surgindo a medida que recebem as respostas do informante”.
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conhecimento sobre questdes relacionadas a incluséo do surdo, tenha um exemplo de sequéncia
didatica para desenvolver, podendo amplia-la ou ajusté-la a sua realidade educacional.

O texto dessa dissertacdo é constituido por trés capitulos, sendo: os dois primeiros
capitulos tedricos. No primeiro apresentamos fundamentos linguisticos vinculados ao ensino
de matemaética: a concep¢do de linguagem na qual esta pesquisa se inscreve, a situacao-
problema apresentada como materializacdo de um género textual, a perspectiva bilingue na
educacdo de criancas surdas. O segundo capitulo apresenta um estudo sobre como a
metodologia sequéncia didatica contribui para o letramento matematico, apresentamos o
conceito de SD na perspectiva dos estudiosos Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004), a SD como
ferramenta para o ensino interdisciplinar e o letramento matematico. O terceiro capitulo
descreve a coleta e a analise dos dados ao abordar a pratica presente na instituicdo pesquisada
em relacdo ao ensino de matematica das criangas surda e ouvintes, e os resultados referentes as
contribui¢bes da SD, colocada a servico do bilinguismo para o letramento matematico das
criangas surda e ouvintes.

A construcao desses capitulos se ancora em estudos bibliogréficos, ou, como escreve
Gil (2002 p. 44), em estudos “desenvolvidos com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”. A concepgéo de linguagem abordada nesse texto,
centra-se nos estudos de Vigotski (2007; 2008) sobre a relacdo linguagem/mente. Mais
especificamente, fundamenta-se nas obras: A formacdo social da mente e Pensamento e
linguagem. Concordamos com a visdo de linguagem como forma de interacdo apresentada por
esse autor. Da mesma forma, nos reportamos ao professor e linguista Jodo Wanderley Geraldi
(1997) que entende a linguagem na perspectiva da interacao.

O processo inclusivo das criangas surdas foi estudado, neste trabalho, a partir da
legislacdo vigente comecando do reconhecimento da Libras pelo Brasil por meio da lei 10.436
de 22 abril de 2002, seguindo pelo decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta
essa lei. A regulamentacdo da profissdo de tradutor intérprete de Libras pela lei 12.319 de 1° de
setembro de 2010 e a lei 13.146 de 06 de julho de 2015, considerada estatuto da pessoa com
deficiéncia no Brasil. Consultamos também as obras de Mantoan; Prieto e Arantes (2006),
Mantoan (2015) que escrevem sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola.

Para fundamentar as relacGes entre a lingua de sinais no ambiente escolar e a proposta
bilingue, nos reportamos predominantemente a Sacks (2010), Strobel (2009), Quadros (1997),
Gesser (2009), Quadros e Cruz (2011). Sobre o letramento matematico, trabalho escolar com o

conteddo situagdes-problema e a metodologia sequéncia didatica, consultamos,
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respectivamente, Soares (2014), Andrade (2011), Smole; Diniz orgs (2001); Smole, Diniz e
Céandido (2000), Ponte; Brocardo e Oliveira (2016) e Dolz; Noverraz e Scheneuwly (2004).

Este estudo nos mostrou que as pesquisas sao imprescindiveis para vencer a exclusao e
fazer acontecer a inclusdo de criancas surdas, especificamente daquelas que vém de familias
ouvintes. Refletir sobre a presenca da Libras na escola para que os surdos e também os ouvintes
se tornem bilingues é de extrema importancia para que se efetive a inclusdo do surdo. O papel
e a formacdo, tanto do professor quanto do intérprete, precisam de ser (re) vistos, pois 0
ambiente escolar se torna imprescindivel ndo apenas para aprender ou se tornar letrado, mas o
surdo conta com a escola para adquirir uma lingua. A metodologia sequéncia didatica na
perspectiva do bilinguismo, foi importante para o desenvolvimento das aulas e para o ensino de
situacOes-problema, tanto para a producdo como para resolver esse tipo de situacdo.
Entendemos que é possivel para o surdo ser incluido em salas de aula com as criangas ouvintes,
desde que se priorize o ensino da Libras, mas esse trabalho somente em sala de aula ndo é
suficiente. Faz-se necessario o contato com surdos adultos, a presenca da Libras na familia,
formacéo dos professores, condi¢des de trabalho desse profissional e formacéo do profissional
intérprete para que esse seja proficiente no uso da Libras.

Por meio deste estudo, foi possivel constatar a necessidade de que as politicas publicas,
no Brasil, devem ser pensadas no sentido de reconhecer a necessidade de que o ensino da Libras
seja incluido no curriculo escolar desde a educacéo infantil. No entanto, essa disciplina precisa
de ser ministrada por professores formados e capacitados para isso, preferencialmente surdos.
A presenca do intérprete no interior da escola, ndo € suficiente para tornar o ambiente bilingue
e efetivar a inclusdo do surdo. Mais que isso é necessario estudo, novas politicas publicas,
formag&o continuada, disposicao e vontade para incluir o outro e o reconhecimento de que a
Libras precisa de fazer parte do contexto escolar, assim como a lingua portuguesa nas
modalidades oral e escrita. Iniciamos o debate com o desejo de que ndo apenas a escola, mas a
sociedade brasileira seja bilingue (lingua portuguesa/Libras) isso viabilizara a possibilidade de

que o surdo seja parte da sociedade, possibilitando sua interagdo com outros sujeitos.
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1 FUNDAMENTOS LINGUISTICOS PARA O ENSINO DE MATEMATICA

Historicamente, a forma como as disciplinas se constituiram as separaram de forma
estanque, o que culminou na delimitacdo das disciplinas escolares. O senso comum concorda
com a ideia de que as disciplinas devem ser dissociadas e que ensinar matematica ndo pode
estar ligado a questdes linguisticas, quica a producédo e a leitura de textos, de forma que, os
alunos possuem um caderno para a aula da disciplina de Lingua Portuguesa e outro para
Matematica. Sendo que, comumente, séo lidos textos seguidos de sua interpretacdo nas aulas
de Lingua Portuguesa, e a aula de Matematica se encarrega do treino de calculos envolvendo
as quatro operacdes (adicdo, subtracdo, multiplicacao e divisdo). Esses sdo alguns exemplos da
delimitacdo das disciplinas na escola.

Temos a pretensdo de apresentar, neste capitulo primério, fundamentos linguisticos para
uma proposta de ensino de matematica indissociavel da leitura, producédo textual e aquisicdo da
Libras pelas criancas de uma turma de 1° ano do ensino fundamental 1.

Dessa forma, iniciamos com a concepc¢éo de linguagem em que se inscreve este trabalho.
Assumimos na esteira de Jodo Wanderley Geraldi (1997) a concepcao de que a linguagem néo
€ mero instrumento de comunicacao, tampouco forma de expressao do pensamento, mas, sim,
lugar de interacdo humana. Esse conceito tem suas raizes fundamentadas nas postulacdes de
Lev Semenovich Vigotski sobre as relagcdes entre pensamento e linguagem, mediadas pelas
interacOes sociais. A concepcao de linguagem como forma de interagdo foi imprescindivel para
0 desenvolvimento deste trabalho, principalmente para compreendermos a importancia da
aquisicdo da Libras pela crianca surda, pelos demais alunos e professores. Em Vigotski (2007,
p. 19-20) Ié-se que:

Quando analisado dinamicamente, esse amalgama de fala e agido tem uma
funcdo muito especifica na histéria do desenvolvimento da criancga;
demonstra, também, a l6gica da sua prdpria génese. Desde os primeiros dias
do desenvolvimento da crianga, suas atividades adquirem um significado
préprio num sistema de comportamento social e, sendo dirigidas a objetivos
definidos, sdo refratadas através do prisma do ambiente da crianca. [...] Essa
estrutura humana complexa é o produto de um processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas ligacdes entre histéria individual e histéria
social.

Ao dar énfase as origens sociais da linguagem e do pensamento, Vigotski discorda dos
estudos que enfatizam que as fungdes intelectuais estdo dispostas a tempo e a proposito da
maturacdo a fim de se manifestarem em momento oportuno.

Articulada a concepcéo de linguagem como forma de interacédo, este capitulo remonta
ao campo da linguistica, também, para abordar a situagdo-problema para além da condicao de
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exercicios escolares. Neste trabalho, situa¢fes-problema sdo concebidas como concretizaces
de um género textual (MARCUSCHI, 2005).

Apresentamos o conceito de género textual e a justificativa pela qual concebemos a
situacdo-problema como materializagdo de um género textual. A partir da ferramenta tedrico
metodologica sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004). Este capitulo
apresenta subsidios linguisticos que consideramos produtivos para o ensino de situacdes-
problema na escola, uma vez que a SD estruturada a partir do género textual situacdes-problema
possibilita atividades de leitura e de escrita abordadas numa perspectiva bilingue.

Elencamos o debate acerca da perspectiva bilingue para a educacao do surdo. A partir
de estudos bibliogréaficos (QUADROS 1997; QUADROS e CRUZ 2011; SACKS 2010), foi
possivel conhecer a historia da educacdo do surdo, como se deu o processo inclusivo, as lutas
enfrentadas por esse povo, a legislacdo que ampara tanto a inclusdo do surdo em escolas
regulares bem como o direito de se comunicar por meio da Libras, a importancia da aquisi¢éo
precoce dessa lingua, as consequéncias do atraso ou a (ndo) aquisi¢do da Libras pelo surdo.
Nosso enfoque se da com reflexBes sobre Libras no contexto escolar como potencializadora da
aprendizagem do surdo e de sua interacdo com aqueles que fazem parte do meio social em que
se encontra. Nosso estudo esta atento a incluséo de criancas surdas, filhas de familias ouvintes,
que, normalmente, tem o primeiro contato com a Libras no contexto escolar.

E importante esclarecer que quando pensamos em inclusio nos remetemos a relagéo
conflituosa de “garantir a escola para todos, mas de qualidade” (MANTOAN, 2006, p. 23).
Estudar a educacdo do surdo e do ouvinte no mesmo espaco a partir da perspectiva bilingue
esta diretamente ligado a necessidade da qualidade na educacdo de todos que participam do
contexto escolar. O desafio centra-se justamente nas diferencas. A comecar pela lingua. Incluir
ndo significa tratar todos da mesma forma, mas reconhecer a singularidade de cada um, e sem
perder de vista esse modo singular, garantir o direito de aprender a cada individuo. Em outras
palavras:

Assegurar a permanéncia e o prosseguimento da escolaridade em todos os
niveis de ensino. [...] repensar e romper com o modelo educacional elitista de
nossas escolas e reconhecer a igualdade de aprender como ponto de partida e
as diferengcas no aprendizado como processo e ponto de chegada
(MANTOAN, 2006, p. 20).

Este trabalho, portanto, buscou, no campo da linguistica, fundamentos tedricos sobre 0s
seguintes objetos imprescindiveis a esta pesquisa: a linguagem como lugar de interacdo

humana; situacdes-problema como materializagdo de um género textual; sequéncia didatica
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como ferramenta para o ensino de matematica e o bilinguismo como eixo estruturante do ensino

de criancas surdas e ouvintes.

1.1 A concepcao de linguagem como lugar de interacdo humana

A questdo da concepg¢do de linguagem esta sempre presente no ensino, e extrapola os
limites do conceito de lingua. Para falar a respeito da educacdo do surdo, é importante dizer a
concepcao de linguagem que se assume. A lingua € um debate constante na vida das pessoas
surdas, principalmente quando pensamos na educacgdo de criancas surdas que tem familiares
ouvintes, uma vez que se inserem em um ambiente no qual o estimulo se dara a partir da lingua
oral. O maior problema ndo esta no fato de ndo se poder ouvir, mas no risco que essas criangas

correm de ndo adquirir uma lingua. Sacks (2010, p. 19) ressalta:

E ser deficiente na linguagem, para um ser humano, é uma das calamidades
mais terriveis, porque é apenas por meio da lingua que entramos plenamente
em nosso estado e cultura humanos, que interagimos livremente com nossos
semelhantes, adquirimos e compartilhamos informagdes. Se ndo pudermos
fazer isso, ficaremos incapacitados e isolados.

Ao compreender a deficiéncia na linguagem como uma calamidade para o ser humano
Sacks (2010) nos leva a refletir sobre a educacédo das criancas surdas, especificamente aquelas
gue vem de familias ouvintes. Sdo crian¢as que ndo tem estimulo para aquisicdo da Libras em
casa, se a escola ndo oferecer momentos de ensino da Libras, para 0s surdos e para 0s ouvintes,
os surdos continuardo isolados e excluidos em situacbes de interacdo com o0s colegas e
consequentemente terdo dificuldade no processo de ensino-aprendizagem.

A autora Quadros (1997) apresenta, em seus estudos, trés abordagens relacionadas a
aquisicdo da linguagem. As abordagens comportamentalista, linguistica e interacionista.

Aqueles que entendem a linguagem sob a perspectiva da abordagem
comportamentalista-direcionada pelos estudos de Skinner, percebem a aquisi¢éo da linguagem
como “aprendizado de uma capacidade ndo muito diferente de qualquer outro comportamento.
Como um processo que se da por estimulo, reforco, condicionamento, treino e imitagdo”
(QUADROS 1997, p. 68). A autora defende que essa abordagem tem enfogque em aspectos do
comportamento que podem ser observados e mensurados, suas a¢fes sao motivadas pelos
estimulos e pelas respostas.

A abordagem linguistica —ligada aos estudos de Chomsky— considera que a linguagem
tem gramatica e estrutura propria que “é¢ de certa forma independente do uso da linguagem”

(op. cit. p.68). A linguagem é caracteristica da espécie humana, considera o menor papel do
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ambiente para o desenvolvimento da linguagem por sua “forte base genética.” Outro dado
importante apresentado por Quadros (1997, p. 68) a respeito dessa abordagem ¢ “a
determinacédo da existéncia de um dispositivo especifico para a aquisicdo da linguagem. Esse
dispositivo permite a crianga acionar a gramatica da sua lingua materna a partir dos dados
linguisticos a que esta exposta”.

A abordagem interacionista vista sob o enfoque cognitivista — baseado nas pesquisas de
Piaget — assim como a abordagem linguistica ddo énfase as estruturas internas na determinacéo
do comportamento. A diferenca entre essa abordagem e a linguistica esta no fato de
considerarem “o desenvolvimento da linguagem como parte do desenvolvimento cognitivo
ndo-linguistico. Consideram a linguagem como consequéncia do desenvolvimento cognitivo”
(QUADROS, 1997, p.68).

Ja os sociointeracionistas (QUADROS, 1997, p. 68) — de acordo com o0s estudos de
Vigotski — acreditam que “a linguagem tem estrutura e regras gramaticais que a tornam
diferentes de outros comportamentos.” compreendem a fun¢ao do ambiente “na produgdo e
estrutura da linguagem” sendo o ambiente linguistico carregado de fatores favorecedores da
aquisicdo da linguagem, por fornecerem a criangca experiéncias linguisticas necessarias. O
desenvolvimento do sistema gramatical se da, desse do ponto de vista do socio interacionismo
por meio de interagdes no contexto social.

Sobre a funcdo social da fala Vigotski (2008, p. 53) afirma, por meio de pesquisas acerca
de reagOes da crianga a voz humana, “mostraram que a funcdo social da fala ja é aparente
durante primeiro ano, isto é, na fase pré-intelectual do desenvolvimento da fala.” A linguistica
se apropriou dos estudos de Vigotski para mostrar que aprender a falar, agir de determinado
modo pode ser desenvolvido a partir da interacdo. Assim, esse trabalho se inscreve na
concepcao sociointeracionista em relacao a aquisicao da linguagem. Desse modo, a concepgao
de linguagem que assumimos fundamenta-se nos estudos do professor e linguista Geraldi
(1997) que tem suas teorias fundamentadas nos estudos de Vigotski.

Chagas (2001, p. 27) em seus estudos durante o Mestrado, pesquisou acerca do estudo
da lingua portuguesa no ensino fundamental. A pesquisadora diz sobre as mudancas acerca do
ensino da lingua materna, que deixam o plano metalinguistico para 0 “plano do uso dessa
lingua, articulada por sujeitos em interacdo”. Nesse sentido, reportamos aos estudos do

linguista Geraldi (1997, p.41) que elenca trés concepcdes de linguagem em seus estudos sendo:
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A) A linguagem como expressao do pensamento: essa forma de conceber a linguagem esta
diretamente ligada aos estudos tradicionais’. O autor esclarece que pensar nessa perspectiva é
0 mesmo que dizer: “as pessoas que ndo conseguem se expressar nao pensam.” Se levarmos em
consideracdo que o ato de se expressar pode acontecer por meio da palavra (seja oral, sinalizada,
escrita, pictérica) Vigotski (2008, p. 149) mostra que ndo foi encontrada ‘“nenhuma
interdependéncia especifica entre as raizes genéticas do pensamento ¢ da palavra” de forma que
é inconcebivel dizer que as pessoas que ndo se expressam, consequentemente ndo pensam.

Chagas (2001) elucida que os que defendem essa concepcdo para o ensino, dao énfase
a gramatica normativa, desconsideram as varia¢@es linguisticas e elencam uma norma padréo
de lingua como valida e verdadeira. A autora aponta outra caracteristica dessa concepgao: o
fato de que dentro dessa vertente a fala é desconsiderada em detrimento das manifestacdes
escritas.

Pensar nessa concepcdo de ensino para as criangas surdas, no sentido de desconsiderar
as manifestacdes linguisticas por meio da Libras € fadar esse ensino ao fracasso. Para esse
sujeito, vindo de familia ouvinte, a escola torna-se lugar de interagir, e consequentemente
adquirir a lingua de sinais, e ndo somente aprender a lingua portuguesa na modalidade escrita.
Essa concepcéo oriunda de uma abordagem tradicional enfatiza o preconceito relacionado as
variacBes da lingua, isso dificulta a ascensdo da Libras nas escolas em que as criangas surdas
estdo inseridas.

Com relagdo as praticas pedagogicas do professor, essa concepgdo € “de tendéncia
tradicional, que Paulo Freire chama de educacdo bancéria, pois visa apenas depositar sobre o
aluno informacGes desprovidas de contetdo social” (CHAGAS, 2001, p. 32). Dessa maneira,
pensar a linguagem do ponto de vista tradicional, refor¢a a exclusdo das criangas surdas pois,
ao dar énfase no ensino da lingua escrita, ndo ha como considerar a necessidade do ensino da
lingua de sinais no ambiente escolar. E quando pensamos, neste trabalho, acerca do letramento
matematico essa concepcdo ndo pode ser aceita, porque o uso social da lingua nas situagdes
interativas, é desconsiderado neste contexto.

B) A linguagem como instrumento de comunicacdo: Esta ligada a teoria da comunicacao.
Essa perspectiva entende a lingua como um c6digo usado para transmitir certa mensagem a um

receptor e “para que a comunicacdo seja realizada, os falantes devem dominar tal cddigo, e

" Concebemos como tradicional, o ensino em que o professor “apresenta o contetido; a crianca observa, presta
atencdo e, em seguida, procura imitar o modelo apresentado”. Esse modelo de ensino de caracteriza por se
preocupar essencialmente em “passar aos alunos defini¢des, regras, técnicas, procedimentos e nomenclaturas da
maneira mais rapida possivel. Afinal € preciso cumprir o0 programa, mediante a explicagcdes aborrecidas e repetidas
e exemplos de exercicios sem sentido” (NOGUEIRA; ZANQUETTA, 2013, p. 35-37).
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quanto maior for o dominio do cddigo por parte do receptor e emissor, melhores serdo as
possibilidades de comunicagdo.” (CHAGAS, 2001, p. 33-34).

Desse modo, Chagas (2001, p. 34) baseada nos estudos de Travaglia esclarece que a
“comunicabilidade” € tida como critério de avaliacdo e ndo a adequacdo ao pensamento. Sendo
possivel, na perspectiva da lingua como instrumento de comunicacg&o a aceitacdo das variedades
linguisticas.

A referida autora se apropria dos estudos de Brito e resume essa concepcao a seguinte
forma:

1. A lingua é um produto social que possibilita a comunica¢&o;

2. Para tanto, pressupde um circuito de comunicagédo, constituido por um
individuo que emite uma mensagem codificada a um outro individuo que a
recebe e decodifica.

3. Sua existéncia independe dos individuos que a usam, visto que é de
natureza social e ndo individual;

4, A lingua é um instrumento, que permite a expressdo do pensamento.
(CHAGAS, 2001, p. 35 apud BRITO, 1997, p. 42).

Assim, a concepcao de linguagem como forma de comunicagdo restringe o uso da
lingua para comunicar algo a outro interlocutor. Segundo Chagas (2001, apud BRITO, 1997) a
concepgdo de homem nesse contexto se restringe a um receptor e outro emissor. Ao Nnos
remetermos a educacao das pessoas surdas, levando em consideragdo o fato de que ndo ha
dominio da Libras pela familia, pelos colegas, pela professora, e muitas vezes até mesmo a
crianca surda ndo domina essa lingua, torna-se complexa a relagcdo receptor e emissor, bem
como a ideia de gque a linguagem é somente uma forma de comunicacéo.
C) A linguagem como forma de interacdo: Essa concepcdo compreende a linguagem para
além da mera transmissdo de informacgdes de um emissor a um receptor. A partir do uso da
linguagem é possivel praticar agdes que ndo seriam possiveis a ndo ser falando. A “linguagem
¢ vista como lugar de interagdo humana.” Assim sdo constituidos vinculos que sé existem a
partir da fala. Geradi (1997, p. 41) em suas pesquisas se refere a terceira concepcédo a linguagem
como lugar de interagdo humana.

Cada concepcdo apresentada entende a linguagem de forma diferente. Para nos, é
necessario pensar o ensino para criangas surdas e ouvintes, N0 mesmo espaco, a partir das
questdes linguisticas que envolvem esse processo. Ao ponderar acerca da incluséo de criangas
surdas, vindas de familias ouvintes que, geralmente, tem acesso a Libras quando sé&o inseridas
ao ambiente escolar, concordamos com Quadros e Cruz (2011, p. 15) “qualquer crianga adquire

a linguagem quando dispde de oportunidades naturais de aquisigao”. Acreditamos que essas
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oportunidades se dao a partir da interacdo entre a criangca e um adulto falante nativo da lingua
que precisa ser apreendida.

Dessa forma, elegemos a concepcao de linguagem como forma de interacdo como a
mais adequada para o ensino de criancas surdas e ouvintes. Borges e Nogueira (2013, p. 47) ao
estudar sobre surdez, inclusdo e Matematica, destacam a “auséncia de interagdo entre surdos e
ouvintes nas aulas de matematica” como uma barreira que precisa ser superada para a
viabilizacdo da inclusdo do surdo. Por isso, ao organizar o ensino de forma a considerar a
linguagem como lugar de interacdo humana, € necessario levar em consideracdo que sera
preciso ampliar a responsabilidade da escola: este ambiente devera propiciar principalmente ao
surdo, e também aos ouvintes a aquisi¢do da Libras bem como da lingua portuguesa.

Santana (2007, p.54) ressalta sobre a “dificuldade de individuos privados da
experiéncia linguistica e interacional em adquirir a linguagem”. Desse modo, percebemos a
necessidade da interacdo para possibilitar a aquisicdo da linguagem. Geraldi (1997)
compreende a linguagem como forma de interagdo. Para ele, sem a Lingua os processos de
aprendizagem, socializacao, troca de experencia se tornam complexos.

A titulo de exemplo, Santana (2007, p. 61) discorre sobre a histéria de Isabelle, filha de
uma mulher surda, e que possuia um problema cerebral — cérebro lesada — a menina passava a
maior parte do tempo com sua mae “ambas enclausuradas num quarto escuro, na casa do avo”
ao sair dessa prisdo em que viviam, em 1930, a menina ndo conseguia falar, somente emitia
sons guturais isso com seis anos de idade. Sua comunicacdo com a mde, surda, acontecia por
meio de gestos criados por elas. Sobre a insercdo da menina Isabelle ao convivio social a autora
ressalta que: “Uma vez resgatada para o convivio social, seu progresso na aquisicdo da
linguagem foi fantéastico: em dois anos e meio sua fala mal se distinguia da de criancas da
mesma idade que tiveram condi¢fes normais de desenvolvimento”.

Assim, podemos compreender a importancia da interacdo social para a aquisi¢do de uma
Lingua. Ainda podemos perceber que a interagdo entre a filha ouvinte e a mée surda
proporcionou a criacdo de gestos para a comunicacdo. A interacdo entre elas proporcionou a
criacdo desses gestos para que pudessem se entender e se fazerem entendidas.

As autoras Quadros e Cruz (2011, p. 15) também afirmam sobre a necessidade da
interacdo social para aquisicdo da linguagem:

A aquisicdo da linguagem inicia precocemente, ou seja, assim que o0 bebé
comega a estabelecer relacdo com seu meio. Esse processo acontece de forma
natural e espontanea. A crianca adquire a linguagem na interagdo com as
pessoas a sua volta, ouvindo ou vendo a lingua ou as linguas, que estéo sendo
usadas. Embora a linguagem envolva processos complexos, a crianca sai
falando ou sai sinalizando quando esta diante de oportunidades de usar a
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lingua (ou as linguas). Ela experimenta a linguagem em cada momento de
interacdo.

A lingua é adquirida no processo de interacdo com outros falantes, ou sinalizadores (no
caso da lingua de sinais), 0 que propiciara situacdes reais de comunicacao. Essas situactes fardo
com gue a crianca experimente a lingua na condicdo de comunicadora. Para as criancas que
conseguem ouvir, o contato com a familia, que ouve e usa a lingua oral, é imprescindivel para
aquisicdo da lingua.

No entanto, no caso das pessoas surdas:

Para o sujeito surdo ter acesso as informacdes e conhecimentos, e para
construir sua identidade, é fundamental criar uma ligagdo com o povo surdo
em que se usa sua lingua em comum: a lingua de sinais. [..] as criangas surdas
de pais surdos se saem melhor no desenvolvimento da linguagem que as
criangas surdas filhas de pais ouvintes, porque os pais surdos ja estdo se
comunicando em lingua de sinais com os filhos [...] (STROBEL, 2009, p. 48).

Nessa perspectiva, este trabalho entende a linguagem a partir da concepc¢éo
sociointeracionista que compreende a importancia das interac@es sociais tanto para o uso quanto
para aquisi¢do da linguagem. Essa concepgédo nos fez refletir durante esta pesquisa sobre a
presenca da Libras nas aulas de matematica e o ensino dessa lingua para criancas surdas e
ouvintes. Os momentos em que as criancas estdo na escola, seja resolvendo uma atividade, ou
brincando no recreio, sdo ricos em interacdes que requerem o uso de uma lingua para as
situagcBes comunicativas durante a interacdo com o outro. Como o surdo ndo podera ouvir a voz
dos colegas ouvintes, esses, por sua vez, precisam de ter a oportunidade de aprender a Libras
para se comunicar com a crianc¢a surda.

O surdo, tem sido minoria. Em uma sala com vinte criancas, por exemplo, ha dezenove
ouvintes e uma crianga surda. E quem consegue estabelecer interacdo efetiva com o surdo,
quase sempre, é o\a intérprete. Dessa forma, as interaces ficam ou restritas ou dependentes do
intérprete. O que esse trabalho propbe, como um de seus desdobramentos, ao assumir a
concepcao sociointeracionista, € 0 acesso a Libras, ndo apenas pelo surdo, mas por todos que,
de alguma forma, estardo no ambiente de interacdo com a pessoa surda.

Ao priorizar a comunicacdo oral, desconsidera-se uma lingua visuomanual. No entanto,
€ necessario desconstruir conceitos e concepcdes no sentido de tornar a Libras acessivel a todos,
sejam surdos ou ndo. E necessério reconhecer que precisamos de interagir com o surdo; que
além do Inglés e do Espanhol, a Libras deve ser ministrada nas escolas, por professores
preferencialmente surdos formados na area, proporcionando maior interacdo entre surdos e
ouvintes.

Dessa forma, concordamos com Vigotski (2008, p. 24) quando ele afirma que:
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A funcdo primordial da fala, tanto nas criangas quanto nos adultos, é a
comunicacao, o contato social. A fala mais primitiva da crianca €, portanto,
essencialmente social. [...] Para esse autor o desenvolvimento tanto da fala
quanto do pensamento acontece “do social para o individual”.

Sacks (2010) em direcdo analoga a assumida por Vigotski faz referéncia ao primeiro
uso da linguagem esclarecendo que essa se da a partir do contato do bebé com a mée, e ressalta:

Nascemos com nossos sentidos; eles sdo “naturais”. E possivel
desenvolvermos sozinhos, naturalmente, as habilidades motoras. Mas nédo
podemos adquirir sozinhos uma lingua: essa capacidade insere-se numa
categoria Unica. Nao se pode desenvolver uma lingua sem alguma capacidade
inata essencial, mas essa capacidade s6 é ativada por uma outra pessoa que ja
possui capacidade e competéncia linguisticas. E somente por meio da
transacdo (ou, como diria Vygotsky, “negocia¢do”) com outra pessoa que a
linguagem é desenvolvida. (SACKS, 2010, p. 59). (grifos do autor)

Nessa perspectiva evidenciamos a importancia do outro e das interagfes sociais para a
aquisicao e para o desenvolvimento da linguagem. Seja ela oral ou visuomanual. Para Vigotski
(2008, p. 53) “as risadas, os sons inarticulados, 0s movimentos etc, sdo meios de contato social
a partir dos primeiros meses de vida da crianga”. A crianca surda esta inserida em um meio
socialmente construido e precisa da lingua para interagir nesse meio social. Dai a importancia
desse trabalho mobilizar a concepgéo de linguagem como interagdo produzida, no campo da

linguistica, sob o signo da psicologia social desenvolvida por Vigotski.

1.2 A proposta bilingue para a educacao do surdo

O papel da lingua na vida das pessoas surdas sempre foi motivo de debate. Para o
processo de escolarizacdo do surdo, com relacdo a linguagem, podemaos citar trés metodologias
importantes, que foram historicamente estabelecidas em momentos diferentes na tentativa de
ensinar o surdo: oralismo, comunicagéo total e o bilinguismo. Conhecer as concepcdes de
ensino envoltas em cada uma dessa perspectivas torna-se importante para refletir sobre a
educacéo do surdo.

Comecamos pelo Oralismo. De acordo com Quadros e Cruz (2011), foram quase cem
anos da predominancia do uso dessa metodologia para o ensino das pessoas surdas. Martins e
Rezende Filho (2017), apds estudar sobre as trés metodologias citadas, ressaltam que o oralismo
surgiu por volta do século XVIII. Mas se desenvolveu no congresso de Mildo, que aconteceu
em 1880. Nesse congresso, ficou marcado o inicio do oralismo como metodologia para o ensino
das pessoas surdas. Essa metodologia consistia em desenvolver nas pessoas surdas a capacidade

de falar.
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Para Quadros (1997, p.21; 23), esse momento vivido pelo surdo consistiu em uma
tentativa de “recuperar” o deficiente auditivo. Por isso, ficou proibido o uso da lingua de sinais.
Seja na escola, no ambiente familiar, com amigos, o surdo estava obrigado a adquirir a lingua
oral. Essa autora fala sobre uma surda brasileira (ndo cita 0 nome) que esteve por anos em uma
escola recebendo treinos para falar. Com “esfor¢o entusiasmado dos professores”, segundo a
autora, apesar dos anos escolares, a aluna chegou a conclusdo de que o que pode aprender “de
nada havia contribuido para sua integragdo social”. O resultado da decepc¢édo desencadeada por
essa experiéncia foi que a surda deixou de usar a voz.

Essa foi a reacdo de uma pessoa surda ao perceber que o oralismo, mesmo com 0
entusiasmo dos professores, ndo trouxe resultados significativos para sua vida. Sacks (2010, p.
23) traz, dentre muitos outros, o depoimento de Vanessa, uma crian¢a com surdez pré-
linguistica (sdo aqueles surdos que nunca tiveram a oportunidade de ouvir SACKS, 2010) que
vivenciou a experiéncia da escola oralista. O autor esclarece que, “para Vanessa, para outras
criangas com surdez pré-linguistica, uma escola dessas, com seu método inexoravelmente oral,
foi um verdadeiro desastre”.

Ainda sobre a perspectiva oralista, acredita-se que a leitura labial — processo realizado
pelo surdo ao olhar para a boca das pessoas enquanto se direcionam a eles — é suficiente para
que o surdo compreenda o que se diz. Normalmente, quando as pessoas se encontram com um
surdo, a primeira pergunta que fazem é: ele/ela faz leitura labial? Muitos surdos, em suas
familias de ouvintes, na escola, nas ruas tém que fazer esforco e olhar para a boca das pessoas
tentando compreender o que dizem, pois as pessoas ouvintes ndo se comunicam por meio dos
sinais com os surdos. Quadros (1997) cita pesquisas realizadas nos Estados Unidos e explica
que optar por uma proposta oralista, usando como discurso a possibilidade que o surdo tem de
aprender a fazer leitura labial, se configura como um problema, pois:

Apesar do investimento de anos de vida de uma crianga surda na sua
oralizacdo, ela somente é capaz de captar, atraves da leitura labial, cerca de
20% da mensagem e, além disso, sua producdo oral, normalmente, ndo é
compreendida por pessoas que ndo convivem com ela (pessoas que ndo estdo
habituadas a escutar a pessoa surda (QUADROS, 1997, p.23).

E importante ressaltar que o oralismo é considerado uma imposicio da hegemonia
(aqueles que falam a lingua oral) sobre uma minoria linguistica (nesse caso 0s surdos)
(QUADROS, 1997). Essa imposicao traz consigo consequéncias — emocionais, psicologicas e
sociais —, muitas vezes irreparaveis para a vida do surdo. Torna-se essencial pensar uma
perspectiva em que a Libras seja acessivel a todas as pessoas (surdas ou ndo) de forma que o

surdo ndo fique excluido da possibilidade de interagir com os demais membros da sociedade.
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Dessa forma, é perceptivel que o contexto vivido pelos surdos no oralismo foi complexo
e nédo trouxe os resultados esperados. Martins; Ferreira Filho, 2017; Quadros 1997; Strobel
2009, afirmam que em meados de 1968 surgiu um movimento a favor de uma metodologia para
aeducacdo do surdo que desenvolvesse a linguagem na crianca surda. Tem-se, entdo, a chamada
Comunicacéo Total.

Segundo Martins e Ferreira Filho (2017, p. 81) essa filosofia aceita “todas as formas de
comunicagdo possiveis para atingir a educa¢do dos individuos surdos”. Todavia, Quadros
(1997) ressalta que essa proposta usa a lingua de sinais como mecanismo para a aquisicao da
lingua oral pelo surdo. Esse sistema é também conhecido como portugués sinalizado, por ndo
respeitar a estrutura® da lingua de sinais.

Na plataforma da Comunicacgéo Total, houve uma compreensao de que algo precisava
de ser feito diante do oralismo. Nesse momento, enfatizava-se o que € chamado de
bimodalismo: “uso simultaneo da lingua de sinais ¢ da fala” (QUADROS, 1997, p. 24). Nesse
contexto, Sacks (2010) cita o famoso abade De 1’pée, pioneiro em perceber que o surdo se
comunicava por meio dos sinais e que esses lhe faziam mais sentido do que tentar a fala por
meio da lingua oral. Isso foi perceptivel a De 1’pée ao observar surdos pobres de Paris fazendo
uso da sua lingua de sinais nativa. Sacks (2010, p. 26) aponta as observacGes do abade cruciais
para que transformacoes significativas ocorressem na vida das pessoas surdas com relagéo ao
uso da lingua de sinais. Para 0 autor “De I’pée encarou a lingua de sinais ndo com desprezo,
mas com reveréncia”. Por isso foi defensor do uso desse sistema semiotico pelas pessoas surdas.

Vale ressaltar que, embora houvesse o reconhecimento da comunicacdo por meio dos
sinais durante o periodo denominado como Comunicacdo Total, essa concep¢do para a
educacéo das pessoas surdas ndo proporcionou 0s avangos esperados. Primeiro pela percepgéo
de que a lingua de sinais pode ser usada junto com a lingua oral. Desse ponto de vista, é
interessante esclarecer que a lingua de sinais € estruturalmente diferente da lingua oral. Por isso,
“os sistemas de sinais artificiais, como tentativa de ajustamento da lingua oral-auditiva em uma
modalidade espaco-visual, sdo usados para negar a crianca surda a oportunidade de criar e
experimentar uma lingua natural”. (QUADROS, 1997, p. 25). Acerca da impossibilidade da
comunica¢do por meio de duas linguas diferentes usadas concomitantemente, Para Sacks
(2010):

Ha uma compreensdo de que algo deve ser feito (diante do oralismo): mas o
que? Tipicamente, usando os sinais e a fala, permita ao surdo se tornar
eficiente nos dois. H& outra sugestdo de compromisso, contendo uma profunda
confusdo: uma linguagem intermediaria entre o Inglés e o Sinal (ou seja, 0

8 Sobre a estrutura da Libras ver ALvez, Ferreira e Damazio (2010) e Honora e Frizanco (2010)
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inglés sinalizado). Essa confuséo vem de longa data — remonta aos “sinais
metodicos de De I’Epée, que foram uma tentativa de expressao intermedidria
entre o Francés e o Sinal. Mas, ndo é possivel efetuar a transliteracdo de uma
lingua falada em sinal palavra por palavra, ou frase por frase — as estruturas
sdo essencialmente diferentes. Imagina-se com frequéncia, vagamente, que a
lingua de sinais é Inglés ou Francés: ndo é nada disso; é ela prépria, Sinal.
Portanto o “Inglés Sinalizado™, agora favorecido com um compromisso, é
desnecessario, pois ndo precisa de nenhuma pseudolingua intermediéria. E, no
entanto, os surdos sdo obrigados a aprender os sinais ndo para ideias e acoes
que querem expressar, mas pelos sons fonéticos em Inglés que ndo podem
ouvir. (SACKS, 2010, p. 45).

Neste trecho o autor, debate sobre o que foi feito em relacéo ao fracasso da metodologia
oralista, nesse caso, criou-se uma pseudolingua intermediaria entre a lingua oral e a lingua de
sinais. Sacks (2010) aponta a falha do bimodalismo: da mesma forma como ocorre com 0
Francés e o Inglés, a Libras ndo é a lingua portuguesa sinalizada. , ““ela ¢ propria, ¢ Sinal,” ndo
ha possibilidade de falar por meio da lingua portuguesa na modalidade oral e sinalizar em Libras
ao mesmo tempo.

Por isso, na escola, em palestras, em reparticdes publicas e particulares ou em qualquer
situacdo em que interacdo do surdo com outro sujeito, ou o0 acesso a informag6es for uma
barreira para o surdo, devido a dificuldades linguisticas, a presenca do intérprete de Libras,
proficiente em Libras, deve ser garantido para o surdo. Tratando-se do espaco escolar mesmo
que o professor da turma seja conhecedor da Libras, ndo conseguira falar com as criangas por
meio da lingua oral e, conjuntamente sinalizar para o surdo. A lingua portuguesa sinalizada
(como prevé o bimodalismo) é, de fato, como defende Sacks (2010), uma pseudolingua. Isso
porque ndo tem funcionalidade nem para o surdo nem para aqueles que se comunicam com 0
surdo.

A partir dessas questdes historicas, temos um cenario que merece atengdo: “a repressio
exercida pelo oralismo” (STROBEL 2009, p. 49), e o engano de “adotar um sistema artificial e
chamé-lo de lingua de sinais” (QUADROS, 1997, p. 25). Os surdos foram reprimidos durante
o0 periodo considerado como oralismo e a saida para essa situacéo foi a criacdo de um sistema
artificial: a lingua oral sinalizada, que ndo respeita a estrutura e as especificidades da lingua de
sinais usada pelas comunidades surdas. No entanto, o povo surdo, formado por sujeitos surdos
gue usam a mesma lingua (STROBEL 2009) sempre reconheceu a importancia da lingua de
sinais, mantendo-se militante para a conquista de seus direitos linguisticos. Por isso, essa lingua,
mesmo diante dos percalgos, “foi transmitida de geragdo em geragdo, pelo povo surdo com

muita forca e garra”. (STROBEL, 2009, p. 49).
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Historicamente, o bilinguismo difundiu-se com intuito de que o meio educacional
incorporasse a lingua de sinais usada nas comunidades surdas. Essa proposta educacional foi
tomada como base para a incluséo do surdo e tem como base, de acordo com Quadros (1997),
Santana (2007), Martins e Ferreira Filho (2017), o acesso da crianca surda, 0 mais precocemente
possivel, & lingua de sinais de seu pais.

Sobre a perspectiva bilingue:

A abordagem educacional por meio do bilinguismo visa capacitar a pessoa
com surdez para a utilizagdo de duas linguas no cotidiano escolar e na vida
social, quais sejam: a lingua de sinais e a lingua da comunidade ouvinte.
Estudos tém mostrado que essa abordagem corresponde melhor as
necessidades do aluno com surdez, em virtude de respeitar a lingua natural e
construir um ambiente propicio para sua aprendizagem escolar. (ALVEZ;
FERREIRA E DAMAZIO, 2010, p. 7-8).

Estudos sobre o bilinguismo consideram a lingua de sinais como lingua legitima e
natural e ndo a incluem na condi¢do de “um problema do surdo ou como uma patologia da
linguagem” (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 16). Dessa forma, o surdo tem garantido o
direito de adquirir e ser ensinado por meio da lingua de sinais. A lingua portuguesa, no Brasil,
passa a funcionar como segunda lingua para o surdo, seja na modalidade oral (caso seja possivel
essa aquisicao) ou na modalidade escrita.

Nos seus estudos, Quadros (1997) destaca essa proposta como sendo a mais adequada,
pois é perceptivel o0 avanco das criancas surdas, filhas de pais surdos, que tem aquisi¢do precoce
da lingua de sinais desde pequenas. De acordo com Quadros (1997) no Brasil pesquisas
mostram que essas criancas apresentaram avancos significativos com relacdo a qualidade de
sua producdo oral e escrita. De modo semelhante, Para Strobel (2009) a crianca surda que
cresce em meio a comunidade surda, quem tem acesso a lingua de sinais desde pequena, é
saudavel na autoestima e identidade.

No Brasil, a proposta bilingue tem sido regimentada legalmente. A lei 10.436 de 24 de
abril do ano de 2002 foi um marco para a educagdo do surdo. Essa lei “dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais- Libras e da outras providéncias” (BRASIL, 2002). A partir dela, a Libras
passa a ser reconhecida como forma legal de comunicacéo e de expresséo; a lei responsabiliza
0 poder publico pela divulgacdo dessa lingua socialmente e garante a inclusao da disciplina de
Libras em cursos superiores ligados ao magistério e fonoaudiologia.

Por meio dessa legislagdo, entende-se Libras como: “a forma de comunicagdo e
expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos das

comunidades de pessoas surdas do Brasil” (BRASIL, 2002). Considera-se avan¢o para 0s
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surdos brasileiros o reconhecimento da Libras como forma legal de comunicagéo, assim como
a lingua portuguesa. A perspectiva bilingue é compreensivel nos termos da lei quando, em
paragrafo unico foi publicado: “Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua
portuguesa” (BRASIL, 2002). Assim, ao surdo faz-se necessario tornar-se bilingue. Apropriar-
se da Libras como primeira lingua (L1) e a partir da aquisicdo da L1 aprender a lingua
portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua (L2).

Para regulamentar a referida lei, foi sancionado o decreto 5.626/2005 que foi o primeiro
documento legal a usar o termo “surdo”, reconhecendo as pessoas surdas por sua condi¢do
visual e por manifestarem sua cultura pelo uso da Libras.

E incorreto pensar que se referir a pessoa que se comunica por meio da lingua de sinais
como surdo, surdo-mudo ou deficiente auditivo ndo faz diferenca. Gesser (2009, p. 45), discorre
sobre a carga semantica existente nos termos “surdo-mudo” e “deficiente auditivo”. A autora
apresenta a fala de um aluno ouvinte que usava o termo deficiente auditivo por pensar ser
“menos ofensivo”. Outros, preferem o termo “surdo-mudo” pela falsa ideia de que o surdo néo
pode falar. Sobre a terminologia usada para se referir ao sujeito que ndo pode ouvir, a autora
apresenta o depoimento de um professor e o de uma professora, ambos surdos:

Essa historia de dizer que surdo ndo fala, que é mudo, esta errada. Eu sou
contra o termo surdo-mudo e deficiente auditivo porque tem
preconceito...\Vocés sabem quem inventou o termo deficiente auditivo? Os
médicos! Eu ndo estou aqui s6 pra vocés aprenderem LIBRAS, eu estou aqui
também para explicar como é a vida do surdo, da cultura, da nossa
identidade... (professora surda, 2002)

O termo surdo-mudo ndo é correto porque surdo tem aparelho fonador, e se
for treinado pode falar. Eu sou surdo, fui oralizado e ndo ougo nada, mas a
minha lingua é a de sinais... (professor surdo, 2003). (GESSER, 2009, p. 45).

Desse modo, é consensual, entre os surdos, que a condicdo de ndo poder ouvir ndo o0s
faz deficientes, mas eles se reconhecem como pessoas com cultura e identidade proprias. Gesser
(2009, p. 46) argumenta que acertar na escolha do termo por si sé ndo elimina o0s preconceitos,
pois eles “podem estar disfargados até mesmos nos discursos que dizem assumir a diferenca e
a diversidade.” A autora reconhece a importancia de pensar sobre 0s termos.

Strobel (2009, p. 26), em um debate sobre a identidade e a cultura do surdo, defende a
ideia de que os discursos hegemonicos — das pessoas ouvintes— percebem o nascimento do surdo
como uma catastrofe, concebendo-o como “incapaz e deficiente.” Santana (2007, p. 13) também
discorre acerca dos pré-julgamentos, socialmente construidos, acerca da pessoa surda:
“impossibilidade de falar, incapacidade de conseguir um bom emprego etc”.

Por outro lado, para o surdo néo é doloroso ter um filho ou filha que ndo pode ouvir, ao

contrario, € um momento de festa, pois sabem que a crianca terd condi¢des de adquirir a lingua
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de sinais de forma natural, aprendera sobre a cultura surda e tera convivio com outras pessoas
que sdo surdas (STROBEL, 2009).

O surdo néo se considera deficiente. Gesser (2009, p. 46) confirma essa ideia ao citar a
fala de uma pessoa surda: “recuso-me a ser considerada excepcional, deficiente. Nao sou. Sou
surda. Para mim, a lingua de sinais corresponde a minha voz, meus olhos sdo meus ouvidos.
Sinceramente nada me falta, é a sociedade que me torna excepcional”. Assim, 0s surdos
consideram um avanco, para a educacdo de surdos no pais, o fato de o decreto 5.626/2005
apresentar o termo “surdo” para tratar daquele que se manifesta culturalmente por meio da
Libras.

Ainda tratando acerca da legislacdo brasileira, o decreto apresenta duas figuras
importantes na educacdo do surdo, na perspectiva bilingue: o instrutor e o intérprete® de Libras.
O instrutor é o surdo adulto que tem dominio da Libras, podendo ser professor de Libras tanto
para criangas surdas, como para ouvintes. O intérprete deve ser ouvinte e ter dominio da Libras
para interpretar da lingua portuguesa para Libras e vice-versa.

Outro aspecto importante do decreto, € a concepc¢ao de que escolas e classes de educacao
bilingue “sdo aquelas em que Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas
de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo processo educativo” (Brasil, 2005). E
necessaria a presenca da Libras em todo o processo em salas ou escolas em que séo inseridas
criangas surdas. Essa acao, na escola, contribui com as criangas que vem de familias ouvintes,
que aprendem a se comunicar por meio da Libras na escola.

Faz-se necessario entender que, para a aprendizagem, socializacdo e aquisicdo da Libras
pela crianca surda, serd de suma importancia que seus pares também aprendam essa Lingua,
pois 0s processos de interacdo serdo facilitados se ambos — surdos e ouvintes — puderem se
comunicar por meio da Libras. O decreto 5.626/2005 incumbe as instituicGes federais de ensino,
por meio da formagéo de professores, a “apoiar, na comunidade escolar, o uso ¢ a difusdo da
Libras entre professores, alunos, funcionérios, direcdo da escola e familiares, inclusive por meio
da oferta de cursos” (BRASIL, 2005).

Nesse sentido, todas as pessoas de uma escola que opta pela educagdo na perspectiva
bilingue precisam de se apropriar da Libras como meio de comunicagdo. Quadros e Cruz (2011,
p. 26) explicam sobre os diferentes contextos favoraveis a aquisicdo da Libras pela crianga
surda. Dentre esses contextos, esta a escola, “que pode oferecer um ambiente linguistico na

lingua de sinais por meio de surdos adultos, por meio de profissionais fluentes na lingua e, até

° Sobre o intérprete de Libras, consultar a lei N° 12.319 de 1° de setembro de 2010 que regulamenta a profissdo de
Tradutor e Interprete da Lingua Brasileira de Sinais — Libras.
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mesmo, garantir o contato com pares surdos”. As autoras ndo descartam a possibilidade de a
crianga surda estar inserida em um ambiente escolar no qual “o inico modelo de lingua de sinais
¢ o intérprete, se houver” (p. 26). O contato com pares surdos, com surdos adultos e com o
intérprete é enriquecedor para o desenvolvimento da crianca surda.

Nessa perspectiva, Borges e Nogueira (2013, p. 56) publicaram um estudo que reflete
sobre a inclusdo de estudantes surdos nas aulas de matematica. O autor e a autora chegaram a
conclusdo de que uma das barreiras para a inclusao do surdo € a inexisténcia de interacGes entre
0s sujeitos surdos e ouvintes, professor, alunos e demais profissionais da escola. Dessa forma,
€ necessario considerar que o processo de inclusao, bem como as questdes ligadas a viabilizacdo
do ensino-aprendizagem do surdo esta diretamente ligado as “decisdes linguisticas” tomadas
pelos profissionais da escola. E urgente decidir por viabilizar o ensino da Libras para surdos e
ouvintes, de modo que essa lingua seja mediadora nas cenas interativas em que esses sujeitos
estdo envolvidos.

Acdes voltadas para o ensino da Libras para surdos que precisam de esse ensino e
ouvintes podem impedir que o surdo seja tratado como estrangeiro no pais onde vivem. Alvez;
Ferreira e Daméazio (2010, p. 8) afirmam que “[...] a pessoa com surdez ndo ¢ estrangeira em
seu proprio pais, embora possa ser usuaria da Libras, um sistema linguistico com caracteristicas
e status proprios”. Urge pensar a possibilidade de ndo apenas o surdo ser bilingue e sim de
tornar bilingues as pessoas ouvintes que vivem na sociedade na qual o surdo existe.

Para Quadros (1997, p. 31), “o bilinguismo envolve a competéncia e o desempenho em
duas linguas, podendo ser individual ou grupal”. Na escola aberta para surdos e ouvintes €
importante que o grupo seja bilingue. Nesse caso, o surdo bilingue deveréa se apropriar da Libras
e da lingua portuguesa nas modalidades escrita e oral e, no caso do ouvinte bilingue, lingua
portuguesa nas modalidades oral e escrita e a Libras como segunda lingua.

Se somente o surdo for bilingue, como podera interagir com seus pares? Sempre
dependera do intérprete? Uma escola que se prop8e ser bilingue precisa de fazer com que a
lingua de sinais esteja presente em todos os espa¢os. Para Santana (2007 p. 66) “o bilinguismo
inaugura um novo debate na area da surdez.” A autora ressalta que a perspectiva bilingue
contribui para aumentar as capacidades cognitivas e linguisticas da pessoa surda.

Strobel (2009, p. 55) descreve alguns relatos de pessoas surdas que aprenderam Libras,
porém estavam imersos em um ambiente familiar que néo era bilingue: “em muitas ocasides eu
nédo entendia o que falavam ao redor da mesa durante as refei¢cdes ou durante as novelas na

televisdo e muitas vezes implorava as pessoas pela pouca atencdo e explica¢do sobre tudo”.
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Isto nos remete as condicdes escolares de criancgas surdas, filhas de familias ouvintes,
que fazem parte de um ambiente escolar no qual a maioria é ouvinte e faz uso da lingua oral
durante as interacfes. Sao complexos a interacao e o envolvimento dessa crian¢a no ambiente
escolar se nem o0s ouvintes e nem mesmo essa crianga surda conhecem a lingua de sinais.
Provavelmente, o surdo, no lugar em que apenas ele (quando e possivel, pois muitas criancas
surdas ndo saem Libras pela falta de interagdo com falantes dessa lingua) e o intérprete sabem
Libras, se sentira como as criancas sentadas a mesa se esforcando para entender o que €
comunicado.

Quadros (1997, p. 32) apresenta uma proposta de escola bilingue que seja pensada para
as criancas surdas:

Levando-se em conta o curriculo escolar de uma escola bilingue, sugere-se
que esse deve incluir os contelidos desenvolvidos nas escolas comuns. A
escola deve ser especial para surdos, mas deve ser, a0 mesmo tempo, uma
escola regular de ensino. Os contetidos devem ser trabalhados na lingua nativa
das criancas, ou seja, na Libras.

A proposta da autora diz respeito a uma escola em que os professores ministram as aulas
em Libras. As especificidades da crianca surda sdo respeitadas. O trabalho com o visual, a
priorizacdo da aquisicéo da Libras pelas criangas surdas prevalece nesse contexto. No entanto,
em Jatai/Goiés, cidade onde se localiza a escola na qual realizamos as intervencgdes, as criangas
surdas estudam na mesma escola em que as criangas ouvintes, estdo inseridas em um espago no
qual a lingua portuguesa nas modalidades oral e escrita é usada durante as interacdes. A
presenca da crianca surda nesse ambiente, torna necessario o uso também da Libras para que
aconteca a interagé@o entre surdos e ouvintes.

De acordo com informacdes obtidas junto & Secretaria Municipal de Educagio (SME)*X,
no ano de 2017, havia seis criangas surdas matriculadas, que estudavam em escolas diferentes,
juntamente com crianc¢as ouvintes. Essas criangas estavam distribuidas da seguinte maneira:
trés em uma mesma escola, porém em turmas diferentes (uma crianca no Jardim I, 0s outros
dois eram alunos do 4° ano do ensino fundamental I, um deles cursava no matutino o outro no
vespertino), e os demais cada um em escola diferente.

Nesse contexto, as intervencgdes realizadas buscaram proporcionar uma educacgao na
perspectiva bilingue, ndo apenas para as criangas surdas, mas também, para as criancas ouvintes
gue faziam parte do ambiente escolar. Priorizou-se além da lingua portuguesa na modalidade

oral e escrita a Libras durante todo processo. As aulas desenvolvidas tinham o ensino da lingua

10 Informagao obtida por meio de uma consulta ao Ndcleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI) que funcionou em
2017 junto a SME no poio a inclusdo na Rede Municipal de Ensino de Jatai/Goias
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portuguesa e da Libras. Ao realizar a leitura de uma situacdo-problema, por exemplo, todas as
criangas da turma tinham acesso aos sinais em Libras relativos ao texto lido. O ensino da Libras
para todas as criangas, surda e ouvintes, foi proporcionado durante o desenvolvimento da
sequéncia didatica.

Tomamos por empréstimo, nesse contexto!!, as palavras de Bagno (2009, p. 29): “a
lingua ndo pode servir a exclusdo social”. Por isso, entendemos que a aquisic¢éo da Libras por
surdos e ouvintes € um dos meios de contribuir para que o surdo deixe de ser excluido linguistica
e socialmente. Assim sendo, essa talvez seja a principal razéo de o bilinguismo apoiar a analise

dos dados neste trabalho.

1.3 O género textual situacdo-problema na Matematica

Estamos inseridos numa sociedade em que falar e escrever sdo processos inerentes as
nossas vivéncias. Para tanto, 0s géneros orais ou escritos circundam nossa vida (CURI, 2009).
Propagandas, cartazes, panfletos, textos jornalisticos, placas, recados, entre muitos outros
géneros que usamos a todo tempo para comunicar algo.

Desse modo, o contato com um determinado género, seja oral ou escrito, ndo € restrito
a escola. Embora estes sejam objeto de ensino propriamente dito como asseguram Rojo e
Cordeiro (2004, p.7) sdo “a base do ensino-aprendizagem da lingua portuguesa no ensino
fundamental”.

Situacdo-problema e género textual sdo expressdes tipicamente escolares. Fazem-se
presentes nas atividades desenvolvidas na escola, no curriculo escolar, nas avaliagdes internas
e externas. A resolucdo de situacdes-problema, leitura e producdo de géneros textuais, sdo
atividades cotidianas na escola.

E possivel falar em situacdo-problema, encarada como atividade puramente matematica,
como género textual? Na acep¢do em que o termo género textual € assumida neste trabalho,
sim. E esse é um desafio no contexto em que vivemos: disciplinas dissociadas pelo ensino de
conteddo especifico e, muitas vezes, a pratica pedagdgica ndo da conta de integrar as diferentes
areas do conhecimento. Moretti e Souza (2015, p. 17) postulam que a crianca “ndo aprende por
fatias separadas por areas do conhecimento”. A préatica escolar deve proporcionar as criangas

“situacdes de ensino nas quais diferentes conhecimentos possam se integrar’.

1 Bagno (2009) discorre acerca do preconceito linguistico relacionado as formas normatizadas em detrimento das
ndo normatizadas. Para esse trabalho, contextualizamos a fala, t&o necessaria, desse autor no sentido de contribuir
para que o surdo deixe o lugar de excluido por causa de sua Lingua.
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Assim, Curi (2009, p. 138) apresenta uma reflex&o sobre a necessidade de transpor a
barreia existente entre o ensino da Matematica e a linguagem. Em seus estudos, a ligagéo natural
entre aspectos linguisticos como leitura e producao textual, e 0 ensino da Matematica ndo existe
no interior da escola, pois “a Matematica se reduz a uma linguagem formalizada, repleta de
simbolos, muitas vezes sem significado para os alunos. A consequéncia é a criacdo de uma
barreira de dificil transposicdo na passagem do pensamento para a escrita”. Compreender a
situacdo-problema como materializacdo de um género textual € uma forma de integrar
conhecimentos matematicos e linguisticos ao processo de ensino aprendizagem.

Scheneuwly (2004, p. 23) apoiando-se em Baktin apresenta o conceito de género
textual:

Cada esfera de troca social elabora tipos relativamente estaveis de enunciados:
0s géneros; trés elementos os caracterizam: conteddo tematico-estilo-
construgdo composicional; A escolha de um género se determina pela esfera,
as necessidades da tematica, o conjunto dos participantes e a vontade
enunciativa ou intencdo do locutor.

Diante disso, percebemos que o género textual ndo se trata de uma atividade puramente
escolar é, também, social. Marcuschi (2005) ressalta que 0s géneros textuais sdo constructos
sociais. Estes, por sua vez, da mesma forma que surgem, podem deixar de existir.

Os géneros textuais sdo fendbmenos historicos, vinculados a vida cultural e
social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. S&o entidades socio
discursivas e formas de acdo social incontorndveis em qualquer situagdo
comunicativa. Os géneros ndo sdo instrumentos estanques e enrijecedores da
acdo criativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis,
dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e atividades
socioculturais, bem como na relagdo com inovagdes tecnoldgicas.
(MARCUSCHI, 2005, p. 1). (grifos nossos)

As palavras em destaque nos levam a perceber que o género textual é historico, social,
cultural e coletivo. O referido autor apresenta dados histéricos acerca do surgimento e uso de
géneros textuais. A primeira fase diz respeito aos povos cuja cultura era estritamente oral. Dessa
forma, é limitado o desenvolvimento dos géneros. De acordo com o autor, a segunda fase
remonta ao periodo posterior a invencdo da escrita alfabética por volta do século VII A.Ce o
surgimento da cultura impressa ha a expansdo dos géneros textuais. Ja a terceira e atual fase,
apresentada pelo autor, ¢ chamada de “cultura eletronica.” Nela, destaca-se a explosao de novos
géneros alem de variadas formas de comunicacéo, seja oral ou escrita.

Acerca disso, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83) apresentam um estudo sobre o
género textual adaptado a situacdo de comunicagdo, que, por sua vez, € historica, social, cultural

e coletiva. Os autores discorrem sobre a necessidade dessa adaptacdo: “ndao escrevemos da
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mesma maneira quando redigimos uma carta de solicitagdo ou um conto; ndo falamos da mesma
maneira quando fazemos uma exposicao diante de uma classe ou quando conversamos a mesa
com amigos”. Esses autores enfatizam o trabalho no interior da escola, relacionado ao dominio
e a producdo de linguagem “faz-se sobre os géneros, quer se queira ou nao” (p. 44).

Embora estejamos envolvidos em situagcdes comunicativas, elas séo diferentes. E, para
cada uma, é necessario mobilizarmos um tipo de género. Esse movimento, embora diferente,
leva a algumas regularidades. Por exemplo, em uma situacio de interagdo por meio de e-mail*?,
esta obedecera alguns critérios: estilo, estrutura composicional e conteudo tematico. A essas
regularidades chamamos de género. Em outras palavras:

Em situagBes semelhantes, escrevemos textos com caracteristicas
semelhantes, que podemos chamar géneros de textos, conhecidos e
reconhecidos por todos, e que, por isso mesmo, facilitam a comunicacéo: a
conversa em familia, a negociagdo no mercado ou o discurso amoroso (DOLZ,
NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p.83).

Dessa forma, percebemos que o género surge em situacdes interativas pela necessidade
de comunicacdo. Aqueles textos que usamos com caracteristicas semelhantes sdo catalogados
como materializagcdes de um género. Se refletirmos acerca da linguagem e do género, podemos
perceber que um ndo existe sem o outro. E que o género e a linguagem tém uma funcao
especifica: a de comunicar no interior de uma cena interativa. Nesse sentido, quando falamos

em pessoas surdas, € importante compreender que

“o0 aluno surdo, desde que situado no contexto de ensino bilingue, possui como
primeira lingua a lingua gestual. Essa lingua é aquela que deve ser utilizada,
preferencialmente, com o aluno surdo em todos os momentos de comunicagéo,
dentro da sala de aula ou fora dela” (BARROS, 2015, p. 86).

Nessa perspectiva, a aquisi¢do da Libras pela crianca surda, € um dos pré-requisitos para
que ela apreenda e use 0s géneros textuais, sendo capaz de selecionar o género adequado a cada
situacdo interativa que exige comunicacdo. A presenca da Libras na escola bilingue, em que
estudam criancas surdas e ouvintes, visando a sua aquisi¢do pelos dois grupos, se faz necessaria,
pois, de acordo com Barros (2015, p. 88), “a larga maioria das situacOes de utilizacdo de uma
lingua resultam da comunicacéo entre dois ou mais interlocutores”. Da mesma forma, podemos
destacar o uso de varios géneros textuais (bilhete, e-mail, carta, outdoor, panfleto entre outros)

que sdo usados para comunicar, normalmente, entre dois ou mais interlocutores.

2 Marcuschi (2005), ao debater sobre o surgimento de outros géneros textuais (especificamente apds a invengéo
da escrita alfabética, da imprensa e de tecnologias como a televisao, radio, internet), ressalta que alguns dos “novos
géneros, ndo sdo inovagdes absolutas™ (p.2). Estes surgem por meio de uma “ancoragem em outros géneros ja
existentes” (p.2). E segundo 0 autor, no caso do e-mail, € um género que surgiu e tem as caracteristicas de uma
carta.
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Dolz e Schneuwlw (2004, p. 44) definem género textual metaforicamente como um
“(mega) instrumento para agir em situagoes de linguagem”. O trabalho com género textual, na
perspectiva do bilinguismo, e da concepc¢do de linguagem como forma de interacdo, devera
proporcionar, ndo somente o ensino de métodos cristalizados (uso exclusivo de algoritmos,
decorar formulas, treinamento por meio de listas de exercicios repetitivos) para resolver
situacOes-problema de matematica. Serd necessario pensar esse ensino ligado as questdes
linguisticas como: leitura, producéo textual, e aquisicdo da Libras, e viabilizar a aprendizagem
dos conteudos matematicos. A situacdo-problema de matematica concebida como
materializagdo de um género textual é o instrumento que pode viabilizar esse ensino-
aprendizagem.

Concordamos com a visdo de lingua assumida por Marcuschi (2005, p. 3) como
atividade social, histdrica e cognitiva. Nesse contexto, o autor ressalta que os géneros textuais
se configuram como agGes séciodiscursivas para agir e dizer sobre 0 mundo, constituindo-o de
algum modo. O autor apresenta a distin¢do entre género textual e tipo textual. Ele chama a
tencdo para o fato de que em livros didaticos ou, mesmo na sala de aula, ha o uso confuso dessas
duas expressoes.

Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de construcao
tedrica pela natureza linguistica de sua composicdo {aspectos lexicais,
sintaticos, tempos verbais, relagBes logicas}. Em geral os tipos textuais
abrangem cerca de meia dizia de categorias conhecidas como; narragao,
argumentacao, exposicao, descri¢do, injungdo. Usamos a expressdo género
textual como uma nocdo propositalmente vaga para referir os textos
materializados que encontramos em nossa vida didria e que apresentam
caracteristicas socio-comunicativas definidas por contetdos, propriedades
funcionais, estilo e composicao caracteristica. (MARCUSCHI, 2005, p. 3-4).
(destaques do autor).

E importante compreendermos a diferenciacéo entre género e tipo textual. Ao tratar, por
exemplo, de uma carta, o género é carta, mas ela pode ser do tipo descritiva, argumentativa,
narrativa ou, ainda, apresentar mais de um tipo. Para o trabalho com os alunos em sala, € preciso
ter claro o género a ser trabalhado e o tipo textual que se pretende ensinar.

Outro ponto de atencdo apresentado por Marcuschi (2005, p. 5) é a diferenciacdo entre
texto e discurso. O “dominio discursivo” € designado por uma atividade humana. Para
Schneuwly (2004, p. 24) o género funciona como um instrumento (“semidtico e complexo”)
que funciona em “uma ag¢do definida por uma série de parametros, que permitem a um sujeito,
o locutor enunciador, agir discursivamente (falar e escrever).” Dessa forma, sobre a diferenca

entre texto e discurso, € interessante ressaltar:
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Texto é uma entidade concreta realizada materialmente e corporificada em
algum género textual. Discurso é aquilo que um texto produz ao se manifestar
em alguma instancia discursiva. Assim, o discurso se realiza nos textos. Em
outros termos, os textos realizam discursos em situagdes institucionais,
histdricas, sociais e ideoldgicas (MARCUSCHI, 2005, p. 5).

Discursar em determinado contexto historico e social € uma capacidade exclusivamente
humana. Isso se faz por meio da lingua. Ao pesquisarmos sobre as criancas surdas, filhas de
familias ouvintes, que apresentam atraso na aquisicao da linguagem, é necessario refletir sobre
a impossibilidade dessas criancas de usar essa capacidade sem a aquisi¢do da lingua de sinais.
Se a escola simplesmente ignorar essa necessidade, como as criangas compreenderéo e
analisardo os discursos presentes no ambiente escolar? Nessa mesma linha, de acordo com
Kaercher (2004): “nao basta mais estudarmos o sistema de uma lingua para que estejamos aptos
a utiliza-la satisfatoriamente; precisamos estudar o processo (o0 discurso) para podermos, de
fato, compreendé-la.” Embora a autora esteja se referindo ao ensino da lingua portuguesa (cuja
modalidade escrita deve ser aprendida na escola, por surdos e ouvintes), é necessario refletir
sobre esse processo no ensino da Libras para as criangas surdas. Sobretudo considerando a
possibilidade de que elas tenham seus discursos materializados a partir de textos escritos em
lingua portuguesa ou sinalizados em Libras.

No gue diz respeito aos textos materializados na lingua portuguesa, em sua modalidade
escrita, 0 surdo ndo podera produzi-los sem a aquisicdo prévia de uma lingua materna, nesse
caso a Libras, pois o éxito no aprendizado de uma lingua estrangeira depende de um certo grau
de maturidade na lingua materna. Conforme Vigotski (2008, p. 137), a crianga, para fazer a
transferéncia para uma nova lingua, deve usar o sistema de significados que ja possui na sua
lingua propria. A lingua portuguesa, na modalidade escrita, €, para o surdo, uma lingua
estrangeira que s6 pode ser apreendida a partir da aquisicdo da lingua materna: a lingua de
sinais.

Vigotski (2008) também realiza um estudo sobre o desenvolvimento da linguagem oral
e da escrita. De acordo com seus estudos, a escrita e a fala oral se diferem tanto na estrutura
quanto no funcionamento. Com relagdo a lingua de sinais e a lingua escrita € possivel chegar a
mesma concluséo de acordo com os estudos de Quadros (1997). Em seu livro Pensamento e
linguagem, Vigotski (2008, p. 123) elucida sobre a defasagem na fala e na escrita percebida nas
criangas em idade escolar. O autor faz a seguinte comparagao: “a escrita de uma crianga de 0ito
anos assemelha-se a fala de uma crianga de dois anos”. Uma das explicagdes para isso, € o fato
de que a escrita ¢ apresentada, pela escola, a crianga como uma novidade: “como uma nova

fungédo. Tem que repetir os mesmos estagios do desenvolvimento da fala”.
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Ao refletirmos sobre a aquisi¢do da lingua escrita pelas criangas surdas, tomando como
base os estudos deste autor, percebemos que, no caso de crian¢as que ndo podem ouvir, e que
vém de familias ouvintes, nas quais normalmente néo ha estimulos para aquisi¢do da lingua de
sinais, tanto a lingua escrita quanto a Libras tornam-se uma novidade a ser apresentada, pela
escola, aos alunos surdos.

Fica evidente a necessidade de se pensar metodologias para que as criancas surdas,
assim como aquelas que podem ouvir, possam ler e produzir textos de diversos géneros, e ainda
se apropriem da lingua de sinais para que a leitura e producao possam acontecer. Neste trabalho,
tratamos, em especial, do contetdo situacdo-problema de matematica, compreendida, nesta
pesquisa, como concretizacdo de um género textual. Destacamos a situacdo-problema que
evolve os conceitos de adicdo e de subtracdo, pois esse conteldo estava previsto na matriz
curricular da Rede Municipal de Ensino da cidade de Jatai/Goias.

As situagOes-problema fazem parte do contexto escolar e normalmente séo vinculadas
as aulas de matematica. Para Chica (2001, p. 152) o trabalho com esse género contribui para
que o aluno organize seus conhecimentos para “elaborar um texto, dando-lhe sentido e estrutura
adequados para que possa comunicar o que pretende”. E nessa perspectiva que, segundo a
autora, a lingua materna e a matematica “se complementam na producdo de textos e permitem
o desenvolvimento da linguagem especifica”.

Em relagdo a situacdo-problema como materializacdo de um género textual, as criancas
ndo s6 devem ler, resolver, como também, elaborar situacdes-problema na escola. A autora
citada versa sobre a estrutura adequada para situacdes-problema, essa afirmacao sustenta o que
os autores do campo da linguistica defendem (MARCURCHI, 2005; DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004) sobre as regularidades presentes em cada género textual.

Para compreender melhor o significado de género textual, consultamos os autores Dolz;
Noverraz e Schneuwly (2004). Estes situam-se na perspectiva bakhtiniana ao considerar que
todo género possui trés dimensdes substanciais:

1) os contetidos que sdo (que se tornam) diziveis por meio dele; 2) a
estrutura (comunicativa) particular dos textos pertencentes ao género;
3) as configuracdes especificas das unidades de linguagem, que séo
sobretudo tragos da posicdo enunciativa do enunciador (DOLZ;
NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 44).
Curi (2009, p. 143-144) analisa 0 género textual situagdo-problema de matematica, sob
a perspectiva dos autores referidos. Descreve as trés dimensdes do género: o estilo, o contetdo
temaético e a estrutura composicional. A partir do contexto de producéo, o autor considera que

situacOes-problema sdo “formulacdes geralmente no estilo narrativo, com informagdes e dados
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que precisam de ser analisados e selecionados e uma pergunta que precisa de ser respondida
com a utilizagdo de algum tipo de conhecimento”. O conteldo tematico, “é algo a resolver,
relativamente ligado a conteudos curriculares da area”. Com relagdo a estrutura composicional,
esse género fornece “dados de forma direta ou indireta, 0 que supde inferéncia e conhecimentos
prévios por meio da linguagem natural e de outras linguagens. E requer o desenvolvimento de
capacidades de leitura, em funcdo do que se tem que resolver: a questdo do problema”.

Para elencar algumas regularidades em relacdo ao género textual situacdo-problema,
reportamos a Chica (2001, p. 158), que relata uma observacéo, frequente, inerente ao processo
de produzir textos em matematica, especialmente situacdes-problema: “elas [as criangas]
frequentemente criam uma histéria, em vez de um problema, sem envolver ideias ou conceitos
matematicos, ndo veem a necessidade de colocar perguntas [...].” Essa constatacdo nos leva a
perceber a existéncia de regularidades que fazem das situacdes-problema materializa¢do de um
género textual.

As producdes das criangas, normalmente ndo apresentam essas caracteristicas, pois elas
ainda nao conhecerem as especificidades do género textual situacdo-problema. Dessa maneira,
tornar esse tipo de género familiar as criangas também precisa ser objetivo “intencional do
trabalho dos professores” (MORETTI e SOUZA, 2015, p.38).

Ao refletir sobre o trabalho escolar com o género textual situacdo-problema, € preciso
de retomar a ideia, ja apresentada, de que € necessario interligar as diferentes areas do
conhecimento durante o trabalho pedagdgico. Isso é possibilitado por meio do trabalho com
textos matematicos.

Os textos matematicos devem surgir nos processos de ensino. A utilizagdo dos
signos especificos da linguagem matematica deve ser incorporada a esses
textos por meio de um trabalho tdo minucioso e frequente quanto o da
producdo de textos da lingua materna. N&o levar em consideracdo, entretanto,
que a l6gica que estrutura os textos se diferencia e que o tipo de discurso que
compde o enunciado de problemas possui caracteristicas especificas e
diferenciadas de outros géneros discursivos implica cercear as criangas da
apropriacdo da forma e conteldo desse género, apropriagdo essa essencial para
a interpretacdo de enunciados de problemas. (MORETI e SOUZA, 2015, p.
39).

Esse trabalho minucioso e frequente com o género situacdo-problema, deve ser
intencionalmente planejado pelo professor. Isso tonaré possivel ao aluno compreender que esse
tipo de texto possui caracteristicas especificas que fazem da situagdo-problema um género
textual. De certa forma, o paradigma de que texto é exclusivo das aulas de Lingua Portuguesa

podera ser desmistificado. Esse trabalho sé € possivel a partir da intervencao do professor.
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Chica (2001, p.160) afirma que “¢ a intervengdao do professor que fara com que as
criangas progressivamente se apropriem das caracteristicas de um problema matematico [...].”
Os problemas matematicos tém caracteristicas em comum que precisam de ser conhecidas e
compreendidas pelos alunos.

Vigotski (2008, p. 138) discorre sobre o conceito de generalizacdo ao estudar sobre o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem. De acordo com o autor, “cada conceito é uma
generalizagdo” e esse processo de internalizar conceitos estd relacionado a um sistema no qual
a crianca estabelece seus vinculos. O surgimento dos conceitos generalizados pela crianca €
encarado pelo estudioso como um “sintoma de progresso” em seu desenvolvimento. Nesse
sentido, precisamos de refletir sobre a necessidade de que durante a aprendizagem, por meio de
intervencdes realizadas pelo professor, as criangas consigam compreender e generalizar o
conceito de situacdo-problema e percebé-la como materializacdo de um género textual.

Assim, os alunos precisam de compreender que um problema ¢ “toda situagdo que nio
possui uma solucdo evidente, na qual é exigido que o resolvedor combine seus conhecimentos
e decida-se sobre como usa-los na busca da solucdo. Trata-se de situacdes que permitam
guestionamentos”. (CHICA, 2001, p. 160). Uma primeira caracteristica a ser destacada sobre
esse género centra-se no fato de que todo problema deve ter uma pergunta, algo que leve o leitor
a busca da solucéo para ele.

Antes de sistematizar algumas consideracGes pertinentes sobre as especificidades das
situacOes-problema, optamos por apresentar alguns tipos desse texto matematico, a fim de
perceber suas caracteristicas especificas de forma a generalizar o conceito de género textual
situacdo-problema. Stancanelli (2001, p. 106) apresenta alguns tipos de problemas que, se ainda
nédo sdo trabalhados na escola, podem vir a ser. A autora destaca alguns tipos de situagdes-
problema, suas caracteristicas e funcéo para o ensino de Matemética. E importante destacar que
essa selecdo de situagbes-problema “nao pretende ser uma classifica¢do, nem esgotar as formas
que um problema ndo-convencional pode ter”.

De acordo com Stancanelli (2001, p. 104), um problema ndo-convencional € aquele que
apresenta uma situacao inusitada:

Isso motiva, encanta, envolve o aluno. Exige que o aluno faga uma leitura mais
cuidadosa do texto, selecione as informacdes, decida quais sdo essenciais para
a resolucdo e utilize pensamento muito mais elaborado para sua resolucéo,
pois estimula o desenvolvimento de estratégias variadas de resolucdo
possibilitando, assim, um maior uso dos diferentes recursos de comunicagao.

No caso das situagdes-problema trabalhadas nesta pesquisa retiradas do livro “Poemas

problemas” (BUENO, 2011) consideramos que estas fogem do convencional, pois langam méo
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da linguagem poética o que é um grande diferencial quando nos referimos ao ensino de
Matematica, em que convencionalmente acredita-se que deva tratar puramente de céalculos,
(DIN1Z,2001).

Reportamos aos estudos de Stancanelli (2001) para apresentar alguns tipos de situacGes-
problema elencados pela pesquisadora. Esta inicia pelas situagdes-problema sem solugéo,
embora muitos olhem com estranheza essa perspectiva, se tomarmos por base os estudos de
Diniz (2001, p. 99) acerca do trabalho tradicional envolvendo situacdo-problema que,
normalmente aparece associado a uma operacao aritmética, em que “os alunos perguntam
insistentemente ‘qual é a conta?” Ou, entdo, buscam no texto uma palavra que indique a
operacdo a ser efetuada, palavras como: total, juntos para as contas de adicao e restar, sobrar,
perder fazem relacdo com a subtracdo. Esse posicionamento do aluno em relacéo a resolucao
de situacbes-problema se da, na maioria dos casos, em razdo de os professores ficarem “tdo
preocupados em mostrar como se faz que ndo d&o tempo para as criangas descobrirem do que
se trata e como encontrar uma solucao” (KOCH; RIBEIRO, 2004, p. 42).

Assim, Stancanelli (2001, p. 107) justifica o trabalho com situacdes-problema sem
solucdo alegando que esse tipo de situacdo-problema:

Rompe com a concepcéo de que os dados apresentados devem ser usados na
sua resolucdo e de que todo problema tem solugdo. Além disso ajuda a
desenvolver no aluno a habilidade de aprender a duvidar, a qual faz parte do
pensamento critico.

A autora traz dois exemplos desse tipo de situagdo-problema: A) “um menino possui
trés carrinhos com quatro rodas em cada um. Qual a idade do menino?” e B) “Monte uma
piramide de base quadrada com cinco triangulos.” (STANCANELLI, 2001, p. 107-108). De
acordo com a autora, os alunos, acostumados a resolver as situagdes-problema tradicionais em
que o calculo é o Unico meio para responder, retomando o exemplo “A”: “nesse tipo de
problema ¢ comum que utilizem os nimeros 3 e 4 para fazer uma conta” (p.107). O segundo
problema apresentado, com certeza, sera complexo para aquele aluno que € habituado a buscar
um algoritmo para resolver situaces-problema. Além de ndo possuir solucdo, a situacdo-
problema dos tridngulos, apresenta apenas um namero, sendo impossivel realizar qualquer
“continha.”

Esse tipo de situagdo-problema torna-se interessante se o professor conduzir o aluno a
justificar a resposta. Se ndo ha solugéo, € necessario que a crianga seja capaz de provar, seja
por meio da oralidade, ou, no caso do surdo, pela lingua visuoespacial, ou a partir de um texto
escrito, o que contribuira para que ela se desenvolva no processo de escrita. E imprescindivel

que os alunos compartilnem suas percepcodes, solugdes para determinado tipo de problema, ou
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ainda que concluam que existem diferentes formas de dizermos a mesma coisa, a fim de que
todos percebam que ndo hd um Unico e acabado jeito de se resolver o problema proposto.

Dessa forma, Stancanelli (2001, p. 110) destaca as situagcdes-problema com mais de uma
solucdo. Estas, rompem “com a crenca de que toda situacdo-problema tem uma tnica resposta”
(p. 109). Vejamos um exemplo apresentado por ela: “eu e vocé juntos temos seis reais. Quanto
em dinheiro eu tenho?” Existe mais de uma possivel solucdo para esta situagdo-problema.
Algumas sugestdes dadas pela autora sdo: que as criangas organizem as varias respostas em
uma tabela, ou fagcam desenhos, usem notas e/ou moedas para representar as possiveis respostas.
E importante que as criancas percebam a variedade de solucdes aceitas para esse tipo de
situacéo.

Ainda segundo Stancanelli (2001, p. 110), ha também as situacdes-problema com
excesso de dados. Nesse caso, “nem todas as informagdes disponiveis no texto sdo usadas para
asolucdo.” Dessa forma, € desmistificada a concepcdo de que uma situagdo-problema néo pode
ser questionavel e que todos os dados apresentados devem, impreterivelmente, ser usados para
a resolucdo. Outro aspecto importante, nesse tipo de situacdo, é o fato de que o aluno sera
estimulado a perceber a importancia da leitura para resolver problemas, proporcionando a ele
aprender a “selecionar dados relevantes para a resolugdo de um problema.” Vejamos um
exemplo desse tipo de situagdo-problema:

Caio é um garoto de 6 anos e gosta muito de brincar com bolinhas de gude.
Todos os dias acorda as 8 horas, toma seu café e corre para a casa de seu amigo
Junior para brincar. Caio levou 2 dizias de bolinhas coloridas para jogar. No
final do jogo ele havia perdido um quarto de suas bolinhas e Junior ficou muito
contente, pois agora tinha o triplo [da quantidade] de bolinhas de Caio.
Quantas bolinhas Junior tinha ao iniciar o jogo? (STANCANELLI, 2001, p.
111).

Essa situacdo-problema exigira do aluno uma leitura atenta e a capacidade de selecionar
dados relevantes que levem a resolucdo dele. Podemos comparar esse processo com o ato de
pesquisar. Um pesquisador deve ter a habilidade de selecionar e de analisar dados que tenham
relevancia para responder a uma pergunta.

Seguindo Stancanelli (2001), passamos a situacdo-problema de légica. Essa € uma
modalidade de situacdo-problema em que, normalmente, ndo se apresenta uma estrutura
numérica. Ela exigira do leitor “raciocinio dedutivo, desenvolvimento de operagdes de
pensamento com previsao e checagem, levantamento de hipoteses, busca de suposicoes, analise
e classificagdo” (STANCANELLI, 2001, p. 114). A autora demonstra esse tipo de situacéo-
problema com o seguinte exemplo:

Mariana tem 3 chapéus, um amarelo com flores, um vermelho e outro azul.
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Ela empresta seus chapéus a sua prima Raquel.

Hoje elas foram juntas a uma festa usando chapéus.

Siga as pistas e descubra que chapéu cada uma delas usou.

Quando chove Marina ndo usa seu chapéu predileto que é vermelho.

O chapéu com flores ndo serve para Raquel.

Hoje choveu o dia todo.

Quando Marina usa o chapéu amarelo ela ndo sai com Raquel.
(STANCANELLLI, 2001, p. 115).

Para a autora situacdes-problema de I6gica propiciam o uso de tabelas, diagramas e
listas como estratégias de resolucdo. Um profissional da educacdo que percebe o ensino de
situacOes-problema com o fim exclusivo de treinar para a resolucao dos algoritmos, dificilmente
optard por problemas como esse. Destaca-se que nessa situagdo-problema a pergunta nao
aparece explicita ou no final do problema. A pergunta encontra-se inscrita no texto néo
deixando de exigir do leitor a busca por uma resposta para tal situacéo.

Apds esses e outros estudos, foi possivel perceber algumas caracteristicas presentes em
todas as situagGes-problema de matematica. Essas caracteristicas nos levam a conclusao de que
as situacdes-problema matematicas podem ser caracterizadas como género textual
(MARCUSCHI, 2005; DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Ao longo deste estudo foi possivel observar que as situacdes-problema se configuram
como um género textual. Partindo do que Bakhtin refere como conteudo/estilo/estrutura
composicional dos géneros, identificamos, entre outras particularidades recorrentes nesses
textos, o fato de que as situagfes-problema geralmente apresentam uma pergunta: “a pergunta
evidencia a real existéncia de um problema. Ela direciona o raciocinio a ser realizado, a
operacdo conveniente, a tomada de decisdo ou a busca de uma estratégia a ser elaborada”
(CHICA, 2001, p. 164). Isso exigira em situacdes-problemas ndo convencionais uma atitude
investigativa do aluno: “enfrentar e resolver uma situagao-problema exige uma atitude de
investigacao cientifica em relagdo aquilo que esta pronto” (DINIZ, 2001, p. 92).

Outro aspecto presente no género textual situacfes-problema de matematica é a
necessidade de uma resposta que possa ser justificada, seja oralmente ou por sinais, por
desenhos, algoritmos entre tantas outras possibilidades: “as criangas descrevem suas
observagdes, justificam suas solugdes ou processo de solucdo e registram seu pensamento”
(CANDIDO, 2001, p. 16). Esse processo de apresentar as respostas promove nas aulas de
matematica um ambiente rico nos usos da linguagem, um “cenario composto por recursos de
comunicagio: a oralidade, as representagdes pictéricas e a escrita” (CANDIDO, 2001, p. 17).
No que diz respeito a oralidade, podemos substitui-la, no escopo deste trabalho, pelo uso dos

sinais em Libras como recurso interacional.
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Os textos que materializam o género textual situacdo-problema de matematica s&o
compostos por informagdes/conceitos matematicas. De acordo com Smole (2001, p. 46) esses
conceitos sao importantes para que os alunos “se apropriem do vocabulario especifico, utilizem-
no, evoluam na compreensao dos significados das nogdes e dos conceitos matematicos e possam
perceber a importancia de expressé-los com precisdo”.

Ainda sobre o género textual situagdo-problema de matemaética, realgamos a presenca
de dados a serem analisados e a necessidade de um contexto para que esse género possa se
materializar. Nessa perspectiva, Diniz (2001, p. 74) escreve sobre a funcdo mediadora do
professor para o estudo de situagdes-problema. Quando houver “um dado do problema ou um
termo que seja indispensavel e o aluno ndo o conhega, o professor devera revelar o significado
e fazer a leitura correta.” Para a autora analisar dados de um problema, assim como a pergunta,
sdo fundamentais para o processo de resolucdo. A esse respeito, Diniz (2001, p. 77) afirma que
“a pergunta de um problema esté relacionada aos dados do problema e ao texto”.

Para sintetizar as nossas consideracdes a respeito das regularidades percebidas em
situacOes-problema de matematica, entendidas, neste trabalho, como manifestacdes de um
género textual, nos reportamos a Diniz (2001):

Sem dlvida, bons problemas, situagdes proximas a realidade do aluno temas
motivadores favorecem a aprendizagem e o envolvimento do aluno. [...] E
importante, ainda, ressaltar que a necessidade de entender uma situagdo de
considerar dados fornecidos, de colecionar dados adicionais, de descartar
dados irrelevantes, de analisar e obter conclusfes a partir dos dados, de
imaginar um plano para resolucdo e, finalmente, de resolver e verificar a
coeréncia da solucdo sdo procedimentos comuns tanto no entendimento de
diferentes tipos de textos quanto nos problemas de matematica. (DINIZ, 2001,
p. 97).

As expressdes “situagdes proximas a realidade e temas motivadores” nos revelam a
presenca de um contexto necessario para as situacdes-problema de matematica. O trabalho deve
ser realizado a partir de situacGes da vida dos alunos, envolvendo tematicas motivadoras. A
necessidade de “entender uma situagdo” nos remete a presenca das informagdes matematicas
que precisam ser compreendidas (termos matematicos, por exemplo) para resolver um
problema matematico. A presenca, no género textual situacdo-problema, dos “dados” a serem
analisados, considerados, colecionados, descartados é indiscutivel. A criagdo de um “plano para
resolugdo” esta ligada a pergunta, uma vez que a pergunta também contribui para tracar esse
plano. A verificagdo da “coeréncia da solu¢ao” leva-nos a caracteristica do género relacionada
a exigéncia de uma resposta que seja justificada (por desenhos, oralmente, por meio da lingua

de sinais, por calculo, textos escritos.) Todo esse processo de “analisar e obter conclusdes”, sO
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é possivel a partir de uma atitude investigativa diante do género textual situacdo-problema de
matematica.

Dessa forma, essa pesquisa entende as situacdes-problemas matematicas como género
textual. Todo trabalho foi realizado no sentido de que as criangas pudessem ler, resolver e

produzir situagdes-problema envolvendo adigéo e subtragéo.
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2 A SEQUENCIA DIDATICA COMO METODOLOGIA PARA O LETRAMENTO
MATEMATICO E PARA O ENSINO DE SITUACOES-PROBLEMA

No decorrer deste texto falamos sobre a concepcao de educacgdo e de linguagem que
sustentam esta pesquisa, a questdo da situagdo-problema matematica vista como género textual,
a importancia da lingua no ambiente escolar, bem como a perspectiva bilingue para a educagéo
do surdo, apresentaremos a categoria tedrico-metodoldgica fornecida a este trabalho pelos
estudos linguisticos, e que mantém relacdo com as categorias linguisticas ja apresentadas neste
capitulo. Trata-se do conceito de sequéncia didatica (SD) formulado por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004).

Nesta pesquisa, a categoria de sequéncia didatica foi integrada a perspectiva do
bilinguismo e colocada a servico do letramento matematico para criancas surdas e ouvintes.
Para tanto, foi necessario compreendermos como esses dois conceitos — sequéncia didatica e
letramento matematico — podem contribuir, a partir da perspectiva bilingue, para o ensino

aprendizagem de criancas surdas e ouvintes. E 0 que vamos tratar na sessdo seguinte.

2.1 O conceito de sequéncia didatica e a sua importancia para o trabalho com o género
situacao-problema

A concepcdo de sequéncia didatica adotada nesta pesquisa ancora-se nos estudos de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Esses autores postulam a necessidade do trabalho com
géneros textuais na escola e trazem contribuicdes pertinentes para o desenrolar deste estudo
sobre a relagdo entre ensino de matematica e bilinguismo.

Ao compreender sequéncia didatica como uma atividade escolar que deve ser
organizada em torno de um género textual oral ou escrito, estes autores nos direcionam para a
necessidade de postular as situacGes-problema de matematica como concretizacdo de um
género textual. Pensar no trabalho com género oral ou escrito em um contexto no qual surdos e
ouvintes aprendem no esmo espaco, leva a necessidade de planejar a sequéncia didatica a partir
da proposta bilingue, o objetivo € tornar possivel a aprendizagem de todos, sejam surdos ou
ouvintes.

A partir desse conceito de SD, rememoramos a tese de que a escola € o locus
privilegiado para apropriacdo do sistema de escrita alfabética e para aprendermos a ler e a

produzir textos. 1sso se torna essencial se considerarmos que vivemos em uma sociedade
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cercada por textos de todos os géneros — e-mails, bilhetes, propagandas, panfletos, entre outros.
Dominar esses géneros € imprescindivel para nossa interacdo e autonomia na sociedade.

Assim sendo, cabe a escola contribuir para que o cidad&o e a cidada leia e escreva textos
dos diferentes géneros textuais, e assim possa viver e atuar criticamente na sociedade em que
esta inserido. Dessa forma, acreditamos que o trabalho escolar por meio da metodologia SD é
pertinente, uma vez que “uma sequéncia didatica é um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82).

Assim, é importante, para a vida na sociedade letrada, que o aluno conheca e domine 0s
géneros textuais orais e escritos. Estes sdo trabalhados especificamente no ambiente escolar, a
sequéncia didatica se sustenta como atividade da escola, que gira em torno de um género
textual. Nesta pesquisa, a situacdo-problema matematica € considerada um género textual
escolar e a SD € a estrutura que deu sustentacdo metodoldgica para nossa préatica envolvendo o
ensino desse texto aos alunos.

Para que seja possivel a interacdo verbal, cada género textual se adapta a situacdo
interativa para a qual foi selecionado. Os autores, em questdo, salientam que ha certos géneros
textuais que sdo de maior interesse para a escola: a receita, o bilhete, e-mail... e ndo poderiamos
nos esquecer de incluir, nesse rol, o género situacdo-problema de matematica.

Desta maneira, optar pela SD como metodologia se sustenta, pois, essa ferramenta tem
a “finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacao de comunicac¢do” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 83).

Em face disso, é possivel compreender que a SD é uma atividade escolar que prepara o
aluno para situacdes comunicativas que exigem uso das habilidades de falar (oralmente ou em
lingua de sinais) e/ou de escrever. Essas situa¢fes podem acontecer no ambiente escolar ou fora
dele. Os autores mencionados esclarecem que no uso dessa metodologia de ensino deve-se
priorizar textos que os alunos ainda ndo dominam ou o fazem de maneira insuficiente.

A SD foi pensada, nesta pesquisa, a partir das contribui¢des do bilinguismo. Se na escola
estudam alunos surdos e ouvintes, acreditamos que as metodologias de ensino devam ser
desenvolvidas em lingua portuguesa e em Libras, o que favoreceria a participacéo de todos 0s
alunos, surdos e ouvintes, nas diferentes situagdes comunicativas apresentadas pela sociedade.
E imprescindivel questionar: como interagir em situagdes comunicativas se apenas a crianca

surda consegue (quando consegue) se comunicar por meio da Libras?
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Este trabalho foi desenvolvido a partir da SD na perspectiva bilingue. Portanto objetiva,
além do dominio do género textual situacdo-problema de matematica, a aquisicdo da Libras
pelas criangas surda e ouvintes. Se a linguagem € imprescindivel para a comunica¢do em
situacOes interativas, e 0 género textual é, também, uma ferramenta comunicativa, o trabalho
com a SD bilingue, torna-se importante para que surdos e ouvintes possam se comunicar e
apreender acerca de determinado género textual.

E interessante ressaltar que o trabalho com a SD em torno do género situacdo-problema
de matematica visa a qualidade e ndo a quantidade. O que importa ndo é a quantidade de géneros
textuais e sim a qualidade do estudo acerca desse género, a qualidade da comunicacéo durante
situacOes interativas em diferentes ambientes com diferentes pessoas, sejam surdas ou ouvintes.

Para tanto, faz-se necessario conhecer a estrutura da SD nos termos de (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHNEUWLY,2004):

Figura 1 — Estrutura da Sequéncia Didatica

Apresentacdo da| [PRODUCAO PRODUCAO
situacdo INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p.83

A apresentacdo inicial da situacdo é o momento em que o professor devera motivar a
turma. Essa motivacdo acontece quando sdo propostas “atividades de aprendizagem
significativas e pertinentes” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 85). E 0 primeiro
contato para iniciar o trabalho com a sequéncia didatica. E composto da descri¢do, com
detalhes, de uma atividade seja de oralidade (sinalizagcdo por meio da Libras) ou de escrita. O
momento inicial tem como objetivo principal “expor aos alunos um projeto de comunicagao
que sera realizado ‘verdadeiramente’ na producdo final” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 84). N&o se trata de uma atividade ficticia sem um objetivo real. Mas
algo que os alunos deverao estar motivados para realizar ao final do trabalho, um produto que
se dara a partir dos estudos realizados em cada mddulo. Os alunos deverdo ter clareza, na
apresentacdo da situacdo, da atividade de comunicagéo e de linguagem proposta.

Para entender melhor essa etapa, 0s autores sugerem que na apresentacdo da situacdo

algumas indicacbes devem ser dadas no sentido de que seja possivel responder as seguintes
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questdes: “Qual género sera abordado? A quem se dirige produgdo? Que forma assumira a
producdo? Quem participard da produgdo?” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,2004, p.
84-85).

No caso especifico desse trabalho, o género abordado foi situagcdo-problema matematica
envolvendo adicdo e subtracdo. A producéo assumiu a forma de um livro bilingue de situagdes-
problema matemaética de adicdo e subtragdo. A producdo foi destinada a comunidade escolar:
alunos e professores. No caso dos professores poderdo aprender Libras, ler e trabalhar os
problemas com seus alunos. As criangas (de qualquer turma) que desejem ler o livro poderédo
fazé-lo por meio de solicitacdo a coordenacdo, uma vez que o livro ficara disponivel na escola,
no local que os profissionais considerarem pertinente, pois a escola ndo possui biblioteca e nem
sala de leitura. O trabalho foi realizado com a participacao de todos os alunos da turma do 1°
ano do ensino fundamental I, mediados pela pesquisadora, que ndo é a professora titular da
turma. Mas autora dessa pesquisa e foi quem desenvolveu as atividades da sequéncia didatica
com a turma pesquisada, e o intérprete da Libras.

Todos esses dados foram informados aos alunos para que tivessem ciéncia da situacao
comunicativa da qual iriam participar, em resumo, essa apresentacao inicial “permite, portanto,
fornecer aos alunos todas as informacgdes necessarias para que conhecam 0 projeto
comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que estd relacionado” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY,2004, p. 85).

De acordo com as etapas da SD, os alunos sdo desafiados a realizar uma primeira
producdo, ou como apresenta 0 esquema a producao inicial. Muitos profissionais da educacao
podem perceber essa producdo, que acontece antes da realizacdo dos médulos, ou de um
trabalho efetivo com o género, com estranheza. Os autores defendem que ela “permite ao
professor avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar as atividades e os exercicios previstos
na sequéncia as possibilidades e dificuldades reais da turma” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY,2004, p. 84).

A producéo inicial possibilita ao professor ter um diagnostico real sobre o que a turma
ja conhece sobre o género. Isso pode evitar aulas em e que o professor trabalha o que os alunos
ja sabem, ou que deixe de prestigiar aquilo que precisam de saber. Além disso, 0 aluno pode
perceber, apds essa producdo e durante os modulos, que capacidades ele necessita de
“desenvolver para dominar o género em questdo” (p.84). Acerca dos resultados ja obtidos em
estudos sobre essa etapa inicial, temos que:

Contrariamente ao que se poderia supor, a experiéncia nos tem mostrado que
esse encaminhamento ndo pde os alunos numa situacdo de insucesso; se a
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situacdo de comunicacédo é suficientemente bem definida durante a fase de
apresentacdo da situacdo, todos os alunos, inclusive os mais fracos, sdo
capazes de produzir um texto oral ou escrito que responda corretamente a
situacdo dada, mesmo que ndo respeitem todas as caracteristicas do género
visado. Cada aluno consegue seguir, pelo menos parcialmente a instrucéo
dada. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,2004, p. 86).

Sobre o0 que os autores afirmam, € interessante perceber que, obviamente, quando dizem
“alunos fracos” no caso de uma produgdo escrita, nao estdo se referindo aquelas criangas que
n&o se apropriaram do Sistema de Escrita Alfabética (SEA)®, sdo criancas que ja conseguem
escrever, poréem apresentam dificuldades nesse processo. 1sso esta evidente pois eles esclarecem
que esses alunos realizam a producéo, ainda que ndo evidenciem todas as caracteristicas do
género. O que, ndo sendo um problema, pode acontecer pelo fato do aluno, por exemplo, ndo
dominar o género. No caso das producdes orais, acreditamos na possibilidade de todas as
criangas, que tenham condi¢des de salde para isso, e mediante a uma proposta objetiva,
consigam corresponder a producdo mesmo que parcialmente. Uma vez que é preciso de
considerar que as criancas ouvintes normalmente chegam a escola sendo capazes de estabelecer
comunicagdo por meio da lingua portuguesa na modalidade oral.

O fragmento supracitado, fez-nos pensar a situacdo das criangas surdas, vindas de
familias ouvintes, sdo criancas que ndo se apropriam da Libras no meio familiar. E
provavelmente terdo o primeiro contato com a Libras no ambiente escolar. Como pensar que
essas criancas que, ndo conseguem se comunicar pelos sinais e, consequentemente ndo
conseguirdo escrever um texto, ou se expressar por meio dos sinais, terdo sucesso durante a
producdo inicial?

Dessa forma, o professor de uma crianca surda, em sala de aula, deve entender em que
nivel de comunicacao ela se encontra no caso de uma producéo oral, ou nesse caso sinalizada,
e se for uma producdo escrita, da mesma forma, devera antecipadamente saber em que nivel
essa crianca se encontra. Para entdo, lancar mdo de metodologias (imagens, videos, entre
outros) que poderdo contribuir para que essa crianga consiga, compreender a situagdo dada e
consequentemente realizar a producéo inicial e mostrar a si mesma e ao professor o que ja
consegue produzir acerca do género.

Outro ponto importante no texto, em questéo, diz respeito a concepcao de avaliagdo do
professor. No caso de um profissional que pense a situagdo inicial, um momento de julgar as
inadequacdes dos alunos, isso poderd ser desmotivador para ambos (professor e alunos). Se o

professor, ao ler a primeira produ¢do dos alunos, “tendo em mdos os resultados da

13 Sobre Apropriacédo do Sistema de Escrita Alfabética ver FERREIRO; TEBEROSKY (2007)
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aprendizagem do aluno, compara esses resultados com a expectativa de resultado que possui
(padrdo ideal de julgamento) e atribui-lne uma qualidade de satisfatoriedade ou
insatisfatoriedade” (LUCKESI, 2011, p. 105) podera estar garantindo a desmotivacao do aluno
e consequentemente o insucesso de toda a SD.

Por outro lado, se o professor entende esse momento de avaliagdo inicial como “um
juizo de qualidade sobre dados relevantes, tendo em vista uma tomada de decisdo.” (LUCKESI,
2011, p. 104) estard em consonancia com os autores que pensaram a SD da forma como esta
posta nesse texto. Tendo em vista que “a produc¢ao inicial tem um papel central como reguladora
da sequéncia didatica, tanto para os alunos como para o professor.” Desse modo, “a produgédo
inicial pode “motivar” tanto a sequéncia como o aluno” (DOLZ; NOVERRAZ,
SCHNEUWLY,2004, p. 86).

Nesse sentido, a producéo inicial ¢ um momento de tomada de decisdo. Que se dara a
partir do levantamento das capacidades que o aluno apresenta acerca do género oral ou escrito
e dos caminhos para que ele domine o género em determinada situagdo comunicativa
estabelecendo as potencialidades a serem trabalhadas durante o desenvolvimento da SD.

Apds esse levantamento inicial, passamos aos modulos. O professor pode estabelecer a
quantidade de mddulos que achar pertinente para o trabalho a ser desenvolvido com a turma.
Esse momento ¢ destinado ao trabalho com “os problemas que apareceram na primeira
produ¢do” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,2004, p. 87) visando a superagdo deles. O
papel do professor € importante uma vez que este se torna responsavel por, ao usar seu
conhecimento acerca da construcdo do conhecimento e da avaliacao inicial, oferecer aos alunos
os “instrumentos necessarios” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,2004, p. 87) para superar
as dificuldades iniciais.

Durante o desenvolvimento dos modulos, faz-se necessario questionar: 1) “que
dificuldades da expressao oral ou escrita abordar? 2) como construir um maddulo para trabalhar
um problema particular? 3) como capitalizar o que ¢ adquirido nos moédulos?” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY,2004, p. 88). De acordo com os autores dessa metodologia
durante os modulos para trabalhar as diferentes dificuldades é importante que o professor
planeje atividades no sentido de que o aluno consiga compreender: o destinatario do texto; a
finalidade desse género; e 0 género que esta em estudo.

Outro fator relevante, é a variacao de atividades durante os modulos, “em cada modulo
é muito importante propor atividades as mais diversificadas possivel, dando, assim, a cada aluno
a possibilidade de ter acesso, por diferentes vias, as no¢des e aos instrumentos, aumentando,
desse modo, suas chances de sucesso” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,2004, p. 89).
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As atividades que estimulam o campo visual sdo essenciais para viabilizar a
aprendizagem do surdo, pois devido a auséncia da audi¢do torna-se uma pessoa que percebe 0
mundo, principalmente por meio da visao e, atividades visuais contribuem também com a
aprendizagem das criangas que podem ouvir. Tanto na fase inicial como em cada um dos
maodulos, o planejamento da SD integrada a perspectiva do bilinguismo, deve proporcionar o
ensino da Libras para todas as criancas da turma.

Durante os modulos, o professor precisa de pensar como ira capitalizar as aquisi¢des
dos alunos, sejam relacionadas ao género, a aprendizagem de conteldos matematicos ou até
mesmo a aprendizagem da Libras (no caso da crianca surda perceber essa aquisi¢ao € essencial
para o desenvolvimento dela). E no desenvolvimento dos médulos, que os alunos aprenderéo
sobre o0 género, se apropriardo da linguagem cientifica que o envolve, irdo construir,
progressivamente, conhecimento acerca desse género oral ou escrito. Desse modo, a cada
atividade finalizada nos modulos, deve ser realizado, pelos alunos, “um registro dos
conhecimentos adquiridos sobre o género durante o trabalho nos modulos” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY,2004, p. 90).

Apbs a realizacdo dos mddulos que permite um estudo sistematico acerca do género,
chega-se a producéo final (ja apresentada aos alunos durante a apresentacdo da situacdo). Essa
producao da ao aluno ““a possibilidade de por em pratica as nog¢des e os instrumentos elaborados
nos modulos” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,2004, p. 90). Ao professor cabe verificar
a qualidade das producgdes em relacdo aos encaminhamentos realizados nos modulos. Tanto o
professor quanto o aluno (no caso de criangas das séries iniciais, essa avaliacdo precisara ser
conduzida pelo professor) poderdo avaliar o processo por meio da producdo final. Ambos
pensando sobre que se aprendeu; o que ainda falta para aprender; se tornando revisores e
atuando na reestruturagdo que se fizer necessaria. Cabe ressaltar que “a avaliagdo ¢ uma questao
de comunicacdo e de trocas. Assim, ela orienta os professores para uma atitude responsavel,
humanista e profissional” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,2004, p. 91).

Ap0bs compreender o processo pelo qual se deve pensar uma SD, a forma como ela
devera ser estruturalmente organizada, nos ancoramos nos autores Dolz; Noverraz; Schneuwly
(2004) para entendermos a importancia dessa metodologia para o trabalho com o género
situacdo-problema de matematica.

O primeiro ponto que precisamos ressaltar de, centra-se na mudanca de concepg¢éo para
o trabalho com esse género. E necessério passar do enfoque em célculos puramente para o

trabalho com problemas que sdo lidos, compreendidos, resolvidos por meio da investigagéo
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(seja por céalculo ou ndo) e produzidos pelos alunos, de forma a privilegiar também, nas aulas
de matematica, a leitura e a producéo textual.

Isso nos leva ao que os autores chamam de “escolhas pedagdgicas” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.92) pois a SD, ao trabalhar situacfes-problema
matematica precisa de ser motivadora para o0s alunos produzirem esse tipo de texto, isso se da
por meio de atividades diversificadas que vao da producéo, leitura, e resolucdo de problemas
matematicos mudando o enfoque do célculo para o enfoque do texto e da investigacdo. Sobre
as escolhas linguisticas a serem feitas para o trabalho com a SD, os estudiosos que
desenvolveram essa metodologia partem da premissa de que “a linguagem produz textos e
discursos” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,2004, p. 92). Assim, a escolha pela SD na
perspectiva dos autores estudados permitird aos alunos um trabalho intenso com a linguagem,
suas adaptacdes a determinada situacdo de comunicacdo estabelecendo o que ¢é “dizivel.”

O elemento linguistico integrado ao ensino de Matemaética é relevante para essa
pesquisa. Uma vez que se trata do enfoque bilingue lingua portuguesa/Libras para o trabalho
com a SD. Ndo se tratando somente de adequar a lingua a uma situacdo comunicativa, mas é
também um momento de se aprender uma lingua nesse caso, a Libras. A aquisicdo dessa lingua
devera proporcionar a inclusdo do surdo, a interagdo desse com os colegas e 0s professores e 0
ensino-aprendizagem do género textual em destaque. Em sintese, o procedimento SD “se
inscreve numa perspectiva construtivista, interacionista e social que supde a realizacdo de
atividades intencionais, estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as necessidades
particulares dos diferentes grupos de aprendizes”. (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY,2004, p. 93). Nesse caso, a op¢do pela proposta bilingue foi uma adaptagéo as
necessidades particulares das criancas surdas vindas de familias ouvintes.

2.2 A sequéncia didatica como ferramenta para o letramento matematico.

Para falar sobre a questdo do letramento matematico partimos dos estudos de Soares
(2014/2016) sobre o conceito de letramento. Em seguida, buscamos estudos vinculados a
Matematica para aprofundar o conceito de letramento matematico. Refletimos sobre o que se
ensina na escola, e 0 uso social desse ensino. As aulas ministradas na escola devem levar os
alunos a entender que essa instituicdo € inerente a sociedade, e a perceber o que se aprende 14 é
para ser usado, também, na vida fora das paredes da escola.

Conforme Schliemann (1998) “fora da escola, as pessoas resolvem problemas

mentalmente e encontram respostas corretas; na escola, utilizam procedimentos escritos e erram



65

com muita frequéncia” (Schliemann, 1998 apud GONCALVES, 2010, p. 6) nesse trecho é
perceptivel que ha alguma incoeréncia em relacdo ao que se vive fora da escola e o que é
ensinado por ela. Nessa perspectiva, entendemos que o debate acerca da definicdo de letramento
matematico torna-se significante.

Ao fazermos opcdo pela SD para o ensino do género textual situacdo-problema de
matematica, ndo estamos nos referindo ao estudo das regras textuais puramente. No inicio deste
texto dissertativo apresentamos nossa concepcdo de qualidade social para a educacao. Nesse
sentido, ndo podemos pensar em ensinar o texto e suas regras e darmos por satisfeitas. E preciso
de que a crianca resolva problemas matematicos que partam de situacGes cotidianas. Que a sala
de aula seja um lugar em que o que se aprende tenha sentido e uso na vida fora da escola.
Quando tornamos possivel, por exemplo, a aquisicdo da Libras pelas criancas durante as aulas
de Matematica, proporcionamos educacao cognitiva, social, cultural e linguistica.

Por outro lado, sabemos que o uso cotidiano da matematica nao significa a apropriacdo
automatica do conceito que se pretende ensinar. Acreditamos que “nas praticas sociais 0s
conceitos podem ser apropriados de forma socialmente significada, além de favorecerem que o
sujeito possa externar e materializar sua aprendizagem” (MORETTI e SOUZA, 2015, p. 19).
Assim, concordamos com as autoras acerca da necessidade de que as propostas para 0 ensino
tenham relacdo com as praticas sociais.

E nesse contexto que pensamos no conceito de letramento matematico. Soares (2016, p.
15) realizou um estudo criterioso sobre o surgimento desse termo, de acordo com suas
pesquisas, a palavra letramento surgiu na “segunda metade dos anos 1980 com a preocupacao
centrada no problema do analfabetismo. Os estudos sobre letramento levaram a seguinte
afirmativa:

Antes, nosso problema era apenas do estado ou condigdo de analfabeto. [..] sO
recentemente passamos a enfrentar esta nova realidade social e que ndo basta
apenas saber ler e escrever, € preciso também saber fazer uso do ler e escrever,
saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz
continuamente- dai o recente surgimento do termo letramento. (SOARES,
2016, p. 20)
Nessa perspectiva, 0 letramento matematico centra-se na condigdo da crianca em ler,
resolver e interpretar o género situagdo-problema matematica. Esse trabalho esta diretamente
ligado aos usos sociais do que se trabalha em sala de aula. Dito de outro modo, letramento

matematico esta associado a “processos de uso de conceitos matematicos em praticas sociais”

(MORETTI e SOUZA, 2015, p. 20).
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O trabalho escolar com situagdes-problema de matematica deve contribuir para a vida
fora da escola, dando condicGes a crianca de usar esse conhecimento para: pensar sobre o que
comprar, calcular os descontos oferecidos pelas lojas, interpretar um extrato bancario,
interpretar um grafico das contas de agua ou de luz, entre outros tantos exemplos de situacdes
que a vida os proporcionara e, e 0s levara a mobilizar conhecimentos matematicos para resolver
ou compreender essas situagoes.

Soares (2014/2016) faz um estudo acerca do tema letramento. Embora seu estudo seja
mais centrado na questao da leitura e da escrita especificamente, partimos desse contexto para
entender sobre o letramento matemaético. Destacamos ainda que falar do letramento matematico
ndo significa a auséncia da leitura ou da escrita, isso € ébvio em nossa pesquisa, em especial
por trabalhar com a leitura, resolucédo e producdo do género situacdo-problema de matematica,
numa perspectiva bilingue lingua portuguesa/Libras. Ao esclarecer sobre o letramento e suas
relagbes com a leitura e a escrita, a autora apresenta o significado desse termo defende a tese
de que o letramento é para além das técnicas do ler e do escrever. Esta diretamente relacionado
a apropriacao dessas técnicas e sua materializacdo nos meios sociais, 0 uso consciente do ler e
do escrever na sociedade em que o individuo se insere, seja na escola ou em outro ambiente
fora dela. Em sintese consideramos letrado o individuo que “aprende ndo somente técnicas para
ler, escrever e contar, mas sim usa-las de forma consciente em diferentes contextos e praticas
sociais” (MORETTI e SOUZA, 2015, p. 27).

Nesse sentido, o que tratamos, nesse texto, acerca do significado de letramento
matematico, em relacdo ao trabalho com situacdo-problema de matematica, especificamente
envolvendo adicéo e subtracdo, esta diretamente relacionado aos usos sociais tanto da leitura,
producdo e resolucdo desse tipo de problema, como dos conceitos matematicos (conceito de
somar, subtrair por exemplo) intrinsecos ao estudo desse género na escola.

O estudo sistematico sobre a leitura, a resolucéo e producdo de situacdo-problema de
matematica é proprio da escola. Ndo hé outro ambiente em que se trabalhe com esse tipo de
situacdo de forma sistematizada como na escola. Desse modo, € preciso de pensar para além do

enfoque nos célculos, pois:

Nas primeiras séries do ensino escolar, muitas vezes, essa disciplina é
identificada, apenas, com o0 aspecto técnico dos calculos com nimeros
naturais, isto €, com exercicios de rotina. Por causa disso o significado e a
criatividade ficam relegados a um plano secundario, e os alunos deixam de ver
a beleza e a utilidade da matemaética, e 0 que é pior, ndo sentem prazer em
trabalhar com ela (KOCH; RIBEIRO, 2004, p. 41).
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As autoras estdo se referindo ao ensino de matemética. E podemos incluir o trabalho
com situagao-problema de matematica que é intrinsecamente ligado a essa disciplina. Ao iniciar
esse texto, apresentamos situacGes em que a pratica escolar para quem ensina e para quem
aprende a resolver situacdo-problema estd voltada para os calculos, ou como chamam
“continhas”.

Assim, entendemos a necessidade da mudanca de enfoque além da perspectiva bilingue
para o ensino-aprendizagem de criancas surdas e ouvintes, é preciso, também, repensar 0 ensino
de matematica mais do que a técnica operatoria.

Hoje em dia apds tornar-se comum o0 uso de maquinas de calcular e de
computadores, as criangas precisam compreender 0s conceitos matematicos
subjacentes muito mais do que adquirem habilidades para efetuar operagdes
com lapis e papel. E claro que saber calcular foi e ¢ importante, mas o enfoque
mudou. Agora os alunos precisam, também, compreender 0S processos
utilizados, efetuar calculos mentais, fazer estimativas e serem capazes de usar
a Matematica para resolver problemas da vida real, isto é, da vida de todo dia
(KOCH; RIBEIRO, 2004 p.41).

As escritas das autoras nos remetem ao significado de letramento matematico que
buscamos neste trabalho. Isso significa o esforco em tornar o educando capaz de usar 0s
conceitos matematicos apreendidos, para solucionar problemas da vida diaria. Desde contar a
quantidade de peixes de um aquério, até saber contar a quantidade de vezes que seré necessario
fazer uso de um remédio que deve ser consumido de seis em seis horas, por exemplo.

Quando nos deparamos com uma sala heterogénea, com criangas surdas e ouvintes, o
desafio de fazer essa mudanca deve ser pensado tendo a presenca da Libras no contexto escolar.
Para que a crianga surda consiga transpor o conhecimento matematico para a vida cotidiana a
linguagem deve mediar esse processo cognitivo. Nesse ponto de vista, para a inclusao do surdo,
a perspectiva bilingue é pertinente uma vez que

Na perspectiva inclusiva da educacdo de pessoas com surdez, o bilinguismo
gue se propde é aquele que destaca a liberdade de o aluno se expressar em
uma ou em outra lingua e de participar de um ambiente escolar que desafie
seu pensamento e exercite sua capacidade perceptivo-cognitiva, suas
habilidades para atuar e interagir em um mundo social que é de todos,
considerando o contraditério, o ambiguo, as diferencas entre pessoas
(ALVEZ; FERREIRA; DAMAZIO, 2010, p. 9).

Desse modo, a Libras é a lingua que mediara a interacdo do surdo com o mundo social
do qual participa. Sendo imprescindivel a aquisi¢do dessa lingua para que ele seja atuante e,
partindo do dialogo sobre o letramento matematico, use suas capacidades para atuar no “mundo
social que ¢ de todos” (ALVEZ; FERREIRA; DAMAZIO, 2010, p. 9). Vigotski (2008, p. 47)

ressalta que a linguagem nédo depende exclusivamente do som, reconhecendo outras formas de
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comunicagdo entre elas a lingua de sinais “a linguagem ndo depende necessariamente do som.
H&, por exemplo, a linguagem dos surdos-mudos e a leitura dos labios, que é também
interpretacdo de movimentos. Na linguagem dos povos primitivos, os gestos tém papel
importante e s&0 usados juntamente com o som.” E importante que os envolvidos no processo
educacional compreendam que, nas situagdes de interacdo humana existem outras formas de
comunicagdo por meio da lingua, e propiciem a presenca, na escola, dessas outras maneiras de
comunicar em situacdes interacionais. No caso especifico do surdo, a presenca da Libras no
ambiente escolar torna-se imprescindivel para sua inclusao e atuacdo na sociedade.

A capacidade de atuacdo no mundo social, por meio da apropriacdo de conceitos
matematicos, apreendidos a partir do trabalho com situacdes-problema matemaética, é o que
chamamos de letramento matematico. Nesse sentido, concordamos com Galvdo e Nacarato
(2013) o significado de ser letrado esta ligado as capacidades de:

[...] entender, e saber aplicar as préaticas de leitura, escrita matematica e
habilidades matematicas para resolver problemas ndo somente escolares, mas
de préticas sociais como: sabe ler e interpretar graficos e tabelas, fazer
estimativas, interpretar contas de luz, telefone, &gua, e demais acdes
relacionadas aos diferentes usos sociais. [...] o letramento matematico nos da
uma ideia proficua, mais ampla, sobre o uso da matematica nas praticas
sociais[...] (GALVAO e NACARATO, 2013, p. 84).

Acreditamos que a partir do trabalho escolar, por meio do desenvolvimento da sequéncia
didatica, com o género situacdo-problema de matematica, é possivel privilegiar a matematica e
seu uso social. Essa postura por parte do professor, permitira ao aluno compreender a fungéo
social da escola, tornando-o apto a mobilizar o que se aprende nessa instituicdo para contextos
ndo escolares.

Dessa forma, é importante ressaltar que ndo podemos esperar que o curriculo escolar
por si sO torne possivel o trabalho escolar fundamentado ao letramento matematico. E
necessario que o professor, aquele que manuseia e planeja as atividades a partir do curriculo,
posicione-se no sentido de proporcionar, a partir do planejamento das aulas, a condicdo aos
alunos de perceberem que o que se estuda na escola é para ser usado na vida em outros
ambientes sociais. Assim, o professor é aquele que sera o construtor de “uma ponte de mao
dupla entre os contetdos escolares formais da Matematica e o cotidiano do aluno (casa, cidade,
mundo, sociedade, cotidiano etc) (GONCALVES, 2010, p. 5).

A sequéncia didatica, como fundamenta Dolz; Noveraz; Schneuwly (2004) permite ao
professor desenvolver atividades matematicas na perspectiva do letramento matematico que

pressupde a “formagao escolar e para a vida social das criangas” (FONSECA, 2009, p. 48).
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E importante que o professor se posicione durante as aulas e busque, por meio de
estudos, pesquisas, planejamento, proporcionar a¢oes reflexivas sobre as praticas sociais do que
se ensina e se aprende em sala de aula. Soares (2016, p. 24) ao tratar da diferenca entre
alfabetizacdo, aquisicdo da técnica do ler e do escrever, e letramento, uso social das técnicas do
ler e do escrever, pontua sobre a “necessidade de se partir, nos processos educativos de ensino
e aprendizagem da leitura e da escrita voltados seja para criangas, seja para adultos, de uma
clara concepcéo desses fenomenos e de suas diferengas e relagdes”.

Diante disso, é importante que o professor tenha clareza do que faz ou deseja realizar
em sua pratica. E necessario compreender se o objetivo é proporcionar ao aluno somente as
técnicas operatorias para resolver calculos ou para além da técnica, o professor compreende a
necessidade de contribuir para o letramento, que é o uso social do que esta ensinando. Como
Soares (2016) escreve, € necessario conhecer esses fendmenos e suas diferencas.

Para o profissional que compreende a importancia de contribuir para o letramento, a
estrutura da SD proporciona esse trabalho. Inicialmente pelo fato de que essa metodologia visa
ao trabalho com algum género textual, ao considerar o que Soares (2016) ressalta sobre nossas
experiéncias em uma sociedade na qual a escrita e a leitura sdo atividades sociais. A acdo de ler
e de escrever perpassa nossa vida em sociedade ao assinarmos 0 nome para 0s documentos
pessoais, ao identificarmos qual 6nibus precisaremos entrar para se chegar ao endereco
almejado, ao identificar os nimeros para realizar um telefonema, ao escrever um recado a ser
enviado via WhatsApp entre outras tantas atividades sociais de leitura e de escrita nas quais o
conhecimento matematico esta associado.

Outro ponto importante, relacionado a potencialidade do trabalho na perspectiva do
letramento, por meio da SD, € o fato de que tanto na apresentacao da situagdo como na producdo
inicial, etapas que compde a SD, o professor pode planejar atividades relativas a situacoes reais.
Os idealizadores da SD destacam a importancia de o professor propor situac@es reais para o
contexto de producéo.

Com relacdo aos modulos da SD, o professor podera planejar momentos em que as
criancas possam refletir sobre os usos do que se aprende em ambiente extraescolares. Embora
0s autores Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004) apresentem pontos que devem ser trabalhados
nos modulos, o professor tera liberdade para planejar a quantidade e o trabalho em cada modulo,
podendo levar em consideracdo as dificuldades dos alunos bem como a reflexdo acerca do
letramento matematico.

E por fim, a producdo final podera compreender uma atividade que, também, esteja

ligada a vida social das criangas como: produzir um livro de situa¢6es-problema de matematica,
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uma lista de compras, uma lista de atitudes necessarias para baixar o consumo de &gua e luz,
por exemplo, entre outras atividades que envolverdo um género textual e o conhecimento
matematico.

Acreditamos que a SD é uma ferramenta tedrico metodoldgica que contribui para o
letramento matematico desde que o professor perceba essa necessidade e realize sua pratica no
sentido de propiciar uma agéo reflexiva com as criangas acerca dos usos sociais do que se
aprende na escola.

Partimos dos estudos tedricos e de nossas vivéncias relacionadas ao trabalho com a
surdez para apresentar, a seguir, nossas analises, realizadas por meio de observagdes, entrevistas
e do desenvolvimento das atividades propostas por meio da sequéncia didatica bilingue em uma

turma do 1° ano do ensino fundamental I.



71

3. O DELINEAR DA PESQUISA

Este capitulo é dedicado a reflexdes sobre dados obtidos durante as observacoes e
entrevista com a professora titular e o intérprete da Libras. Também a descricdo e a analise do
desenvolvimento da sequéncia didatica, acbes realizadas durante a pesquisa em uma turma do
1° ano do ensino fundamental | de uma escola da Rede Municipal de Jatai/Goiés. Realizou-se
pesquisa do tipo qualitativa. De acordo com Trivifios (2017, p. 116), essa abordagem em
pesquisas educacionais se da pela necessidade de “avaliar, por exemplo, o processo educativo,
e a propor ‘alternativas metodolégicas’ para a pesquisa em educacgao”.

Foi necessario estudar um determinado grupo para compreender o0 como se desenvolve
a inclusdo da crianca surda, na perspectiva bilingue, em salas com criangas ouvintes.
Verificamos se e como acontece a educagdo na perspectiva bilingue nesta turma de 1° ano, em
que estudam uma crianca surda e dezessete criangas ouvintes. Elaboramos uma sequéncia
didatica que foi desenvolvida nessa turma, para compreender as implicaces do bilinguismo
para o ensino-aprendizagem de criancas surdas e ouvintes.

Assim, nossa atividade de pesquisadora, na perspectiva qualitativa, foi marcada por
“tragos culturais peculiares, interpretacéo e busca de significados da realidade que investigamos
[...]” (TRIVINOS, 2017, p. 121). Nesse sentido, lancamos m&o dos significados que
encontramos ao observar e ao intervir na realidade estudada, sendo que a intervencdo aconteceu
por meio do desenvolvimento da sequéncia didatica.

De acordo com Gamboa (2012, p. 114), na pesquisa qualitativa “pesquisam-se
problemas.” Nesse sentido, 0 problema de pesquisa que direcionou nossas observacoes,
intervencdes e decisbes, durante esta pesquisa, sintetiza-se na seguinte questdo: Quais sao as
implicacdes do bilinguismo para o letramento matematico de alunos do 1° ano do ensino
fundamental 1, no que tange a producdo e a resolucdo de situacdes-problema de matematica de
adicéo e subtragdo?

Para responder a essa pergunta, a atividade de pesquisa constituiu-se na insercdo da
pesquisadora em uma turma de 1° ano do ensino fundamental | na qual estudam criancas
ouvintes e uma crianga surda. Quanto & metodologia aplicada, trata-se de uma pesquisa do tipo
intervencdo pedagdgica que se caracteriza por:

Interferéncias (mudancas inovacGes), propositadamente realizadas, por
professores/pesquisadores, em suas praticas pedagogicas. Tais interferéncias
sdo planejadas e implementadas com base em um determinado referencial
tedrico e objetivam promover avangos, melhorias, nessas préaticas, além de por
a prova tal referencial, contribuindo para o avanc¢o do conhecimento sobre 0s
processos de ensino/aprendizagem neles envolvidos (DAMIANI, 2012, p. 3).
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Ao observar e intervir na realidade desse grupo, de modo geral objetivamos:
compreender as contribui¢es do bilinguismo para o letramento matematico de alunos do 1°
ano do ensino fundamental I, por meio do desenvolvimento de uma sequéncia didatica que
envolveu o género textual situacao-problema de matematica envolvendo os conceitos de adi¢édo
e de subtracéo.

Os dados analisados foram coletados por meio dos seguintes procedimentos: a)
entrevista semiestruturada com a professora regente e com o intérprete da Libras da turma do
1° ano do ensino fundamental I; b) observacdes, na sala do 1° ano, durante as aulas ministradas
pela professora regente e interpretadas (lingua portuguesa-Libras/ Libras- lingua portuguesa)
pelo intérprete da Lingua Brasileira de Sinais) e por fim, c) o desenvolvimento da sequéncia
didatica com todas as criancas da turma e a participacdo do intérprete da Libras.

As observacOes realizadas foram registradas em um caderno que chamamos de diario
de bordo. A entrevista semiestruturada foi registrada pela pesquisadora e as aulas desenvolvidas
durante a sequéncia didatica foram filmadas. Apds a coleta dos dados, houve a analise realizada
pela pesquisadora.

A interpretacdo dos dados, seguiu 0s processos de sistematizacdo e de analise de
informac@es apresentados por Fiorentini e Lorenzato (2012). Sobre a fase de analise de dados,
0s autores esclarecem:

A fase de andlise envolve, inicialmente, a organizagdo das informacdes
obtidas por meio de observagdes etnogréaficas, entrevistas transcritas,
questionarios respondidos, notas de campo, fichas de informaces, obtidas a
partir de documentos, entre outros meios. Esse é um processo trabalhoso e
meticuloso que implica multiplas leituras do material disponivel, tentando
nele buscar unidades de significados ou, entdo, padrdes e regularidades para,
depois, agrupa-los em categorias (FIORENTINI e LORENZATO, 2012, p.
134).

Apds assumirmos as concepcdes teoricas apresentadas no decorrer deste texto,
apresentamos os resultados encontrados, 0s quais remetem a questdes epistemoldgicas que
envolvem nossa atitude quanto: a relevancia da perspectiva bilingue para a educacao dos surdos
em classes que estudam ouvintes; a concepcao de linguagem como forma de interacdo humana;
a compreensdo do género textual situagdo-problema de matematica envolvendo adicdo e

subtracdo; e & adocao da sequéncia didatica como instrumento de ensino desse género textual.
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3.1 Reflexdes sobre o aspecto pratico da proposta bilingue em uma turma do 1° ano do

ensino fundamental |

A turma na qual foi realizada a pesquisa é de uma escola conveniada com a Rede
Municipal de ensino de Jatai/Goias. E uma escola cristd, dirigida por uma igreja do segmento
evangelico.

Esta escola atende da educacdo infantil, jardim I, ao ensino fundamental I, 1° ao 5° ano,
nos turnos matutino e vespertino. Existem duas unidades dessa instituicdo que atende a
comunidade jataiense. Nossa pesquisa foi realizada na unidade 11. Na escola havia somente uma
aluna surda. Na sala do 1° ano matutino em que realizamos a pesquisa, estudavam dezoito
criancas sendo dezessete ouvintes e uma surda. A professora titular da turma atribuiu o adjetivo
pequena ao se referir a quantidade de aluno da turma, ao comparar a outras turmas de escolas
municipais que possuem entre vinte e oito e trinta alunos, mas o espaco fisico da sala ndo
comporta mais do que dezoito alunos.

Para compreender se e como acontece o bilinguismo na turma pesquisada, foram
realizadas observacGes das aulas ministradas pela professora titular na turma do 1° ano e
entrevista semiestruturada com a professora titular e o intérprete de Libras da turma.

As observacoes foram realizadas durante quatro dias, das 7h as 11h. Embora este estudo
seja voltado para o ensino de Matematica, foi necessario permanecer durante todo o periodo de
aulas para perceber se e como acontecia o bilinguismo. Pois, nessa fase educacional, as criancas
tém uma professora que ministra todas as disciplinas e ndo seria possivel chegar no momento
exato das aulas de Matemaética. Observamos o andamento de todo o trabalho realizado na turma
nas diferentes disciplinas. No entanto, houve maior atencdo para 0s momentos em que a
professora ministrou contetdos de matematica, em que o trabalho escolar envolveu o género
textual situacdes-problema.

As observacdes foram sistematizadas no diario de campo:

[...] E nele que o pesquisador registra observagdes fendmenos, faz descricdes
de pessoas e cenarios, descreve episédios ou relata didlogos. Quanto mais
préximo do momento da observacao for feito o registro, maior seré a acuidade
da informacdo (FIORENTINI e LORENZATO, 2012, P. 118-119).

Durante as observagdes, foi possivel refletir sobre os processos de ensino- aprendizagem
que envolviam as criangas surdas e as criangas ouvintes N0 mesmo espaco, e perceber o que
esse contexto apresentou em relacéo a perspectiva bilingue.

Apos o periodo de observacdes, passamos a entrevista semiestruturada. Esse momento

aconteceu na sala dos professores da escola. Primeiro conversamos com a professora regente e
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depois com o intérprete da Libras. N&o foi possivel conversar com os dois profissionais, juntos
pois ndo havia uma pessoa disponivel na escola para ficar com a turma no momento da
entrevista que foi registrada pela pesquisadora de forma escrita, uma vez que os entrevistados
ndo aceitaram que a entrevista fosse gravada e/ou filmada.

Assim sendo, na esteira de Fiorentine e Lorenzato (2012), guiadas pelo problema de
pesquisa, pelos objetivos da pesquisa e pelas concepgdes epistemoldgicas assumidas por nds a
partir das leituras realizadas, organizamos as informacdes obtidas durante a coleta de dados.
Essa organizacdo se deu basicamente acerca de duas categorias: a) Como se configura o
bilinguismo na préatica desses profissionais? e b) O que eles enunciam sobre a proposta
bilingue? Essas categorias foram relacionadas a um dos objetivos especificos da pesquisa:
Compreender se e como acontece o bilinguismo na turma do 1° ano da instituicdo pesquisada.

De acordo com Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 135), as duas categorias sdo do tipo
mistas, “quando o pesquisador obtém as categorias a partir de um confronto entre o que diz a
literatura e 0 que encontra nos registros de campo”. Nosso esforco centrou-se em retirar da
entrevista e das observacdes das aulas os significados acerca do objeto estudado.

Os autores, ancorados aos estudos de Bardin, ressaltam que durante a analise de dados:

Recomenda-se que o pesquisador faca reiteradas leituras dos registros escritos
(textos), de modo que evidencie os elementos comuns e divergentes
subjacentes aos discursos, 0s quais permitem estabelecer relacbes e promover
compreensdes acerca do objeto estudado (FIORENTINI e LORENZATO,
2012, p. 137).

Assim, nossas analises foram apresentadas na dissertacdo a partir das leituras dos relatos
dos profissionais que atuam nessa turma e 0s registros de campo relacionados a luz dos teéricos
estudados. A professora da turma, o intérprete de Libras ndo terdo seus nomes divulgados. As
criancas da turma, mediante autorizacdo dos responsaveis, terdo imagens e nomes divulgados
apenas na apresentacdo do livro bilingue que produziram. Devido a necessidade de publicar o
trabalho desenvolvido, o material serd divulgado no apéndice deste trabalho, inevitavelmente
0s autores do livro serdo apresentados.

A sala de aula em que realizamos a pesquisa, possuia pouco espaco, isso dificultou o
trabalho em grupo e, muitas vezes, a locomocao das criancas e da professora. A aluna surda se
sentava no fundo da sala, na Gltima carteira, proxima a parede e as janelas. O intérprete sentava-
se ao lado dela.

Essa organizacdo da sala foi nosso primeiro ponto de atencdo. A aluna surda
permanecia o tempo todo olhando de lado para compreender a sinalizagdo do intérprete.

Enquanto isso, a professora ficava, na maior parte do tempo, a frente da sala em momentos de
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leitura, musicas, anotacdes no quadro. Enfim, a aluna surda ndo visualizava a professora,
somente o intérprete. Com essa organizagdo, a aluna surda ficou alheia a momentos
engracados, imagens dos livros que a professora leu, sistematizacdes realizadas no quadro e
outros acontecimentos durante as aulas. Isso se deu devido ao fato de que a auséncia da audicédo
faz com que a crianca surda perceba os acontecimentos em seu entorno a partir do contato
visual. Como essa crianga precisava olhar de lado para compreender o que o intérprete
sinalizava, ndo era possivel visualizar a professora e os demais colegas.

Belém (2012, p.54) pesquisou, durante a pos-graduacdo em nivel de mestrado, sobre a
atuacdo do intérprete na escola. Durante as observagdes realizadas na pesquisa, 0
posicionamento de uma intérprete da Libras chamou sua atencdo: “a profissional se coloca ao
lado do professor, em pé, como se fosse uma extensdo dele [...]”. De acordo com a referida
pesquisadora, isso foi possivel porque, nessa instituicdo em especial, o professor soube
reconhecer a funcdo do intérprete e deu-lhe liberdade para se posicionar de forma que o surdo
pudesse visualizar tanto a intérprete quanto aquele que estava ensinando, o professor regente,
da mesma forma, a intérprete, na pesquisa realizada por Belém (2012), tinha a visdo geral da
turma, do professor e, possivelmente de materiais usados para o ensino-aprendizagem da turma.

Belém (2012), em relagdo ao posicionamento do intérprete em sala de aula, recomenda
que este:

[...] deva se posicionar de maneira que possa ter uma visdo da sala de aula
como um todo, que Ihe proporcione a visualizagdo da acdo desempenhada pelo
professor (geralmente eles ficam proximos ao quadro ou ao material que ira
dispor para a realizagio da aula) e demais alunos (BELEM, 2012, p. 55).

A autora argumenta, sobre o posicionamento do profissional intérprete, em relacdo a
necessidade que este profissional tem de visualizar a sala como um todo, o que facilita a
interpretacdo. Porém, a necessidade de visualizagdo € uma especificidade da crianca surda, o
fato de usar uma lingua visuoespacial € um importante motivo para pensarmos que o surdo
precisa de perceber o mundo, também, com os olhos. Assim, a posi¢do do intérprete, em sala
de aula, deve contribuir para que o surdo possa visualizar os profissionais (professor e
intérprete), perceber qual é o colega de sala que fala, visualizar o quadro e outros materiais
dispostos para as atividades. E imprescindivel que o professor e o intérprete tomem
conhecimento de suas responsabilidades quanto a aprendizagem do surdo e 0 acesso as
informagdes por meio da Libras.

Diante disso, reportamo-nos a Mantoan (2015, p. 62) para refletirmos acerca da
inclusdo. Concordamos com a pesquisadora que a inclusdo exige esforco para promover

mudangas, no sentido de “reestruturar a natureza atual da maioria das nossas escolas”. Essa
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reestruturacdo perpassa o sistema educacional, o planejamento do professor, a concepcéo de
educacdo daqueles que séo parte dela, a valorizacdo do trabalho de quem esta na area da
Educacdo. E, no que diz respeito ao trabalho no interior da escola, que envolve o aluno, o
professor, o coordenador, o diretor, a familia e outros profissionais (como o intérprete, por
exemplo). Vale ressaltar que € necessario pensar o trabalho com as “peculiaridades de cada um
e considerando a singularidade de todas as suas manifestagdes intelectuais, sociais, culturais,
fisicas” (p.63). A percepgao visual ¢ uma peculiaridade do surdo. Isso significa que no ambiente
em que esse aluno esta inserido, a organizacdo devera privilegiar a exploragdo maxima de sua
condig&o visual.

Antes de refletirmos sobre a organizacdo da sala, vamos falar sobre a formagéo dos
profissionais professora e intérprete da Libras. Com relacdo a formacéo dos profissionais que
atuam na turma do 1° ano da escola pesquisada, a professora entrevistada faz parte do quadro
de servidores efetivos da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Jatai/Goias. Atua ha
dezessete anos na educacdo. E licenciada em Pedagogia, formada no ano de 2002 pela
Universidade Federal de Goias (UFG) Campus Jatai, e pds-graduada em Gestdo Escolar. A
profissional nos disse que a sua formacdo continuada aconteceu na modalidade Ensino a
Distancia (EaD), promovida por uma faculdade do Estado do Tocantins. Perguntamos se ja fez
algum estudo relacionado a surdez, ou inclusdo do surdo. A professora nos relatou que néo
possui nenhum estudo relacionado a esse assunto.

Refletimos sobre o papel da formacdo para se implementar a inclusdo. Brito e
Nascimento (2017) ressaltam que desde 1926 ja se discutia a educacdo das pessoas com
deficiéncia. A Declaracdo de Salamanca, de acordo com as autoras, ampliou o debate sobre a
inclusdo. Desde a Declaracdo de Salamanca sdo vinte e quatro anos de debate, acOes, leis,
decretos relacionados a inclusdo. Com que qualidade o surdo sera incluido sem que o0s
profissionais que atuam na educagdo (como no caso da professora da turma pesquisada) tenham
acesso aos estudos sobre esse assunto? Apesar de a incluséo ja estar pautada pela legislagéo, os
fundamentos e os debates sobre o tema ainda ndo alcancam o contexto escolar e 0s seus
protagonistas: a comecar pela falta de estudos sistematizados pelos profissionais da educacao.
Reconhecemos que as deficiéncias do Sistema Educacional dificultam a formagéo continuada
dos envolvidos nesse processo, especificamente os professores que muitas vezes, devido ao
baixo salario, precisam de trabalhar até trés periodos. Isso significa que ndo havera tempo
disponivel para a formacdo continuada. Acreditamos que a qualidade na educagdo se da,
principalmente, a partir de estudos sistematizados que proporcionam reflexdo critica acerca da

pratica escolar.
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Sabemos da realidade dos professores em relacdo as condi¢des de trabalho e falta de
estimulo e tempo para investir em formacdo continuada. No entanto, é preciso de reconhecer a
necessidade de esse profissional compreender sua responsabilidade de minimamente conhecer
a historia e as especificidades em relacdo a educagdo do surdo. Nosso discurso ndo se da no
sentido de langar nosso descontentamento sobre um sujeito, mas de responsabilizagdo pela
aprendizagem de todos os alunos, e néo terceirizar a responsabilidade do ensino-aprendizagem
do surdo, por exemplo, para o intérprete. E preciso de se responsabilizar e lutar por condigdes
melhores de trabalho, pela formacdo continuada a fim de planejar um trabalho de qualidade
para todos os alunos.

Sobre essa inversdo de papéis em relagdo ao intérprete da Libras e a professora, Borges
e Nogueira (2013) realizaram um estudo sobre o assunto e ponderam que em sua atuacgdo o
intérprete assume

O papel de tutoriar 0 ensino e a aprendizagem dos surdos, ndo atua como
intermediador de comunicacgdo, mas como responsavel direto pelo sucesso na
escolarizagdo dos alunos acompanhados, sem uma intervencdo maior do
professor, que deveria ser mais atuante em relagdo as questdes educacionais
dos surdos inclusos em suas aulas (BORGES; NOGUEIRA, 2013, p. 50).

Se pensarmos nos termos da lei, que o intérprete da educacdo basica pode ter formacéo
em nivel médio, o surdo ficard prejudicado caso o professor deixe de atuar em relacdo as
questdes educacionais, e transfira essa responsabilidade para o profissional que é encarregado
de interpretar as aulas na Libras. O intérprete da Libras da realidade pesquisada é pedagogo,
também formado pela Universidade Federal de Goias no ano de 2010. E p6s-graduado em
Educagéo Infantil sendo que essa formagdo foi realizada em uma faculdade localizada na cidade
de Quirindpolis/Goias também na modalidade EaD. Os dois profissionais realizaram os cursos
de pos-graduacdo na modalidade EaD, embora essa pesquisa ndo se prople a discutir a
qualidade dessa formacéo, acreditamos que essa escolha tenha sido motivada pelas dificuldades
em relacdo ao excesso de trabalho, o que dificulta a realizacdo do estudo presencial. A
formagéo em Libras do profissional se deu por meio de cursos oferecidos pelas seguintes
instituicdes: Universidade Federal de Goids (UFG); Universidade Estadual de Goias (UEG),
Secretaria Municipal de Educacdo de jatai (SME) e Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC). De acordo com o profissional, sua formacdo se deu nos niveis I, Il e 11l
do curso da Libras nessas institui¢ces. O intérprete entrevistado disse que atua na &rea ha trés
anos. E ndo possui certificacdo de aprovagdo em teste de proficiéncia, que o habilite a atuar

como intérprete da Libras.
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Sobre a formacdo de intérpretes da Libras, a legislacdo prevé que “os tradutores
intérpretes na educacéo basica devem, no minimo, possuir ensino médio completo e certificacdo
de proficiéncia em Libras” (BRASIL, 2015). E importante compreender que ter certificagio
por meio de exame de proficiéncia € diferente de apresentar certificados de cursos da Libras,
uma vez que “o exame de proficiéncia em Libras deve ser promovido anualmente pelo
Ministério da Educacdo e instituicdes de educacdo superior por ele credenciadas para essa
finalidade” (BRASIL, 2005). No Estado de Goias, a banca de proficiéncia é realizada pelo
Centro de Capacitacédo de Profissionais da Educacéo e de Atendimento as Pessoas com Surdez
(CAS).

Nesse caso, o intérprete da sala do 1° ano ndo atende a exigéncia minima prevista pela
lei, com relacdo a certificacio de proficiéncia. E importante refletir como certificar que o
intérprete é, de fato, proficiente para interpretar em Libras? Essa situacdo é agravada pelo fato
de que estamos tratando de uma realidade em que a crianca atendida ndo sabe Libras, esta
aprendendo na escola, e a professora regente disse, durante a entrevista, que ndo sabe essa
lingua. No contexto em que se deu o estudo, o profissional que efetivamente estudou Libras é
0 intérprete, mas, € possivel comprovar o dominio da Libras pelo profissional considerando
somente os certificados de conclusdo dos cursos que ja fez? Acreditamos que 0s cursos sao
bastante importantes, porém, estd posto na legislacdo que a proficiéncia precisa de ser
comprovada, isso se da por meio do exame avaliativo.

Nessa perspectiva, torna-se necessario pensar sobre a qualidade do trabalho oferecido
por esse profissional no ambiente escolar. Se a proficiéncia em Libras ndo é comprovada, a
crianga surda podera ser prejudicada caso o profissional ndo seja fluente no uso da Libras. A
crianga surda, da turma em que realizou-se a pesquisa, depende do intérprete para se apropriar
da Libras no contexto escolar, uma vez que, segundo o profissional “a familia da aluna surda
rejeitou a Libras, pois acha que ela vai falar” (entrevista semiestruturada). Se nem mesmo a
familia consegue reconhecer a importancia da apropriagdo da Libras por essa crianca, 0
intérprete é, nesse momento, aquele que podera contribuir para que a crianca adquira a Libras
e se torne bilingue, lembrando que a Libras sera adquirida como primeira lingua e a lingua
portuguesa na modalidade escrita ou oral, por meio de terapias da fala, como segunda lingua.
Dai a importancia de que esse profissional seja proficiente no uso da Libras.

Embora a legislacdo ndo apresente o ensino da Libras para o surdo como atribuicéo do
intérprete, entendemos que no caso das criancas filhas de familias ouvintes isso se torna
inevitavel, porém o desejavel é que essa crianga aprenda Libras com surdos adultos falantes
nativos e usuarios desse sistema semiodtico (STROBEL, 2009; QUADROS e CRUZ, 2011,
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QUADROS, 1997). Diante disso, refletimos acerca da necessidade de que a Libras seja
instituida como disciplina ndo somente nos cursos de formagdo de professores como previsto
no Decreto 5.626/2005. Acreditamos ser urgente institucionalizar a disciplina da Libras desde
a educacao infantil, e que viabilize a aquisicao da Libras pelas criangas surdas e ouvintes, para
que as interacdes aconte¢cam no contexto escolar.

E imprescindivel que essa disciplina seja concretizada na educacdo basica e seja
ministrada por professores, preferencialmente surdos. De acordo com Quadros (1997, p. 83), a
escola que se propde trabalhar na perspectiva bilingue tem como exigéncia:

Um trabalho que inicia com a abertura de espagos para profissionais surdos
gue possam ser formados para servirem de modelo, linguistico-cultural para
os alunos surdos e a formacéo dos prdprios profissionais quanto a Libras e aos
pressupostos da educacéo bilingue.

Dessa forma, é necessario implementar a perspectiva bilingue em escolas nas quais
estudam criancas surdas e ouvintes, com a participacdo do intérprete e de surdos adultos que
contribuirdo para a disseminacdo da Libras para todos os que fazem parte desse ambiente rico
em interages. E importante a presenca do profissional surdo, falante nativo da lingua de sinais,
bem como do intérprete da Libras nesse contexto educacional.

A0 prosseguir com nossas analises, conversamos com o intérprete sobre as atividades
que ele realiza em seu trabalho. Ele nos relatou o seguinte: “faco plano de aula para a aluna
surda, porque ela precisa de atividades diferenciadas nas aulas. E plano de aula para ensinar
Libras para os alunos.” (entrevista semiestruturada).

Essa informacdo se confirmou na préatica observada em sala de aula e pela entrevista
com a professora. Perguntamos a professora se durante 0s momentos em que planeja as aulas,
pensa em metodologias especificas para a aluna surda, ou faz a adaptacéo de algum material. A
professora nos disse que “o intérprete vé o trabalho, as atividades da semana, e ele faz as
adaptacOes” (entrevista semiestruturada).

Durante o periodo de observacgdes, percebemos que o Intérprete da Libras levou para a
sala um caderno de atividades. Nesse caderno havia atividades realizadas pela aluna surda.
Essas atividades eram desenvolvidas entre a crianca e o intérprete durante o periodo de aula. O
que nos chamou a atengédo foi o fato de que a aluna surda respondia as atividades com o
intérprete no mesmo momento em que a professora falava de outros assuntos com os alunos
ouvintes.

No primeiro e no segundo dia de observagdes houve momentos em que a aluna surda
deixou de interagir com os colegas e com a professora durante a aula. Estar inserida na turma

do 1° ano com outras criangas, e ter um intérprete da Libras, ndo era condicdo suficiente para
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evitar a exclusdo da aluna surda pois realizava atividades com o intérprete dissociadas do

contexto relacionado as aulas planejadas pela professora. Essas atividades, chamadas pelo

intérprete de atividades complementares eram completamente desarticuladas do que estava

sendo proposto aos demais alunos da turma. Sintetizamos, no quadro a seguir (Quadro 1),

alguns momentos em que atividades foram realizadas pela crianca surda com o intérprete,

simultaneamente & aula ministrada pela professora para as criangas ouvintes:

QUADRO 1- Atividades realizadas pela aluna surda e o intérprete simultaneamente a

Dia da observacao

aula ministrada pela professora.

Atividade realizada com todos os alunos

ouvintes pela professora

Atividade realizada pela aluna

surda com auxilio do intérprete

16/10/18

Revisdo de contetdos estudados;

Escrever nomes de frutas no quadro branco.

Atividade de contagem e registro

de nimeros.

16/10/18

Sistematizagdo de como resolver algoritmo

envolvendo adicao.

Colorir a atividade de lingua
portuguesa (essa atividade havia

sido proposta pela professora).

17/10/2018

"7

Leitura do livro “Olha s6 quem vem la

(Vera Lucia Dias)

Escrita de palavras em lingua
portuguesa a partir dos sinais em
Libras;

livro contendo
de

acompanhados dos

Leitura de um
desenhos animais
respectivos

sinais em Libras

17/10/2018

Leitura pela professora de uma situacdo-

problema sobre animais da floresta.

Atividades em lingua portuguesa
de escrita e Libras (aquisicdo de

sinais da atividade).

17/10/18

Dialogo com a turma sobre como resolver a

situacdo-problema proposta.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

leitura do livro anterior

(re)

contendo imagens de animais e 0s

respectivos sinais em Libras.

A auséncia de interagdes entre ouvintes, professora e demais alunos, e a aluna surda nos

levou a constatacéo de que nesse ambiente duas aulas aconteciam ao mesmo tempo, uma entre

a professora e as criangas ouvintes; a outra entre o intérprete da Libras e a aluna surda. Um fato

nos inquietou nesses acontecimentos, em nenhum momento, seja de problematizacdo,



81

explicacdo ou leitura, a professora ou mesmo o intérprete pareceram se incomodar com o fato
de que a aluna surda estava realizando outras atividades com a aten¢do voltada para o intérprete,
a professora nem mesmo se aproximou para verificar do que se tratavam as atividades realizadas
pela aluna. A professora convidou varias criangas da turma a participar, compartilhar hipoteses
e se atentarem ao que estava sendo dito durante a aula. Porém, em nenhum desses momentos a
aluna surda foi convidada a interagir.

Essa dupla aula exclui a aluna surda de tudo que acontece com as criangas ouvintes, e
isso ocorre “num dos piores lugares em que poderia ocorrer no interior da sala de aula”
(BORGES; NOGUEIRA, 2013, p. 44). Se a escola foi aberta para receber a diversidade, é
necessario levar em consideragdo as especificidades “culturais, fisicas e psicologicas” dos
educandos. (BORGES; NOGUEIRA, 2013, p. 44). Ndo podemos pensar que isso é uma tarefa
simples, em especial quando trata-se de planejar aulas que atendam e viabilizem a

aprendizagem de todos. Incluir exige do sistema educacional

Mudancgas em diversos aspectos, desde as estruturas prediais, até outros
fatores, como é o caso da formagdo inicial e continuada dos professores e
profissionais da educag&o que irdo atuar com essa diversidade cada vez maior
de formas diferentes de ouvir, de ver, de pensar e de aprender no interior da
sala de aula (BORGES; NOGUEIRA, 2013, p. 43).

No interior da sala de aula, na instituicdo pesquisada, o desafio ainda é incluir a aluna
surda nas aulas, sem que ela precise de realizar atividades descontextualizadas com o intérprete.
Durante as observacoes, foi perceptivel que quando a aluna surda finalizava as atividades, o
intérprete as afixava em um caderno separado. Em seguida, entregava a atividade proposta pela
professora. Geralmente a aluna surda recebia essa atividade depois que a professora titular ja
havia dado todas as orientacdes e explicacdes aos alunos ouvintes, quando era impressa, ou
solicitava que a aluna copiasse do quadro. A aluna surda realizava primeiro as atividades
propostas pelo intérprete, as quais, normalmente, envolviam Libras e a lingua portuguesa. E
depois se envolvia com as atividades propostas pela professora.

Dessa forma, refletimos: do ponto de vista da presenca de duas linguas no mesmo
ambiente Libras/lingua portuguesa o bilinguismo acontece. Mas qual é a qualidade do processo
analisado? Que qualidade de interacdo a aluna surda tem com os colegas, com a professora, se
em varios momentos ela ndo tem acesso imediato nem mesmo as explicacdes dadas pela
professora? Isso se configura como exclusao de alguém gue esta na turma do 1° ano, mas nao
faz parte dela.

Na sala pesquisada, percebemos que ha dificuldade entre a professora e o intérprete na

compreensdo de quais sdo suas responsabilidades no que diz respeito a um ambiente bilingue
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de aprendizagem. Essa falta de compreensdo acerca da profissdo do intérprete é comum
esclarece BELEM (2012)

Os pressupostos baseados no intérprete de Libras como aquele que ‘ajuda’ o
sujeito surdo, € fundamentado historicamente pela falta de clareza da profisséo
desempenhada por eles, assim como das relagdes que podem ser construidas
com o outro, fazendo das experiéncias que se tem com a surdez e das histdrias
que cada profissional leva para o exercicio de sua funcdo, as marcas desse
trabalho (BELEM,2012, p. 57).

Percebemos que a professora da turma se sente tranquila com o fato de que o intérprete
consegue ensinar a aluna surda. Quando perguntamos, sobre as dificuldades da aluna surda a
professora respondeu: “nao vejo essa dificuldade na sala de aula. Ela ndo faz tarefa de casa. O
que ela esta aprendendo esta sendo com o intérprete”. (entrevista semiestruturada). Mais uma
vez, € perceptivel que a professora tem dificuldade em reconhecer que € responsavel pelo
ensino-aprendizagem da aluna, quando diz que a aluna ndo aprende com 0s pais porque ndo faz
as tarefas em casa e tudo que aprende é com o intérprete.

Essa complexidade em relacéo a responsabilizagdo pelo ensino da criancga surda, se da
também, devido as dificuldades significativas vivenciadas no processo de inclusdo, falta de
conhecimento cientifico, despreparo, talvez, medo de enfrentar o novo. Por outro lado, foi
perceptivel que a presenca do intérprete na sala, tornando-se responsavel pelo ensino-
aprendizagem da crianca surda, deixou a professora em uma situagdo de conforto com relagéo
ao ensino-aprendizagem dessa aluna. Qual seria entdo seu papel como professora? A presenca
de duas linguas no ambiente escolar, que se caracteriza como bilinguismo, no ambiente
pesquisado, restringe a interacdo entre o intérprete e a aluna surda em momentos de construcao
do conhecimento, ficando de fora os colegas ouvintes e a professora.

Com relagdo a fala da professora sobre as adaptacBes das atividades feitas pelo
intérprete, percebemos incoeréncia durante as observagoes, pois essa adaptacdo ndo acontece
na pratica. A aluna surda realizava as atividades propostas pela professora, e as atividades que
0 intérprete levava para a sala de aula, que ndo séo adaptacdes das atividades planejadas pela
professora, mas atividades descontextualizadas daquelas realizadas em sala com as criancas
ouvintes. Essas Ultimas, eram desenvolvidas com a crianga em momentos em que 0s demais
alunos, ouvintes, participavam das aulas de outras disciplinas propostas pela professora da
turma.

N&o houve a presenca de recursos visuais ou qualquer material diferenciado para que a
aluna surda pudesse realizar as atividades propostas pela professora. A crianca surda realizou

as mesmas atividades que as criangas ouvintes. A diferenca foi que recebeu as orientagdes em
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Libras pelo intérprete, normalmente apds a professora ter explicado o que fazer para os alunos
ouvintes e ndo simultaneamente.

Durante 0 momento em que a crianca realizou as atividades, tanto planejadas pela
professora quanto pelo intérprete a aluna permaneceu olhando de lado para as sinalizacGes do
intérprete. Em nenhum momento a crianga surda recebeu a traducdo simultanea em Libras do
que a professora e/ou os colegas diziam.

No entanto, levando em consideracdo as atividades executadas pelo intérprete e as
observacdes da pratica pedagogica, fez-se necessario (re) pensarmos o papel do intérprete. Ao
nos ancorarmos na legislacdo encontramos as seguintes atribui¢des desse profissional:

I- Efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdo-cegos, e ouvintes por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa.

II-  Interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais — Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de
ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o
acesso aos conteudos curriculares;

I1l-  Atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos
concursos publicos;

IV-  Atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e &s atividades-fim das
instituicGes de ensino e reparticdes pablicas; e

V- Prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em 6érgdos
administrativos ou policiais. (BRASIL, 2010).

Ao revisarmos as atribui¢des do profissional intérprete da Libras, ndo encontramos, em
nenhum momento, a responsabilidade de planejar ou mesmo adaptar atividades para a crian¢a
surda. O intérprete da Libras ndo é responsavel direto pelo ensino-aprendizagem da crianca
surda. Ele deve dominar a Libras e atuar como um canal de interacdo entre a crianga e 0
professor/colegas de sala/demais profissionais da escola e familiares do surdo.

No artigo 14 do Decreto 5.626/2005 temos que a funcédo de professor da educacdo basica
é diferente da funcédo do intérprete da Libras — lingua portuguesa. Dessa forma, ao analisar as
atribuicBes do intérprete compreendemos que a responsabilidade do ensino-aprendizagem de
todas as criancas da turma (sejam surdos ou ndo) € do professor. Este deve se encarregar de
planejar, adaptar se necessario, propor metodologias que alcancem tanto as criangas que podem
ouvir como aquelas criangas que interagem por meio de uma lingua visuomanual.

Na turma observada, percebemos conflitos na distin¢ao entre as fungdes do intérprete e
da professora. A proposta bilingue naquele ambiente centra-se na responsabilizacdo do
intérprete pelo ensino-aprendizagem da crianca surda. Nao queremos assumir uma posi¢do
extremista a ponto de pensar que o intérprete ndo deva contribuir com a professora. Porém, é
importante entender a fungdo de cada profissional que atua no ambiente que se propGe a ser

bilingue para que a crianga surda, filha de pais ouvintes, tenha condic¢des de adquirir a Libras,



84

as criangas ouvintes aprendam a se comunicar por meio dessa lingua, e as interagdes entre 0s
pares e 0 professor acontecam, tendo como objetivo a construgdo do conhecimento de todas as
criangas da turma.

Em relacdo a fala do intérprete, sobre os planos de aula para ensinar Libras para os
alunos ouvintes, durante o periodo de observagdes, percebemos que essas aulas aconteciam as
sextas-feiras durante toda a manha (7:00h as 11:00h). A proposta da escola de disseminar a
Libras para os demais alunos ouvintes é importante quando assumimos a concepcao de
linguagem como forma de interagdo humana e idealizamos um ambiente no qual ha a presenca
de duas linguas.

No entanto, esse momento realizado pelo intérprete nos trouxe novas inquietagdes. 1sso
porque na sexta-feira, o profissional se retirou da sala para ensinar Libras as outras criancas da
escola. E a aluna surda ndo participava de nenhuma atividade proposta pela professora, pois
ndo havia nenhum profissional proficiente no uso da Libras na sala que pudesse transmitir a
historia lida, os contetdos explicados, as falas engracadas das crian¢as. A crianga surda estava
excluida em um ambiente que deveria ser inclusivo. Isso porque, nesse dia, o intérprete deixou
de atuar na interpretacao e passou a ser professor de Libras, ministrava a aula em cada uma das
turmas da escola.

Jé& salientamos a impossibilidade de usar simultaneamente a Libras e a lingua portuguesa
na modalidade oral. Ainda que a professora da turma do 1° ano dominasse a Libras, ndo seria
possivel que ela realizasse a interpretacdo simultanea. Mais uma vez, trazemos a tona a questao
de que a funcdo do intérprete, nesse contexto, é para além da interpretacdo das aulas: esse
profissional se encarrega da aprendizagem da crianca surda, do ensino da Libras para a crianca
surda e do ensino da Libras para as criancas ouvintes. Em contrapartida, isso prejudica a
aprendizagem e a participacdo da aluna surda durante as aulas.

Com relacdo a perspectiva bilingue na escola, tem-se a presenca da Libras, no ambiente
escolar, porém a aluna surda encontra-se excluida em varios momentos por falta da atuacao
efetiva do intérprete na traducéo e na interpretacdo das aulas e pela auséncia de aproximacao
da professora com a aluna surda. Isso nos mostra algumas mudangas necessarias nesse
ambiente, como por exemplo, a criagdo da disciplina de Libras, ministrada por um professor
surdo, presenca efetiva do intérprete para interpretar o que é dito de forma simultanea, e a
compreensdo por parte da professora que € a responsavel pelo planejamento das aulas,
adequacao das atividades, de forma que todas as criangas possam participar, aprender e interagir

durante as aulas.
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Com relagdo ao trabalho e ao planejamento, a professora, durante a entrevista, nos
contou que trabalha vinte horas semanais, de segunda a sexta no periodo matutino, ministra
aulas em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental I. Perguntamos a professora sobre o
horéario para planejar as aulas. A resposta foi que isso acontece em seu momento de descanso:
“planejo em casa, no periodo vespertino, quando ndo estou atuando em sala de aula. Como
trabalho s6 de manha, uso as tardes para planejar” (entrevista semiesruturada).

Diferente da realidade de muitos outros profissionais da educacdo, que trabalham no
minimo quarenta horas semanais, a professora relata que esta vinte horas semanais em sala de
aula, mas no momento de descanso precisa planejar. Desta maneira, o intérprete ndo participa
do planejamento. Novamente, precisamos de refletir sobre quéo dificil sera a tarefa de adaptar
as atividades para a crianga surda, se o intérprete ndo conhece minimamente os objetivos pelos
quais a professora escolheu determinada atividade.

Pensar a perspectiva bilingue, em que o intérprete ndo se responsabiliza pelo
planejamento das aulas, embora possa contribuir com a professora caso sua formacéo
académica possibilite isso, deve perpassar pelas condi¢cdes de trabalho dos professores. Se a
professora que trabalha por vinte horas, reconhece que precisa de abrir mdo do descanso para
planejar, e tem dificuldade em assumir a responsabilidade sobre a aprendizagem da aluna surda,
que condic¢des a maioria dos professores que trabalha no minimo quarenta horas semanais em
sala de aula, e planeja a noite e/ou nos finais de semana, terdo para estudar sobre o bilinguismo?
Esse estudo envolve questbes como: a compreensdo dessa proposta, reconhecer as
especificidades da crianca surda, planejar atividades que contribuam com as criangas surdas e
ouvintes. Sobre a questdo do despreparo dos professores, em relacdo a formacdo € interessante
ressaltar que:

O ensino escolar comum e o despreparo dos professores, por sua vez, ndo
podem continuar sendo justificativa dos que querem escapar da incluséo
escolar pelos mais diferentes motivos. De fato, esse despreparo dos
professores e das escolas tranquiliza e é o argumento favorito de muitos pais
de criangas e de jovens com deficiéncia, que acharam uma boa saida para fugir
da inclusdo. Felizmente nem todos sdo ingénuos a ponto de “engolir” essa
argumentacdo (MANTOAN, 2006, p. 29).

N&o podemos culpabilizar somente o professor pelo insucesso da educacéo do surdo ou
mesmo da proposta bilingue como se configura nessa turma, mas é imprescindivel que esse
profissional reconheca sua responsabilidade com relacdo & aprendizagem de todos os alunos da
turma, independentemente de suas especificidades. O professor ao reconhecer que a crianca
surda precisa de se apropriar da Libras e que essa lingua é fundamental para a interagéo e a

aprendizagem, com certeza tera, outro posicionamento com relagéo a presenca do intérprete na
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sala que opta pela proposta bilingue. Ao se comprometer com o ensino-aprendizagem de todas
as criancas, ao contrario de deixar essa responsabilidade para o intérprete, o professor precisara
de pensar formas para o estudo sistematizado € seja necessario ir a luta por essa condi¢do. O
argumento do despreparo precisa deixar de ser a “muleta” que impede que mudancas acontecam
na escola, no sentido de proporcionar o direito a educacgéo de qualidade social para todos.

A professora esclareceu, durante a entrevista, que em dezessete anos atuando em sala
de aula, € a primeira vez que teve uma aluna surda. Com certeza essa seja a justificativa para
que ela ndo tenha realizado nenhum estudo acerca da surdez: a auséncia de uma crianca surda
em sua sala de aula. A falta de estudos e a inseguranca com relagdo a aluna surda era evidente
durante nossas observagoes.

Nos poucos momentos em que a professora se viu na necessidade de interagir com a
aluna surda, sempre fez isso se reportando ao intérprete. Ao fazer correces no caderno da aluna
surda a professora dizia ao intérprete “fala para ela trazer o caderno aqui” (diario de bordo).
Entdo olhava o caderno e, mesmo com a aluna em pé a sua frente, a professora ndo realizava
nenhum tipo de contato com ela, optava por chamar o intérprete ¢ dizer a ele “esta tudo certo”
(diario de bordo). Este por sua vez, transmitia a mensagem para a aluna surda, quando ela
chegava a sua carteira.

Nos primeiros instantes de observacao na turma, foi notéria a dificuldade da professora
em interagir diretamente com a aluna surda. Neste dia, a professora pegou um presente para
entregar para a aluna surda, referente ao Dia das Criancas. Como a aluna havia se ausentado no
dia da entrega, a professora levou apds a comemoracao. Entdo, a professora pegou o embrulho
entregou nas maos do intérprete da Libras e disse “Peca a ela que guarde o presente na mochila.
Fale para ela que € o presente do Dia das Criangas. Como ela ndo veio a festa esta recebendo
hoje” (diario de bordo). Enquanto isso, a aluna surda permaneceu de olhos atentos, se
esforcando para compreender 0 que se passava e com um sorriso no rosto de quem havia
compreendido que receberia um presente.

A professora ndo se aproximou da aluna nem mesmo para entregar o presente em suas
mé&os ou dar um abraco. Ainda que tenha dificuldade de se comunicar em Libras e se sinta
insegura, acreditamos que, nesse momento, a professora poderia pedir auxilio ao intérprete:
poderia ter perguntado ao profissional o sinal das expressdes presente, dia das criangas, por
exemplo, e tentar interagir diretamente com a aluna para que ela pudesse receber o presente das
maéos da professora, e ndo do intérprete.

No momento da entrevista falamos com o intérprete sobre a interacdo da aluna com os

colegas, com a professora e demais funcionarios da escola. O intérprete nos disse que
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A aluna comunica com as pessoas em Libras. Quando ndo entendem me
chamam para traduzir a conversa. A professora da sala entende o que a aluna
faz, e a aluna faz leitura labial do que a professora diz porque a professora tem
dificuldade de usar sinais. A maioria das vezes, sou chamado para ajudar.
(entrevista semiestruturada).

Sobre 0 assunto interacdo entre a aluna surda e os ouvintes, a professora nos relatou
que os colegas se comunicam com a aluna em Libras, isso porque “o intérprete ensina Libras
na sala.” (entrevista semiestruturada). Sobre sua interacdo com a aluna a professora ressaltou:
“Se eu ndo tivesse o intérprete eu estava perdida. Eu sei 0 que ela esta falando, sei 0 que o
intérprete esta falando, mas fazer os sinais eu nao sei” (entrevista semiestruturada).

Esses dados nos levaram a compreender que a perspectiva bilingue, inscrita naquela
sala, ndo é suficiente para que haja interacdo da aluna com a professora. A profissional tem
dificuldade de simplesmente olhar para a aluna em momentos de interacdo. Tudo que precisa
de falar para a crianga é dito ao intérprete, como se fosse impossivel estabelecer contato visual
e se reportar & aluna assim como acontece com as criangas ouvintes. Durante a entrevista, a
professora da turma, ndo hesitou em falar sobre sua dificuldade com relacdo ao uso da Libras,
ressaltando a necessidade e sua dependéncia ao intérprete para interagir com a aluna surda.
Porém é necessario (re) pensar essa situacdo. Uma vez que nossas observagfes aconteceram no
més de outubro/2018. Sdo praticamente oito meses de convivéncia com essa crianga e, mesmo
depois de todo esse periodo, a interacdo entre a professora e a aluna ndo acontecia efetivamente.

Com as criancas ouvintes a situacdo era diferente. Nossas observac@es nos mostraram
que a partir das aulas ministradas pelo intérprete, os alunos se apropriam da Libras. Essa
apropriacdo é suficiente para que as criangas ouvintes se aproximem da colega que é surda e
pecam material emprestado; a cumprimentem sinalizando bom dia! Quando ndo sabiam
sinalizar em Libras o que queriam dizer, solicitavam a ajuda ao intérprete. Mas isso se dava da
seguinte forma: as criancas aprendiam o sinal com o intérprete e imediatamente se reportavam
a aluna surda e usavam a Libras (olhando para ela) para transmitir a mensagem na situacao de
interacdo. Percebemos como a incluséo carece também de boa vontade. As criangas sabem
muito pouco da Libras, ndo conheciam o termo bilinguismo, até 0 momento da intervencéo que
realizamos e esse conceito foi ensinado, e realizavam muito melhor a inclusdo do que muitos
adultos daquela instituig&o.

Com as criangas ouvintes, a interagdo com a crianca surda efetivamente acontecia,
mesmo que, em alguns momentos, o intérprete precisasse intervir. Entendemos que a Libras é

a lingua que medeia essa interacdo, a lingua &, efetivamente, lugar de interacdo humana,
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concepgao que assumimos ao nos ancorarmos aos estudos de Vigotski (2007) e de Geraldi
(1997).

Vigostski (2007, p. 53) defendeu a ideia da ““[...]linguagem como um meio de interacao
social[...]”. A partir dessa tese, Geraldi (1997, p.41) discorre sobre trés concepcbes de
linguagem: linguagem como expressdo do pensamento ligada aos estudos da gramaética
tradicional; linguagem como instrumento de comunicacdo, essa concepcdo esta ligada a
corrente de estudos linguisticos relacionados ao estruturalismo; e a linguagem como lugar de
interacdo humana. O autor situa seus estudos no interior da concep¢do de linguagem como
forma de interacdo humana.

A partir desses estudos, procuramos compreender as necessidades da crianca surda em
relacdo a interacdo com 0s sujeitos ouvintes. Fizeram parte de nossas reflexdes as diferentes
formas de interacdo entre a professora e a aluna surda e entre os colegas e a aluna surda.
Tentamos compreender por que a interacdo com a professora oferecia tantas barreiras diferente
do que acontecia com as criangas.

Geraldi (1997, p.42) escreve que “a lingua s6 tem existéncia no jogo que se joga na
sociedade, na interlocucdo. E no interior de seu funcionamento que se pode procurar estabelecer
as regras de tal jogo”. Desse modo, as situacbes de interacdo, mediadas pela lingua,
“estabelecem um jogo de compromissos” em que os interlocutores podem, a partir do uso da
lingua na situacéo interativa, aceitar o0 ndo o0 jogo proposto.

As criangas ouvintes aceitaram o jogo proposto naquele ambiente, o de se apropriar da
Libras para se comunicar com a unica colega surda daquela escola. Em alguns momentos, as
criangas ouvintes comunicavam entre si por meio da Libras, brincavam com os sinais,
ensinavam uns aos outros em momentos de interacéo.

A professora, porém, ao se direcionar somente ao intérprete nas situacoes de interacdo
com a aluna surda e evitar o uso dos sinais em Libras, optou por ndo aceitar as regras do jogo
da interagdo mediada pela lingua. A profissional preferiu ndo assumir o compromisso de,
minimamente, aprender a Libras para se comunicar com sua aluna surda.

Acreditamos que a presenga do intérprete contribui para que a professora permaneca
nessa situacdo de tranquilidade com relacdo a lingua de sinais. O intérprete, por sua vez, em
nenhum momento, se posicionou no sentido de provocar mudangas na interagdo entre a
professora e a aluna surda e vice-versa. A dependéncia do intérprete para a comunicagéo entre
as duas (professora e aluna) era nitida, tanto que na auséncia do intérprete a professora néo se
aproximava da aluna surda, solicitava as criangas ouvintes que a ajudassem quando a

aproximacéo com ela era inevitavel.
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Ao realizarmos a entrevista com a professora, perguntamos sobre as reflexdes que ela
realiza, em seu trabalho, sobre a inclusdo do surdo, se conhecia o processo histérico pelo qual
se deu a inclusdo das criangas surdas em escolas regulares, ou mesmo se poderia nos falar sobre
metodologias que contribuem para a aprendizagem dessa crianca. A professora nos disse: “Se
eu ndo tivesse o intérprete eu estava perdida. Eu ndo conheco nada sobre a histdria da educacéo
dos surdos, ou sobre cultura surda, pois é a primeira vez que me deparo com um surdo na minha
vida” (entrevista semiestruturada).

Compreendemos que a presenca do intérprete faz com que a professora nao se sentisse
obrigada a aprender Libras, pois o intérprete se encarrega desse trabalho. Embora essa aluna
esteja ha oito meses em sua sala, a professora ndo conhece sobre o processo inclusivo, nem
mesmo se dedicou a estudos sobre as necessidades dessa crian¢a, ndo conseguiu nos falar sobre
metodologias que contribuissem para a aprendizagem do surdo. Entendemos que a professora
deixou para o intérprete a responsabilidade de ensinar essa crianga. O que esta inscrito nesse
discurso e nas acGes em sala de aula € que os dezessete alunos ouvintes sdo responsabilidade
da professora ja a aluna surda o intérprete deve se responsabilizar por seu ensino-aprendizagem.

Ao terceirizar, para o intérprete, a responsabilidade pelo ensino dessa crianca, a
professora ndo se sente obrigada a aceitar as regras do jogo da interacdo com a aluna surda,
assim, ndo ha necessidade de aprender Libras pois a interacdo, mediada pela Libras, entre ela e
a aluna surda, ndo acontece. E responsabilidade do intérprete da Libras.

Dessa maneira, perguntamos ao intérprete sobre essa responsabilizacdo pela
aprendizagem da aluna surda. O profissional nos disse “Me considero responsavel pela
aprendizagem dela. A professora ndo faz intervences, essa tarefa é do intérprete. A professora
tem dificuldade de explicar para ela”. (entrevista semiestruturada). Acerca de sua perspectiva
sobre a inclusdo do surdo em salas com as criancas ouvintes, o profissional intérprete esclareceu
“Eu percebo que a surda quer se comunicar com a pessoa ouvinte, mas se 0 ouvinte nao sabe
Libras fica dificil. Ai vem o papel do intérprete para incluir toda a escola” (entrevista
semiestruturada).

A partir desses discursos, percebemos que a responsabilidade de incluir a crianga surda
é centrada em um profissional, o intérprete de Libras. Nao identificamos o esfor¢o de outros
profissionais, nem mesmo da professora da turma. A perspectiva bilingue na turma pesquisada
centra-se na figura do intérprete que se encarrega da aprendizagem da aluna surda e do ensino
da Libras para os alunos ouvintes da escola. No entanto, a presenca de duas linguas nesse

ambiente ndo contribui para a interacdo, mediada pela Libras, diretamente entre a professora e
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a aluna surda. 1sso se da por opcéo dos profissionais que realizam o trabalho escolar com aquela
turma.

Esse quadro, nos levou a perguntar ao intérprete sobre o processo de aprendizagem da
aluna surda na disciplina de Matematica, e a respeito da interacdo dela com os colegas ouvintes
durante momentos de trabalho em grupo. No momento da entrevista, o intérprete nos relatou
que a aluna se dd bem com os nimeros, que a aprendizagem das operacdes de adi¢do e subtracdo
necessitam de material concreto (como palitos, tampinhas para resolver). Nos momentos em
que a professora propde situacdes-problema “ela vé a interpretacdo em Libras, depois olha no
caderno quando percebe que é uma situacdo-problema, olha os nimeros e imediatamente
pergunta se € de mais [adicdo] ou de menos [subtracdo]. Entdo ela arma a operacgdo e resolve”
(entrevista semiestruturada). Questionamos se ela usa de outras estratégias para resolver 0s
problemas (como desenhos, por exemplo) e o intérprete disse que isso ndo acontece. Com
relacdo ao trabalho em grupo, o intérprete nos esclareceu que quando esse tipo de situacdo €
proposto pela professora, “as pessoas que fardo parte do grupo dela [aluna surda] sdo separadas,
pois se forem aqueles que tém muita afinidade ndo da certo, vira muita bagunca. Sou eu que
escolho as criancgas que irdo fazer parte do grupo dela” (entrevista semiestruturada).

Refletir sobre essas questdes (trabalho em grupo e ensino de situagdo-problema) se
tornou necessario, uma vez que, esta pesquisa trata do ensino da Matematica, e durante o
desenvolvimento da sequéncia didatica, priorizamos momentos de aprendizagem em pequenos
grupos. Pois acreditamos que o processo de ensino-aprendizagem acontece tanto durante a
interacdo com a professora como com os colegas. A pesquisadora e professora Oliveira (2015,
p. 91) realizou atividades que envolveram o trabalho em grupo no ensino de matematica. Em
sintese ela fez a seguinte reflexdo: “[..] o trabalho coletivo engrandece a aprendizagem que se
pretende conquistar [...]”

Falar sobre o desenvolvimento da aluna na disciplina de Matematica, especificamente
em relacdo ao conteldo situagfes-problema, aprendizagem que pretendiamos conquistar com
as criancas, e do trabalho em grupo foi importante para nossas analises. Com relacdo ao
desenvolvimento da aluna com o contetdo situa¢Ges-problema, aparentemente ela resolve de
maneira automatica. A aluna j& percebeu que quando ha um pequeno texto com a presenca de
numeros é necessario armar uma ‘“continha”. No entanto, mesmo com a interpretacdo da
situacdo-problema em Libras, ndo consegue identificar se usara algoritmo de adicdo ou
subtracdo, o que gerava a necessidade de consultar o intérprete.

A aluna sempre recorre ao intérprete para ajuda-la e ndo a professora. Os estudos de

Vigotski se inscreveram no campo da Psicologia Social e abordaram a categoria da interacdo
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para compreender o desenvolvimento humano. Logo a constatacdo, apresentada no decorrer
deste texto, de que a professora ndo interage com a aluna surda, pode ser pensada na relacdo
que essa atitude estabelece com o proprio desenvolvimento da crianca. Desenvolvimento que é
sempre mediado pela linguagem segundo Vigotski (2007). O afastamento, a auséncia de
interacdo entre os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem torna-o complexo. Isso
porque a professora é quem conhece 0s objetivos e os contetidos que se pretende ensinar. Logo
é a responsavel por planejar as metodologias necessarias para isso. Sem interagir com a aluna
surda torna-se impossivel a mediacdo da professora durante o ensino-aprendizagem dessa
crianga.

Ainda sobre as aprendizagens da aluna surda em relacdo ao contetdo situacao-
problema, o intérprete relatou que a aluna surda estabelece ligacdo entre a situacdo-problema e
as “continhas”, em outras palavras, os algoritmos. Nossos estudos nos mostraram que isso €
comum entre os alunos, pois eles sdo condicionados a usar algoritmos para resolver situagdes-
problema em vez de pensar sobre elas e buscar estratégias proprias para chegar a solucéo.
Diante dessa realidade, nos propusemos repensar o processo de resolucdo de problemas durante
a intervencdo por meio da sequéncia didatica.

As percepcOes e acOes em relagdo ao trabalho em grupo, na turma pesquisada, nos
chamaram a atencdo. A professora nos esclareceu que trabalhava duas vezes por semana em
grupo. Porém, durante os dias de observacdo ndo houve nenhum momento de trabalho em
grupo. Acreditamos que trabalhar em pequenos grupos possibilita interacGes entre as criancas
e pode contribuir para a aprendizagem e para o desenvolvimento delas. A interacdo entre 0s
alunos em grupo possibilita o uso da Libras tanto pela crianca surda como pelos colegas
ouvintes, 0 que proporcionard a aquisicao dessa lingua por todos os envolvidos. Assim, por
meio da interacdo, que se d& a partir do uso da linguagem constituem-se “compromissos ¢
vinculos que ndo preexistiam a fala” (GERALDI, 1997, p. 41).

Em relacdo a fala do intérprete, sobre o fato de ndo colocar em grupo aqueles alunos
que tém mais afinidade, para evitar desordem, percebemos que isso acontece porque naquele
ambiente h4 uma luta incansavel pela imobilidade e siléncio dos alunos. As interacfes entre
eles eram, a todo momento, impedidas tanto pela professora como pelo intérprete. As palavras
mais ouvidas durante a semana de observacfes foram: Siléncio! Senta! Pare de conversar!
Todos os dias as criangas chegavam, sentavam-se e a primeira coisa que faziam era abrir o
caderno e escrever a data do dia.

Para essa analise nos apropriamos das palavras de Xavier et.al (2004, p. 14) sobre a

caracterizacdo de uma escola:
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Séria, organizada, agradavel, sem os mofos e rangos da escola tradicional, com
espaco para o conhecimento significativo, para o ludico e para o prazer, sem
obsessdo pela imobilidade e siléncio e capaz de ousar numa nova organizacao
do curriculo, dos tempos e espagos escolares para adequa-los as necessidades
politico-pedagbgicas atuais.

Ao pensarmos acerca da linguagem como lugar de interacdo humana e sobre a
perspectiva bilingue para educacdo de criangas surdas e ouvintes no mesmo espaco,
compreendemos que dificil sera a tarefa de incluir as criangas surdas em meio as ouvintes em
um contexto em que as interagdes ndo proporcionem a aquisi¢gdo da Libras por todo o grupo.
Se as criangas estdo em um ambiente rico em interacdes, mediadas pela linguagem, é necesséario
que todos se apropriem da Libras sejam surdos ou ndo. Assim, torna-se imprescindivel que
todos tenham oportunidade de interagir por meio do uso da lingua.

Optar pela cultura do siléncio e da imobilidade, leva a construcdo de barreiras para as
interagBes entre as criancas. Obviamente o momento de ouvir atentamente o professor é
necessario, poréem, mesmo nesse momento, as interagdes entre as crianc¢as existem e ndo podem
ser tolhidas. Se para a educacédo dos surdos o bilinguismo é considerado a melhor opcéo, faz-se
necessario pensar a organizacao do espaco escolar, das metodologias, da formacao do professor,
do curriculo a fim de ajusta-los as necessidades pedagdgicas dos alunos.

A presenca do intérprete e da Libras, na sala pesquisada, tem sido considerado como
bilinguismo na educacdo da crianca surda. No entanto, estes ndo se mostram suficientes para
que ela possa interagir com a professora, para que ela possa participar de todos 0s momentos
assim como as criangas ouvintes. A forma como o bilinguismo se inscreve retira o intérprete da
sala de aula em varios momentos o que exclui a aluna em um ambiente que deveria inclui-la.

No ano de 2017, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) trouxe como tematica na
redacdo desafios para a formacdo de surdos. O tema escolhido foi motivo de surpresa para
alunos e professores. Isso ficou evidente por meio dos noticiarios veiculados no Brasil. Estamos
falando de um pais no qual a Libras é reconhecida como a segunda lingua oficial (BRASIL,
2002), houve a legalizacdo da profissdo do intérprete de Libras (BRASIL 2010), e ainda temos
aprovado o Estatuto da Pessoa com deficiéncia (BRASIL,2015) que trata, dentre outros
assuntos, sobre a educacéo do surdo.

Dessa forma, muitos surdos estdo matriculados nas escolas em que também estudam
ouvintes, os intérpretes chegaram as escolas, mesmo assim houve surpresa e dificuldade de
muitos alunos para escrever a redacdo no ENEM 2017. Esse fato nos mostra que o surdo esta
na escola, poréem ainda ndo faz parte dela. No caso da turma pesquisada, a aluna ndo interage

com sua professora, ndo faz parte dos momentos em que a professora conta historias, explica
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conteldos, esté alheia a momentos em que seus colegas d&o rizada de fatos engracados. Mesmo
com o0 avancgo nos estudos, aprovacgéo de leis que tem a pretensao de contribuir para a incluséo,
percebemos, na realidade pesquisada, que a aluna surda esta dentro da escola, conta com um
intérprete da Libras, porém isso ndo se mostra suficiente para assegurar a inclusdo da mesma,
n&o assegura que ela faga parte de todos os momentos que acontecem na escola da mesma forma
que as criangas ouvintes.

Durante a entrevista com a professora e depois com o intérprete, nenhum dos
profissionais proferiu a palavra bilinguismo. O intérprete nos relatou: “ja estudei sobre a
historia da educacdo dos surdos e sobre a cultura surda, mas ndo me lembro para falar sobre o
assunto” (entrevista semiestruturada). A professora ndo conhece sobre a histdria da educacao
de surdos e o intérprete, ao que nos pareceu, embora tenha estudado, ndo foi o suficiente para
se apropriar desse conhecimento.

Acreditamos que essa falta de conhecimento historico e cientifico fez com que a palavra
bilinguismo néo aparecesse nos discursos durante a entrevista. De fato, mudancas precisam ser
implantadas para que o bilinguismo aconteca no sentido de proporcionar educacao e qualidade
social aos surdos. O Decreto 5.626/2005 dispGe sobre a necessidade da difusdo da Libras e para
isso estabelece a necessidade de prover escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b)  tradutor intérprete de Libras- lingua portuguesa

C) professor para o ensino de Lingua Portuguesa para pessoas surdas; e
d)  professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
manifestada pelos alunos surdos. (BRASIL 2005)

Isso posto, percebemos que a instituicdo pesquisada cumpre apenas ao segundo item
que é a presenca do intérprete da Libras. Esse profissional se encarrega das atividades de que
deveriam se ocupar os demais profissionais (ensino da Libras para os alunos ouvintes, ensino
da Libras e da lingua portuguesa para a aluna surda). E interessante observar que segundo a
legislacéo, o professor deve conhecer as especificidades do aluno surdo. Esse é um fato que, na
escola pesquisada, também ndo ocorre na pratica.

Acreditamos que para a implementacao da perspectiva bilingue no sentido de promover
a qualidade social da educagédo, € necessario promover mudancas no interior da escola. A
inclusdo chega as escolas como provocadora dessas mudancas, ou como ressalta Mantoan
(2015, p. 35) “ela [a inclusdo] provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade
institucional”. Essa crise ressignifica o papel dos envolvidos no processo inclusivo. D4 ao aluno
ouvinte a condicdo de interagir, por meio da Libras, com o aluno surdo; ao professor a

responsabilidade de conhecer as especificidades da surdez e pensar aulas que viabilizem,
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também, a aquisicdo da Libras por todas as criangas, rompe com a cultura da imobilidade de do
siléncio (no sentido de ndo se ouvir o som da interagao entre as criancgas).

E urgente que os profissionais da educacio sejam preparados; a historia da educacéo
dos surdos, cultura surda e Libras sejam parte do curriculo de todas as escolas ja na educacgéo
basica sendo ministrada por professores capacitados de preferéncia surdos.'* Faz-se necessaria
a presenca do adulto surdo no interior da escola para que a crianga surda adquira sua lingua
com um falante nativo. De acordo com Quadros e Cruz (2011), é fundamental que a crianca
surda tenha contato com adultos surdos, isso sera a materializacdo de um referencial em que,
mesmo sem poder ouvir, a crianga consegue interagir por meio da lingua de sinais.

Percebemos na literatura, o esforgco em tornar a crianca surda bilingue. Para isso é
necessario que ela tenha condi¢des de adquirir a Libras como primeira lingua (L1). Nossas
pesquisas nos mostraram a necessidade de tornar da mesma forma as criancas ouvintes
bilingues. Quadros (1997, p. 69) ao se referir ao processo de aquisi¢do da linguagem reconhece
que “o ambiente e a interacdo social apresentam importincia inquestionavel para 0
desenvolvimento da linguagem”. Assim, se as criangas surdas estdo inseridas em um ambiente
social rico em interacdo com outras criancas e adultos ouvintes torna-se necessario que 0s
ouvintes também se apropriem da Libras para interagir com o surdo.

Reconhecemos e realcamos a importancia do adulto surdo e da disciplina da Libras no
ambiente escolar. Nossas intervencdes, durante o desenvolvimento da SD, se deram no sentido
de incluir o ensino da Libras para toda a turma, proporcionar trabalho em grupo para que as
criancas pudessem interagir com a aluna surda por meio da Libras e construir o conhecimento
acerca do género textual situacdo-problema e, consequentemente, se apropriar de contelidos
matematicos, de forma a refletir em grupo durante a resolugdo desse tipo de situacao, conhecer
as especificidades desse género sendo capazes de resolver e produzir o texto situacdo-problema.
Com esse trabalho, as criangas perceberam que essas situagcoes estdo presentes na vida cotidiana
fora da escola, processo que entendemos como letramento matematico. Todo esse processo foi
realizado numa perspectiva bilingue, em que tanto a Libras como a lingua portuguesa (nas
modalidades oral e escrita) se fizeram presentes durante as aulas. A diferenca crucial entre a
realidade pesquisada, foi que em nossa intervencao a Libras ndo se restringiu a aluna surda e
seu intérprete, a ela foi dada a mesma importancia que a lingua portuguesa.

A seguir, foram apresentados os resultados obtidos durante o desenvolvimento da

metodologia sequéncia didatica vista sob a 6tica do bilinguismo envolvendo o género textual

14 O capitulo 111 do decreto 5.626/2005 estabelece que os surdos terdo preferéncia para atuarem como professores
da Libras.
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situacdo-problema, bem como as implicagcbes da perspectiva bilingue para o letramento

matematico de criangas surdas e ouvintes.

3.2 Desenvolvimento de uma sequéncia didatica bilingue: implicacdes para o letramento

matematico

Depois de evidenciarmos a concepcdo de linguagem assumida nesta pesquisa; a
importancia do bilinguismo para a educacgdo do surdo; o conceito de letramento matematico; o
conceito de género textual e a situacdo-problema de matematica como materializagdo de um
género textual; a sequéncia didatica bilingue como metodologia para o letramento matematico
e o trabalho escolar com o género textual situacdo-problema de matematica. Por meio desses
estudos, que embasam esta pesquisa, foi possivel analisar a pratica escolar na turma pesquisada.

Apresentamos a andlise e as reflexGes sobre atividades realizadas durante o
desenvolvimento da SD bilingue. As atividades foram desenvolvidas durante uma semana de
aula com todos os alunos da turma do 1° ano do ensino fundamental 1. As analises foram feitas
por meio da descricdo das atividades relacionadas em cada uma das etapas que compdem a SD.

A professora da turma pesquisada, ndo participou do momento de desenvolvimento da
sequéncia didatica, optou por ficar na sala dos professores e realizar atividades inerentes ao seu
trabalho (planejamento, diario de classe entre outras). Dessa forma, o planejamento e o
desenvolvimento da sequéncia didatica foi realizado pela pesquisadora que contou com a
presenca do intérprete da Libras.

Antes de iniciar a SD, foi proposto ao intérprete e as crian¢as uma mudanca na sala de
aula, como mostra a figura dois. O intérprete foi convidado a deixar seu lugar, que era ao lado
da aluna surda no fundo da sala, para interpretar as aulas em pé a frente da sala, ao lado da
pesquisadora. As criancas e 0 intérprete concordaram com a mudanca. Uma cadeira foi
colocada no canto da sala, proximo ao intérprete para que ele pudesse se sentar quando ndo

estivesse traduzindo as aulas.
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Figura 2 — Nova organizacio da sala quanto ao lugar do intérprete de Libras.

eV

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Essa organizag&o proporcionou & aluna surda visualizar tanto a pesquisadora quanto ao
intérprete, perceber quais colegas falavam, interagir durante a aula. A aluna surda participou
efetivamente de todos os momentos das aulas, o intérprete realizou a interpretacdo simultanea
de todos os momentos.

Antes de iniciar quaisquer atividades proporciondvamos momentos de ensino da Libras
para todas as criangas, para que surdos e ouvintes tornassem bilingues. O ensino da Libras foi
devidamente planejado pela pesquisadora. Durante esse planejamento foram selecionadas
imagens, objetos necessarios para promover o ensino da Libras para as criangas. A pesquisadora
estimulou as criancas a aprender o0s sinais em Libras para interagir com a aluna surda. Esses
momentos foram importantes pois ela esta em processo de aquisicdo da Libras. Antes de ensinar
0s sinais, a pesquisadora verificava se a crianca os conhecia. Percebeu-se que muitos dos sinais
ensinados eram desconhecidos pela aluna, o ensino da Libras foi muito importante pois nem
mesmo a crianga surda conhecia todo esse sistema semidtico.

O intérprete era o responsavel pelo ensino dos sinais.'® A pesquisadora conduzia esses
momentos e o intérprete auxiliava apresentando para toda a turma, 0s sinais solicitados por ela.
Durante os momentos de ensino da Libras, as criangas se mostraram empenhadas e desejosas
em aprender essa lingua. A aluna surda, logo nos primeiros momentos de aula, apresentou
feicdo de surpresa, alegria e olhava para todas as criangas realizando os sinais em Libras que
antes, durante as aulas com a professora titular, eram ensinados pelo intérprete e reproduzidos
apenas por ela.

Nos proximos topicos apresentamos a descricdo de cada etapa realizada durante o
desenvolvimento da sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004), e as

15 A pesquisadora ja atuou como intérprete, possui certificagdo para atuar na area (Prolibras) no entanto, deixou
para o intérprete o ensino da Libras para todas as criangas, durante a aula, como planejado, pois nessa pesquisa a
professora/pesquisadora ndo era a intérprete, mas estava na regéncia da sala.
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andlises desse processo. Iniciamos pela Apresentacdo da Situacdo, seguida pela Produgéo
Inicial, depois o primeiro, o segundo e o terceiro modulo e a atividade que encerra essa
sequéncia didatica: Producdo Final. As andlises destacam as potencialidades da SD bilingue

para o letramento matematico de criancas surdas e ouvintes.

3.2.1 Etapa inicial: a apresentacdo da situacao e a producao inicial

O procedimento metodologico apresentado por Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004)
que é a SD deve iniciar com a apresentacdo de uma situacdo para os alunos. Nesta pesquisa isso
foi feito com o apoio do livro “Poemas Problemas” (BUENO, 2011).

Apesentou-se o livro as acriancas e, antes de ler o titulo, foi questionado se as criancas
conheciam o sinal, em Libras, de “livro”. Nesse momento, as criancas se entreolharam e
tentaram realizar o sinal. A aluna surda ja conhecia o sinal e muitas criangas olharam-na para
reproduzir o que estava fazendo.

Em seguida, a pesquisadora com a ajuda do intérprete realizou o sinal de “livro” em
Libras. Também ensinamos o sinal, em Libras, de “ler”. Todos os alunos se envolveram nesse
momento.

Apresentamos o livro para as criancas, e toda a turma foi convidada a sinalizar em Libras
o titulo do livro. Foi questionado as criancas: “Na opinido de vocés, esse livro fala sobre o qué?”
(gravacao das aulas). Um dos alunos disse: “Fala sobre poemas problematicos”. Uma das alunas
respondeu: “Fala sobre problemas” (gravagédo das aulas).

Apos as criancas levantarem suas hipoteses, a pesquisadora questionou: “O que é uma
situacdo-problema?” (gravagdo das aulas). Uma das criangas respondeu: “Problema é quando
dois irmdos brigam. A mde chega e pergunta: qual ¢ o problema?” Outra crianga respondeu:
“Problema ¢ quando uma coisa quebra e a mae comega a brigar” (gravacdo das aulas).

Algumas criancas disseram ndo saber o que seria uma situagao-problema. perguntou-se
aos alunos se situacdo-problema estava ligado a alguma coisa boa ou ruim. Todas as criangas
optaram pela segunda opg¢do. A aluna surda, quando questionada, preferiu ndo manifestar sua
opinido. O intérprete esteve todo o tempo ao lado da professora realizando a interpretacdo em
Libras. Em véarios momentos foi necessario questionar ao inteérprete se a aluna estava
conseguindo compreender. Para contribuir com a interpretacdo foi preciso de falar devagar,
pois isso auxiliaria o intérprete.

Foi realizada a leitura do fragmento apresentado na contracapa do livro, para que as

criancas pudessem conhecer um pouco do que fala o livro e deixa-los com desejo de prosseguir
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a leitura. Até esse momento, as criangas permaneceram muito quietas. Perguntavam o tempo
todo quando iriam escrever a data no caderno, pois, a primeira coisa que faziam quando
chegavam era tirar o caderno da mochila e escrever a data.

Depois que eles ouviram um pouco sobre o livro a pesquisadora novamente perguntou
aos alunos se conseguiram perceber de que assunto tratava o livro. Uma das alunas respondeu
que falava de poemas e de problemas. A professora insistiu: “poemas e problemas sobre 0 qué?”’
(gravacdo das aulas) Uma das criancas que ainda ndo havia se manifestado disse que eram
problemas de matematica.

Em seguida, a pesquisadora leu um texto da autora Bueno (2011), que versava sobre
suas motivagdes para a escrita daquele livro. Naquele texto, a autora esclareceu que, sua mae
era professora de matematica e que, quando fez a 4° série, ela realizou uma brincadeira na qual
solicitou os alunos que inventassem problemas matematicos com rimas. Depois de muito
tempo, Bueno (2011) teve acesso aos problemas que aquela turma havia produzido. Entéo a
autora se sentiu motivada a criar textos e sistematiza-los na forma de um livro.

Depois desse dialogo, a pesquisadora fez a apresentacdo da situacdo para as criancas
produzir um livro de problemas de matematica da turma do 1° ano. Todas as criangas
concordaram em produzir o livro. A pesquisadora esclareceu para as criangas que elas seriam
as responsaveis por inventar os problemas do livro. E combinou com as criangas que o livro
seria editado e diagramado e quando estivesse pronto seria doado para a escola.

A pesquisadora disse para as criancas que esse livro teria um desafio. Que foi
apresentado aos alunos, pela pesquisadora em Libras, e sem a traducdo do intérprete. Quando a
pesquisadora perguntou qual era o desafio, as criancas falaram alguns sinais que elas haviam
compreendido durante a apresentacao do desafio. A aluna surda disse, em Libras, que ndo havia
compreendido tudo o que a professora sinalizou.

Entdo a pesquisadora fez novamente os sinais de forma mais simples, usou o livro como
suporte visual. Pediu ajuda ao intérprete. Ao ser questionada, a aluna disse ter compreendido.

A pesquisadora perguntou as criangas se tinha sido facil compreender a mensagem que
foi passada somente em Libras, sem a traducdo para a lingua portuguesa na modalidade oral.
Algumas criangas disseram que ndo, outras responderam que foi “mais ou menos facil”
(gravacéo das aulas).

Nesse momento, a pesquisadora perguntou as criangas como elas achariam que a aluna
surda se sentia em um lugar no qual as pessoas interagem o tempo todo sem usar a Libras. As
criangas responderam que ndo deva ser bom. A pesquisadora esclareceu sobre a importancia de

todos aprenderem Libras para interagir com as pessoas surdas.
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A pesquisadora revelou o desafio, antes apresentado somente em Libras: escrever um
livro bilingue, lingua portuguesa/Libras, de situacGes-problema de matematica. Questionou-
se as criangas sobre o significado da palavra bilingue. Nenhuma delas conseguiu dizer, nem
mesmo a aluna surda. Foi necessario apresentar uma imagem, usando como recurso o projetor
multimidia. Nessa imagem havia a palavra bilingue e desenhos que ilustravam a expresséo. A
pesquisadora explicou aos alunos o significado da palavra bilingue, a partir da imagem.

E importante ressaltar que o uso da imagem foi imprescindivel para que a aluna surda,
em processo de aquisicdo da Libras, pudesse compreender o que estava sendo dito. Como
relatamos, 0s recursos visuais contribuem com a aprendizagem do surdo, porém, 0 recurso
visual contribuiu também com as criancas ouvintes, dando clareza a informac&o. O intérprete
ndo sabia o sinal, em Libras, do termo: bilinguismo. Aprendeu naquele momento com a
pesquisadora.

Para sintetizar acerca do bilinguismo, a pesquisadora levou os alunos a perceberem que
na sala de aula havia um ambiente em que duas linguas eram usadas, a lingua portuguesa na
modalidade oral e escrita e a Libras (nas interpretacGes do intérprete, e quando as criancas
interagiam com a aluna surda). As criangas compreenderam que o livro que produziriam seria
bilingue, pois seria apresentado nessas duas linguas (lingua portuguesa na modalidade escrita e
Libras). As criangas concordaram em realizar esse desafio e se mostraram empenhadas em

produzir o livro bilingue.

3.2.1.1 A producdo de uma situacao-problema de matematica realizada pelas criancas

A producdo inicial da sequéncia didatica esquematizada por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 86), € 0 momento em que os alunos séo desafiados a elaborar o primeiro
texto, situacdo-problema de matematica, e assim revelam para si mesmos e para o professor “as
representagdes que tém dessa atividade”. Segundo os autores desse procedimento
metodologico, é por meio dessa primeira producéo, direcionada pelo professor e materializada
pelos alunos, que os envolvidos no processo conseguem perceber o que ja se sabe sobre 0 género
textual abordado e tomam consciéncia dos problemas enfrentados pelos alunos com relagéo a
producéo de determinado género textual. Dessa forma, “a sequéncia comeca pela definicdo do
que é preciso trabalhar a fim de desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos”. (p.87)
isso se da, de acordo com os autores, a partir da apropriagdo de “instrumentos de linguagem

proprios do género” (p. 87).



100

ApOs a apresentacdo da situacdo, passamos para a etapa da producdo inicial. Esse
momento foi realizado em pequenos grupos. Depois de contar a quantidade de alunos de forma
coletiva e usando a Libras, a pesquisadora solicitou aos alunos que formassem cinco grupos
com a mesma quantidade de integrantes. Naquele dia havia dezessete alunos, e fazer cinco
grupos com a mesma quantidade de alunos foi complexo para as criancas.

Os alunos tentaram se organizar, mas apresentaram dificuldades. A pesquisadora
interveio ao pedir que eles tentassem fazer grupos de trés criancas. Os alunos perceberam que
um unico grupo deveria ficar com dois alunos.

No momento de formagao dos grupos a aluna surda, assim como os demais alunos, teve
liberdade para escolher com quem se agruparia. As duas meninas que se sentaram com ela se
interagiam por meio da Libras. Quando ndo conseguiam por meio da Libras, tentavam por
gestos, expressdes faciais, desenhos. Foi perceptivel que as alunas compreenderam que, por
meio da lingua portuguesa na modalidade oral, a aluna surda ndo compreenderia 0 que estavam
dizendo.

Foi solicitado a cada grupo que criasse uma situacdo-problema para o livro. As criancgas
ndo receberam, inicialmente, papel e lapis para isso. O objetivo era que as situacdes-problema
surgissem a partir da interacdo, mediada pela linguagem, entre 0os componentes dos grupos.

Enquanto as criangas inventavam a situacao-problema, a pesquisadora caminhou pela
sala para ouvi-las, compreender o que e como estavam pensando essa producéo inicial. Em
todos 0s grupos as criangas interagiram e, mediados pela lingua, inventaram situacdes-problema
baseadas no conhecimento que tinham sobre esse género-textual.

A sala de aula foi tomada pelo barulho das vozes das criangas, pelos gestos que faziam
e pelos sinais em Libras realizados pela aluna surda e seu grupo. Foi um momento rico em
situacOes interativas, em que os grupos falavam, ndo de forma aleatdria, mas dialogavam sobre
a formulacdo de uma situacdo-problema para compor o livro da turma.

O intérprete ficou o tempo todo em pé ao lado do grupo da aluna surda. Estimulou a
participar do debate com as colegas e, quando necessario, fez a interpretacdo em momentos que
ndo era possivel compreender o que se falava, por exemplo, quando a ela realizava algum sinal
que as colegas ndo compreendiam e vice-versa. Nesses momentos, a interacdo necessitava
tambem da mediag&o do intérprete.

A pesquisadora, por sua vez, caminhou pela sala ouvindo cada grupo o que estavam
planejando, que situacdo-problema cada grupo j& havia criado. Nesse momento, ndo houve

intervencdo no sentido de dizer se as criangas estavam corretas ou ndo. A professora ouviu as
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criancas e as estimulou a criar a situacdo-problema mobilizando o conhecimento que tinham
sobre esse género textual.

Nessa etapa inicial, é provavel que muitos professores se sintam ansiosos pelo fato de
que talvez, nessa primeira producdo, as criangas nao escrevam o género textual da forma
esperada. Nesse sentido, Moretti e Sousa (2015, p.71) contribuem ao nos mostrar que em
momentos como esse, o professor pode apresentar “questdes mediadoras” que funcionardo
como auxilio para que os alunos encontrem formas de resolver ou escrever a situacéo-problema.
No entanto, isso deve ser feito sem apresentar a resposta direta para os alunos. Algumas dessas
questdes que usamos foram: Sobre o que vocés querem escrever? Como comegar a escrever?
Como vocés pensam que € uma situacdo-problema de matematica? entre outras que
contribuiram para que os alunos realizassem a producéo.

Em um dos grupos que a pesquisadora se aproximou, uma aluna disse: “E t&o facil fazer
esse problema!” (gravacdo das aulas). Mesmo que as criangas ndo conhecam de fato as
caracteristicas de uma situacdo-problema, € necessario permitir que elas mobilizem os
conhecimentos que ja possuem para que o professor perceba as dificuldades acerca do género.

Outro ponto a destacar, € que todos os grupos criaram problemas envolvendo situacfes
da vida cotidiana. O que nos mostra que o trabalho escolar precisa de ser feito a partir das
situacbes vividas pelas criancas. E necessario pensar pela perspectiva do letramento
matematico, em que as criancas tém condicBes de compreender 0s usos sociais do que se
aprende na escola. Dito de outra forma:

Do mesmo modo que a crianga se apropria de conceitos matematicos no fazer
matematica, em atividade e, dessa fora, estruturam-se as propostas de ensino
relacionadas com as praticas sociais e culturais, humanas e histéricas que a ela
possibilitem apropriarem-se gradativamente de conceitos resultantes da
producdo humana. (MORETTI; SOUZA, 2015 p. 10).

O género situacdo-problema tem suas especificidades, o trabalho com ele torna possivel
a apropriacdo de conceitos matematicos que, além de estar dispostos no curriculo escolar,
circundam a nossa vida social. Assim que a pesquisadora constatou que todos os grupos haviam
criado uma situacao-problema, foi entregue uma folha para que 0s grupos registrassem suas
produgdes. As criancas decidiram se apenas um integrante do grupo faria o registro, ou se todos
do grupo participariam desse momento de anotar a situacdo-problema.

Durante 0 momento em que as criancas registravam a situagdo-problema, a pesquisadora
caminhou entre os grupos fazendo as intervencGes necessarias para contribuir com a producéo
escrita das criangas, uma vez que a pesquisa aconteceu em uma turma que estava em processo

de alfabetizagéo.
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Um dos grupos apresentou dificuldade para sintetizar uma situagdo-problema. Ao
perceber isso, a pesquisadora perguntou as criangas se gostariam de usar uma imagem apara
ajuda-los a elaborar a situacdo-problema. Essas imagens foram pré-selecionadas pela
pesquisadora durante 0 momento de planejamento da sequéncia didatica. Isso aconteceu pois
no ato de planejar pensou-se que possivelmente algum grupo necessitasse do apoio visual para
produzir a situagdo problema. As criangas concordaram. Foram apresentadas algumas imagens
para elas. Entdo o grupo escolheu uma em que ilustrava um menino que estava num lugar cheio
de brinquedos. E, a partir da imagem, conseguiram realizar a atividade proposta.

Todos os grupos realizaram a atividade, conseguiram registrar a situagdo-problema que
haviam produzido. Dos cinco grupos, trés selecionaram um Unico aluno para escrever. Esses
alunos tinham seguranca para realizar a escrita, e 0s outros dois cada integrante escreveu parte
da situacdo-problema. As criancgas desses dois grupos que apresentaram dificuldades na escrita
recebiam ajuda dos colegas de grupo. No grupo em que estava a aluna surda uma colega
escreveu e aluna surda ficou encarregada de ilustrar a situagao-problema.

Isso nos mostra que aconteceu a interacdo entre elas, pois dividiram as tarefas e a aluna
surda ndo ficou alheia ao processo, mas participou ativamente. Acreditamos que isso foi
possivel devido a presenca da Libras no ambiente escolar e pela possibilidade de realizar o
trabalho em grupo, sem obsesséao pelo trabalho individual com o siléncio e a imobilidade das

criangas:

A predominancia do siléncio, no sentido de auséncia de comunicagdo, ainda €
comum nas aulas de matematica. O excesso de calculos mecanicos a énfase
em procedimentos e a linguagem usada para ensinar matematica sao alguns
fatores que tornam a comunicagdo pouco frequente ou quase inexistente
(DINIZ, 2001, p. 15).

Dessa forma, as interagdes nos grupos permitiram que as criangas, mobilizassem seus
conhecimentos, debatessem sobre eles e elaborassem as situagdes-problema. Os textos escritos
pelas criangas, durante a produgéo inicial, s&o relativos a situac¢Ges vividas no cotidiano:

e Situacdo-problema 1: Os meninos chutaram a bola no rosto da mée. A bola bateu no
carro, no telhado, passou pelo escorregador e bateu na cabec¢a do menino.
e Situagio problema 2: “os meninos brigando”® Os irmaos ganharam uma amoeba. Eles

brigaram e a mée bateu neles.

16A expressdo “os meninos brigando” estd destacada pois corresponde ao titulo, atribuido pelo grupo de alunos,
para o texto.
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e Situacdo-problema 3: Os alunos estavam escrevendo no quadro. Quando a professora
viu, ela brigou.
e Situacdo-problema 4: A menina estava comendo sanduiche. Ela derramou em sua roupa.

A mée viu e brigou com ela.

e Situacdo-problema 5: Uma mulher tinha uma casa nova. Nessa casa havia um rato no
esgoto roedor de queijo.
e Situagdo-problema 6: Ello” jogou seus brinquedos no ch&o. E sua mée brigou com ele.

As situacdes-problema elaboradas pelos alunos nos mostram que eles consideram:
brigas, acidentes, bater a bola em alguém ou derramar comida na roupa, broncas de adultos,
como situacbes-problema. Acreditamos que a palavra “problema” possa ter levado as criancgas
a escreverem seus textos. As criancgas relacionam problemas a coisas ruins que acontecem.

Diante dessa situacdo, € possivel que o professor fique preocupado, desmotivado com a
producéo inicial, uma vez que os alunos sdo levados a produzir um texto sem antes ter estudado
sistematicamente o0 género. A partir dos resultados dessa producdo foram planejados os
modulos, levando em consideracdo as dificuldades encontradas pelas criancas no dominio do
género textual a ser estudado. Para que o professor compreenda o que é necessario sistematizar
durante o trabalho.

De acordo com Chica (2001), quando as criangas sao desafiadas a produzir uma
situacdo-problema, normalmente, o fazem sem envolver conceitos matematicos, ndo sentem a
necessidade de colocar uma pergunta. As criangas criam uma histdria e ndo uma situacéo-
problema. Foi possivel perceber que isso aconteceu porque as criangas ainda ndo conheciam as
especificidades do género situacdo-problema de matematica.

A situacdo-problema nimero 6, foi elaborada pelo grupo que recebeu uma imagem. As
criangas usaram a imaginacao e entenderam que 0 menino da imagem estava em um quarto com
o0s brinquedos desorganizados. O texto 3 foi elaborado pelo grupo em que a aluna surda estava
incluida. Depois de terminar, a aluna surda foi incentivada pela pesquisadora a sinalizar o
problema. A aluna se mostrou timida. O intérprete pediu as outras duas colegas que realizassem
a interpretacédo junto a colega surda. Assim, a aluna surda apresentou a situacdo-problema em
Libras, com a contribuicéo das colegas ouvintes.

Percebemos as dificuldades da aluna surda para compreender a situagdo-problema

elaborada pelo grupo. Essa dificuldade esta relacionada ao atraso na aquisi¢do da linguagem.

17 Essa producdo foi feita pelo grupo que usou a imagem e, Ello é o nome dado ao menino que aparece em meio
aos brinquedos na imagem.
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Ainda que as colegas estivessem interagindo por meio da Libras, a aluna surda usava com
frequéncia as expressdes: “Nao sei. Nao entendi” (gravacdo das aulas). Afinal, era necessario
ter um vocabulario, de sinais em Libras, amplo para compreender tudo que era sinalizado.

O ensino da Libras nas aulas contribui de forma significativa para a inclusdo do surdo.
Por outro lado, ndo significa ser possivel corrigir problemas relacionados ao atraso na aquisi¢éo
da linguagem comum em criancas surdas vindas de familias ouvintes. Mas, ndo ficamos presas
a questdo do atraso na aquisicdo da lingua de sinais. Nosso trabalho centrou-se na perspectiva
bilingue para estimular a aluna surda e os colegas a se apropriarem da Libras e aprender sobre
0 género textual situacao-problema bem como adquirir 0s conceitos matematicos propostos por
meio deste género textual.

Em seguida, fizemos a socializacdo dos problemas que os grupos elaboraram. Cada
grupo foi a frente da sala e apresentou a situacao-problema que elaborou. O grupo da aluna
surda fez a apresentacdo em Libras. No momento da apresentacdo dos demais grupos foi
traduzido em Libras pelo intérprete. Para encerrar a producdo inicial, as atividades dos alunos
foram recolhidas para analise.

Apdbs percebermos como as criancas compreendem 0 género situacdo-problema de
matematica, por meio da producéo inicial, elaboramos os modulos da sequéncia didatica. De
acordo com Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004), os mddulos devem ajudar os alunos a sanar
as dificuldades acerca do género proposto.

3.2.2 Primeiro médulo: Abordagem bilingue de uma situacdo-problema de adicao

A partir dos resultados obtidos na producdo inicial, elaboramos o primeiro mddulo da
sequéncia didatica. A construcdo dos mddulos, é necessaria pois de acordo com Dolz, Noverraz
e Scheneuwly, (2004) a SD se da a por meio de um movimento que vai do complexo, producéo
de um texto que é a materializacdo do género a ser trabalhado, ao mais simples, trabalho durante
0s modulos voltado as dificuldades das criangas com o objetivo de dominio do género estudado.
E no final, esse movimento da SD leva outra vez ao complexo com a producdo do género
textual, apds o trabalho sistematico durante o desenvolvimento dos médulos.

Ao iniciar o primeiro médulo, a pesquisadora esclareceu as criangas que na atividade
anterior cada grupo pensou e escreveu uma situacdo-problema da maneira como cada um
conhecia esse género textual. Depois disso, as criangas conheceram um dos problemas do livro
“Poemas Problemas” (BUENO, 2011) Esse trabalho foi necessério para que elas pudessem

perceber que uma situacdo-problema tem algumas especificidades o que fazem dela a
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concretizagcdo de um género textual. Nessa perspectiva consideramos género textual como
“formas relativamente estdveis de textos que funcionam como intermediarias entre 0
enunciador e o destinatario” (DOLZ; SCHENEUWLY, 2004, p. 142).

A situacdo-problema estudada com as criancas foi a seguinte:

No aquério que comprei

Ha& 2 peixes vermelhinhos,

Um laranja, que € o rei,

E mais 9 amarelinhos.

Ao todo, nadando juntos,

Quantos sdo os peixinhos? (BUENO, 2011 p. 5)

Na esteira de Stancanelli (2001), o texto é um tipo de situacdo-problema nao
convencional, isto &, sua estrutura se apresenta de maneira diferenciada daquelas que as criangas
estdo acostumadas a ler e a resolver. Essa situacdo-problema usa a rima e a estrutura poética, o
gue normalmente ndo é comum para o trabalho nas aulas de Matematica; este texto foi escrito
de forma que todos 0s dados huméricos ndo aparecessem diretamente na forma de algarismos,
como normalmente acontece, iSso mostrou aos alunos que a agéo, tdo corriqueira na resolugéo
de situacbes-problema, de olhar os nimeros e imediatamente escrever o algoritmo pode nédo
funcionar.

Antes de apresentar, diretamente, o problema as criangas, a pesquisadora, por meio do
recurso multimidia, apresentou a imagem de um aquario (sem dizer o nome) perguntou: “qual
¢ o nome do objeto que aparece nessa imagem?” Todos 0s alunos ouvintes responderam: “¢
um aquario”. Mas a aluna surda ficou quieta. Entdo, foi solicitado ao intérprete que, ainda, ndo
realizasse o sinal do objeto “quem tem aquario em casa?” Muitas criangas levantaram a mao
sinalizando uma resposta positiva. Em seguida foi questionado “quem ja viu um aquario em
algum outro lugar?” As criangas que disseram nao ter esse objeto levantaram a mao sinalizando
ja ter visto. A aluna surda fez parte do segundo grupo que nao tem, mas ja viu um aquario.

Realizar esses questionamentos se justifica pelo fato de que as criancas precisam de
perceber que a situacdo-problema parte de um contexto real. Para tanto, primeiro foi necessario
saber se as criangas ja haviam vivenciado a experiéncia de possuir ou pelo menos ter visto um
aquario, se ja tentaram descobrir quantos peixes nadavam nesse aquario. Da perspectiva do
letramento matematico é necessario que a crianca perceba o uso social do que se aprende na
escola, acreditamos que isso se torna possivel quando o ensino proporciona a andlise de
situagdes reais vivenciadas pelas criangas. Assim também, Smole, Diniz e Candido (2000, p.

21) recomendam que o trabalho com situagdes-problema, seja na educacgéo infantil ou no ensino
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fundamental, inicie por propostas mais simples que propiciem a problematizagdo de “situagdes
préoximas ao aluno”.

Assim, observar um aquario, tentar descobrir quantos peixes nadam nele sdo situacoes
que as criancas daquela turma ja haviam vivenciado. Por outro lado, pode ser que em outro
contexto, as criangas ndo conhegam ou néo vivenciaram essas experiencias. O professor pode
contextualizar por meio de filmes ou videos em que as criangas percebam que o trabalho
realizado em sala é inerente as situacdes vividas no exterior da escola.

Durante 0 momento em que as criangas foram questionadas sobre o nome do objeto, a
aluna surda ficou quieta, ndo esbocando sinais de resposta para as perguntas. A pesquisadora,
olhou diretamente para ela e perguntou se conhecia o sinal em Libras daquele objeto, a pergunta
foi sinalizada pelo intérprete. A aluna disse que ndo conhecia, abrindo os bragos e fazendo
expressao de duvida, o que nos levou a compreender gque ela embora tenha visto aquele objeto
ndo conhecia o sinal dele.

Dessa forma, é inquestionavel a importancia do recurso visual e do ensino da Libras
para a aluna surda. Se, por exemplo, a pesquisadora pedisse aos alunos ouvintes, sem mostrar
nenhuma imagem, para representar por meio de desenho um aquario provavelmente todos
fariam a representacdo, pois ja conhecem a palavra e sua representacao, a partir dela conseguem
visualizar a imagem. Entretanto, se fizéssemos somente o sinal em Libras de aquario e
solicitassemos a aluna que representasse por meio do desenho, provavelmente ela encontraria
dificuldade, pois o sinal em Libras de aquario ndo era conhecido por ela até aquele dia. A partir
da aquisicdo desse sinal em Libras, a aluna conseguiu perceber que todo objeto, como o
apresentado na imagem, que ela tenha visto ou que encontrasse iria usar o sinal em Libras
correspondente.

Os estudos de Vigotski (2008, p. 6) acerca do pensamento e da linguagem versam sobre
relacdo existente entre pensamento e fala, acreditamos que essa fala pode ser oral ou sinalizada.
Para o autor, a palavra ndo é uma unidade isolada, ndo faz referéncia a um determinado objeto
isoladamente. As palavras, como aquario, por exemplo, sem o seu significado “é um som vazio,
gue ndo mais faz parte da fala humana”. Portanto, o significado de determinada palavra é
“simultaneamente pensamento e fala”. De acordo com este autor o significado da palavra tem
sua esséncia na generalizacdo da realidade. A generalizagdo “é¢ um ato verbal do pensamento”
e “cada palavra ja € uma generalizacdo”. Dessa forma, a unido entre o pensamento e a fala se
da no “significado da palavra”. Dessa forma, é necessario levar em consideracdo que a
concepcao de significado da palavra, nos estudos de Vigotski (2008, p. 8), ¢ uma unidade “tanto

do pensamento generalizante quanto do intercimbio social”. Assim:
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A verdadeira comunicagdo humana pressupde uma atitude generalizante, que
constitui um estagio avancado do desenvolvimento do significado da palavra.
As formas mais elevadas da comunica¢do humana somente sdo possiveis
porque o pensamento homem reflete uma realidade conceitualizada. E por isso
gue certos pensamentos ndo podem ser comunicados s criangas, mesmo que
estejam familiarizadas com as palavras necessarias. Pode ainda estar faltando
0 conceito adequadamente generalizado que, por si s, assegura 0 pleno
entendimento (VIGOTSKI, 2008, p. 8).

A aluna surda mostrou que ja visualizou um aquério, mas ainda lhe faltava o sinal em
Libras, que daria o significado da palavra apresentada, em lingua portuguesa na modalidade
escrita, junto a imagem e o conceito de aquério. Para isso, foi trabalhado o sinal, em Libras, do
objeto, com todas as criancas da turma e ndo exclusivamente com a aluna surda. A palavra foi
sistematizada com as criancgas, quantidade de letras que a compde, nome de cada letra, sinal em
Libras de cada letra, objetivando também a aquisi¢do da escrita por todas as criancas, e
especificamente para a aluna surda o entendimento de que os objetos podem ser representados
por meio da linguagem pictorica, da Libras e da lingua portuguesa na modalidade escrita. Esse
mesmo processo, apresentacdo da imagem, ensino do sinal em Libras, sistematizacdo da palavra
escrita, aconteceu com outras palavras que aparecem na situacao-problema proposta.

Assim, temos 0 ensino na perspectiva bilingue, como apresenta a figura 3. Nao apenas
pela presenca do intérprete da Libras, mas pelo fato de que todas as criangas da turma tenham
a oportunidade de se tornarem bilingues. Para que isso aconteca € preciso de que os envolvidos
na educacdo das criancas surdas, se conscientizem dessa necessidade e suas a¢des acontecam
no sentido de valorizar tanto a presenga da lingua portuguesa na modalidade oral e escrita
quanto da Libras no contexto do ensino-aprendizagem.

Figura 3 — Ensino da Libr
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Fonte: Elaborado peia pesquisadora.

Como mostra esta imagem, é importante que professores e intérpretes se mobilizem para

o fim de tornar criancas surdas e ouvintes bilingues. Para que isso aconteca é imprescindivel
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que a Libras tenha 0 mesmo grau de importancia que a lingua portuguesa e que todos aprendam
a se comunicar também por meio dos sinais, o que facilitard a inclusdo das criancas surdas e a
interacdo com 0s ouvintes.

Depois do momento do ensino de Libras, a pesquisadora, por meio do multimidia,
apresentou a situacdo-problema, em lingua portuguesa na modalidade escrita acompanhada por
imagens, proposta no livro Poemas Problemas (BUENO, 2011) que seria resolvida pelas
criancas. Por se tratar de uma turma em processo inicial de alfabetizagdo, a leitura da situacéao-
problema foi realizada pela pesquisadora e o intérprete realizou a interpretacdo simultanea em
Libras. De acordo com Smole e Diniz (2001), o recurso de apresentar a situacdo-problema, em
cartaz, escrita no quadro ou projecéo, e realizar uma leitura cuidadosa com as criangas é de
suma importancia pelo fato de elas que que ainda estdo em processo de alfabetizacdo, e para a
crianca surda que ndo conhece a Libras e, provavelmente ndo terd conhecimento da lingua
portuguesa na modalidade escrita, esse processo contribui pois além do acesso ao género
situacdo-problema por meio da interpretacdo, em Libras, realizada pelo profissional intérprete,
a visualizacdo de imagens e da escrita € um facilitador para o processo de aquisi¢do da lingua
de sinais e da lingua portuguesa na modalidade escrita.

Durante a leitura realizada pelo professor é necessario, porém estar atento a questdes
como:

Quando os alunos ainda néo sao leitores, o professor pode ler todo o problema
para eles, e, posteriormente, quando passam a ler o texto, pode auxilid-los
nessa leitura, garantindo que todos compreendam o problema, cuidando para
ndo enfatizar a palavras-chave nem usar qualquer recurso que os impeca de
buscar a solucdo por si mesmos (SMOLE e DINIZ, 2001, p. 72).

Nesse sentido, a situagdo-problema “Meu aquario” (BUENO, 2011) foi apresentada aos
alunos de forma que além do recurso visual (projecdo do texto e de imagens) o texto foi lido
pela pesquisadora e traduzido para a Libras pelo intérprete. Ao ler o texto, houve atencdo aos
cuidados apresentados pelas autoras citadas.

Nesse momento, os alunos ndo produziriam um texto do género situacdo-problema, mas
0S grupos deveriam interagir e encontrar uma resposta para a situagcdo proposta. Isso foi
necessario para que as criangas percebessem que o género situacdo-problema de matematica
exige uma pergunta que possa ser respondida. Uma vez que, eles ndo sentiram a necessidade
de escrever uma pergunta para os textos elaborados no momento da producéo inicial, o que
pode ter acontecido pelo fato de que as criancas ainda ndo conheciam as especificidades do

género.
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Em seguida, foi apresentado aos alunos o material que cada grupo deveria usar para
chegar a solucéo desse problema, como mostra a figura 4. A resolugdo de situagdo-problema
foi planejada para que os alunos tivessem sempre com apoio de material concreto. Nessa fase
a presenca do concreto ¢ importante pois: “o pensamento infantil se manifesta vinculado as
acOes concretas. Para as criangas pequenas, 0s enunciados matematicos precisam de favorecer
a representacdo concreta dos objetos que abordam e de suas relagdes” (MORETTI; SOUZA,

2015, p. 37). O material entregue as criancas foi o seguinte:

Figura 4 — Material usado pelas criancas para resolver a situagdo-problema

Fonte: elaborado pela pesquisadora

O material foi intencionalmente organizado de forma que dispusemos mais peixes do
que o problema apresentava. As criancas precisaram pensar, refletir e decidir, em grupo, por
meio de interagdes mediadas pela linguagem, a forma de como resolveriam a situacao-
problema.

A apresentacdo do material aconteceu da seguinte forma: a pesquisadora com auxilio do
intérprete, mostrou o material para as criancas, foi dito o nome em lingua portuguesa na
modalidade oral e as criancas aprenderam o sinal em Libras do material apresentado. 1sso foi
importante para a interagdo entre as criancas surda e ouvinte.

Quando as criangas viram o material que seria usado, foi instantanea a presencga de
expressdes de felicidade e ansiedade para comecar a manipula-lo. Foi possivel ouvir expressfes
como: “uau! Olha! Que legal! nossa!” (gravacdo das aulas). Além de se expressar oralmente
algumas criancas ergueram os dois bragos e balangaram seguidas vezes mostrando sinal de
felicidade e desejo em participar do desenvolvimento da atividade.
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Apos a apresentacdo do material, a pesquisadora fez alguns combinados com as criangas
a respeito do trabalho em grupo, pois seria entregue um kit daquele material para cada grupo,
sendo necessario que todos participassem; além de evitar situagdes em que os alunos pudessem
levar o material a boca ou mesmo rasga-lo.

As criangas permaneceram em grupo para realizacdo da atividade proposta. Esse
momento de interacdo entre as criangas contribui para o ensino-aprendizagem como o de
formulacéo e testagem das hipoteses para a resolucao da situacdo-problema, e para a formacéo
integral dos alunos, pois o trabalho em grupo exige atitudes como: ouvir e respeitar o outro,
trabalhar de maneira cooperativa, perseverar na busca de uma solugédo, incentivar aquele que
tem dificuldade, e especificamente no grupo da aluna surda, o reconhecimento da necessidade
da aquisicdo da Libras tanto por ela quanto pelas criangcas ouvintes. Para Smole, Diniz e
Céndido (2001, p. 22) trabalhar em grupo “gera diferentes formas de relacionamento entre 0s
alunos e entre eles e o professor, de modo que durante o processo de resolugéo, o aluno possa
desenvolver-se integralmente”. A perspectiva da formagéo integral se justifica nesta pesquisa
por acreditarmos na educacdo de qualidade social. Desta maneira, concordamos com Libaneo
(2015, p. 62) que a educacdo de qualidade social possui, entre outras, a seguinte caracteristica:
“assegura solida formagao de base que propicia o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
operativas e sociais, por meio do dominio dos contetdos escolares (conceitos, procedimentos,
valores) [...]”

Apbs a entrega do material para cada grupo, foi necessario lancar mao de alguns
minutos para que as criangas pudessem manipular e conhecer o material que receberam. Uma
vez que todos ficaram ansiosos, alguns até brincaram com ele antes de iniciar de fato as
reflexdes para a resolucdo da situacdo-problema.

A pesquisadora se dirigiu até cada um dos grupos para chamar as criancas de volta para
a atividade proposta. Alguns grupos comecaram a debater acerca do problema, em outros foi
necessario reler a situacdo-problema. No grupo em que estava a aluna surda, a pesquisadora,
com ajuda do intérprete, retomou os sinais em Libras do material para certificar que as criangas
haviam compreendido, e se a aluna surda havia se apropriado dos sinais. Nesse momento a
aluna surda dava pequenos pulos de alegria ao realizar os sinais em Libras e manusear o
material. O intérprete realizou a traducdo em Libras da situacdo-problema lida pela
pesquisadora.

Durante as interagdes entre 0S grupos, as criancas conversaram sobre a situagao-
problema, tentaram separar os peixes de forma a encontrar a solucdo, tentaram ler sozinhos, o

texto que ficou projetado no quadro, para ser lido sempre que necessario. Inicialmente, era
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notoria a dificuldade dos alunos com o trabalho em grupo, pois a tentativa era individualizar o
trabalho seja distribuindo o material entre os integrantes do grupo para que cada um resolvesse
individualmente ou discutindo entre si pois algumas criancas nao permitiam que o restante do
grupo usasse o material. Foi necessario dialogo entre a pesquisadora e os alunos de cada grupo,
para que as criangas ndo supervalorizassem o trabalho individual e, trabalhassem de maneira
coletiva.

Foi necessario que a pesquisadora retomasse 0s objetivos quanto a resolucdo da
situacdo-problema pelos alunos e a sua formacao integral. Nessa perspectiva, as intervencoes
foram realizadas em cada grupo de acordo com a necessidade. O papel do professor nesse
momento ¢ decisivo. Pois realizar a “mediagdo intencional” (MORETTI; SOUZA, 2015, p. 58)
significa contribuir para que a crianca se aproprie do conhecimento cientifico. O que é diferente
de apresentar as respostas para a crianca diretamente.

Foi necessario intervir, por meio da (re) leitura do género vérias vezes em cada grupo,
e de questionamentos feitos aos alunos, e agora o que vocés pensam que deve ser feito? O que
vocés compreenderam a partir da leitura da situacdo-problema? o que aconteceu com 0s peixes?
O que voceés vao fazer em relacdo a esses peixes que ndo aparecem no texto? Por que fardo
dessa forma? As criangas ficaram confusas com relacdo aos peixes que sobravam, a
pesquisadora sempre solicitava que decidissem em grupo o que fazer e como fazer sem dar a
resposta. 1sso para que as criangas nao visualizassem a pesquisadora como aquela que daria
todas as respostas, 0 objetivo era que por meio das interacBes entre 0 grupo, as criancas
chegassem a solucéo.

O grupo da aluna surda separou 0s peixes varias vezes, realizou contagem, selecionou
0s peixes por cores. O dialogo, que aconteceu durante essa cena interativa, foi mediado pela
lingua portuguesa na modalidade oral e pela Libras. As alunas ouvintes tinham o cuidado usar
a Libras e compreendiam o que a aluna surda sinalizava. O intérprete ficou perto daquele grupo
para contribuir quando necessario, em alguns momentos a falta de conhecimento da Libras pelas
criangas tornava necessaria a intervencdo do intérprete. Embora sua atividade principal fosse
auxiliar quando a interagdo fosse impossibilitada por falta do conhecimento da Libras, o
intérprete acostumado a se responsabilizar pelo ensino da aluna surda, realizou intervengdes
durante a resolucdo da situacdo-problema pelo grupo no sentido de tentar mostrar ao grupo
como fazer. A pesquisadora, por entender que isso seria inevitavel, sempre se aproximava do
grupo para que o intérprete compreendesse que é funcdo do professor o ensino de todas as

criangas da turma.
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Mantoan (2015) escreve que mesmo depois de anos de implementagéo da incluséo no
Brasil, ainda é preciso superar o pensamento de que s&o os professores especializados, no caso
desta pesquisa, 0 intérprete da Libras, que estdo prontos para ensinar a crianca com deficiéncia,
pois os professores do ensino regular:

Consideram-se incompetentes para lidar com a diferenga na sala de aula,
sobretudo quando se trata de ensinar os alunos com deficiéncia. [...] é facil
receber os alunos que “aprendem apesar da escola” e € mais facil ainda
encaminhar, para classes e escolas especiais, 0s que tém dificuldades de
aprendizagem e (tendo ou ndo algum tipo de deficiéncia) para os programas
de reforco e aceleracdo. Por meio dessas valvulas de escape, continuamos a
discriminar os alunos que ndo damos conta de ensinar. Estamos habituados a
repassar nossos problemas para outros colegas, o0s professores

“especializados”; assim, ndo recai sobre nds o peso de nossas limitagdes
profissionais. (MANTOAN, 2015, p. 28 — 33).

Ressaltamos que nao estamos culpabilizando o professor. Conhecemos suas lutas como:
a desvalorizagéo salarial e profissional, as dificuldades para estudar decorrentes do excesso de
trabalho, entretanto, no que diz respeito as questdes como planejamento das aulas, metodologias
utilizadas, enfim ao trabalho no interior da sala de aula para viabilizar a aprendizagem dos
alunos, o professor precisa, também de se responsabilizar pelo ensino-aprendizagem de todas
as criancas. No caso especifico da turma pesquisada, a professora ndo realizou agdes para
promover a aprendizagem da aluna surda, nem mesmo em conhecer sua lingua, pois isso era de
responsabilidade apenas do intérprete de Libras. O ensino-aprendizagem da crianca com
deficiéncia ndo pode ser terceirizado para o intérprete ou outro professor que esteja em sala de
aula acompanhando essa crianca. Se sentir responsavel pelo ensino de todas as criancas deve
ser um dos motivos para a luta por condi¢cdes melhores de trabalho, tempo de planejamento de
estudo e 0 que mais for necessario.

Dessa forma, a pesquisadora interagiu com todos 0s grupos. Durante os momentos de
interacdo com os grupos, foi necessario a retomada da situacdo-problema com as criancas a
partir de questionamentos, sugeridos por Smole e Diniz (2001, p. 73): “Quem pode me contar
o problema novamente? Hé alguma palavra nova ou desconhecida? Qual € a pergunta?” Essas
e outras questBes foram necessarias para que as criangas pudessem resolver a situacao-problema
proposta.

Diante dos questionamentos, as criangas tentavam fazer com que a pesquisadora
direcionasse a resposta ou dissesse como fazer. Isso era esperado, pois durante a observacgéo da
pratica, as criangas eram direcionadas, durante as atividades, sempre pela professora dizendo

como deveriam fazer. Em relagéo ao trabalho com situagdo-problema, a professora enfatizava
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que deveriam usar uma “continha” e direcionava se era de adi¢cdo ou de subtragdo. N&o havia
espaco para que as criancas levantassem e testassem hipoteses.

E preciso de reconhecer a dificuldade encontrada pela pesquisadora de mudar sua
atitude para fazer perguntas e ndo apresentar respostas aos alunos. Entender o processo de
resolucéo que envolve o género situacdo-problema de matematica, numa perspectiva em que a
resolucdo de situagBes-problema seja “um processo investigativo” (DINIZ, 2001, p. 100) é de
certa maneira complexo, pois muitas vezes foi necessario esforco para problematizar as davidas
das criancas, ao invés de apresentar uma resposta. O habito de dar respostas prontas precisa de
ser substituido pelo de fazer perguntas para os alunos refletirem e engajarem no processo
investigativo.

Outra dificuldade encontrada, foi a de fazer questionamentos para a aluna surda que
ainda estava no periodo de aquisicdo da Libras. Muitos sinais ainda eram desconhecidos por
ela. Diferente das outras criangas, a aluna surda ndo solicitava a presenca da pesquisadora para
fazer perguntas, ou pedir ajuda, acreditamos que a dificuldade com a linguagem é o principal
motivo, mas com as aproximacdes e intervencgdes realizadas, junto ao grupo em que essa crianca
estava, era possivel perceber que ela tinha dividas ou, aparentemente ndo havia compreendido
a situacdo-problema. O dialogo com a aluna foi, em muitos momentos, conflituoso mesmo com
a ajuda do intérprete. Além da Libras foi necessario uso de gestos, desenhos e expressdes para
que a aluna compreendesse 0 que estava sendo dito a ela.

Apesar das dificuldades, esse fator ndo impediu que a aluna surda e seu grupo chegasse
a solucédo da situacdo-problema. Ao separar 0s peixes que seriam do aquario sobre a mesa e
deixar os que sobraram dentro da vasilha. Ao serem questionadas como chegaram a solucdo, a
aluna surda realizou a contagem de todos os peixes que estavam sobre a mesa e fez um gesto
gue mostrava gque 0s que estavam na vasilha ndo poderiam ser contados. As alunas do grupo
fizeram uma troca: colocaram os peixes que estavam na mesa dentro da vasilha e 0s que estavam
na vasilha, sobre a mesa. A pesquisadora questionou 0 motivo dessa troca. Uma das alunas do
grupo respondeu ndo tinha aquario para 0s peixes que estavam sobre a mesa. Entdo, a
pesquisadora perguntou como o grupo chegou a essa concluséo, a outra aluna respondeu que
ISSO estava escrito e apontou para o quadro onde estava projetado o texto.

Os demais grupos também chegaram a solucdo. Alguns colocaram 0s peixes que
sobraram dentro do saquinho, que foi entregue com o material, outros deixaram sobre a mesa.
Todos, porém, usaram a vasilha como representacdo do aquario que estava apresentado na
situagdo-problema. As criancas chegaram a conclusdo que o0s peixes que sobraram nao

poderiam ser colocados naquele aquario, especificamente, porque na situacdo-problema nao
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fala sobre eles. As criangas demonstraram a necessidade de analisar os dados do problema para
se chegar a resposta.

Durante o processo de resolucdo, foi possivel perceber que as criancas falavam a
linguagem matematica: “dois peixes mais nove peixes mais um...” (gravacdo das aulas). As
etapas que acontecem durante a resolucdo de situagGes-problema: “1) exploracgdo inicial do
conceito presente na situacdo; 2) levantamento de hipGteses ou estratégias; 3) verificagdo da
hiptese ou testagem da estratégia; 4) avaliacdo; 5) reelaboracdo na direcdo de atingir o
objetivo” (MORETTI; SOUZA; 2015 p. 33-34) foram perceptiveis em todos os grupos. A
interacdo entre as criangas, proporcionou que elas realizassem cada uma dessas etapas para
atingir o objetivo de chegar a solugéo.

Assim que todas as criancas conseguiram chegar a solucdo da situacdo-problema, a
pesquisadora solicitou que todos 0s grupos organizassem o material da forma como receberam,
peixes no saquinho e o devolvessem. Nesse momento, o intérprete ndo estava na sala, a
professora usou a Libras para que a aluna surda pudesse compreender e depois falou usando a
lingua portuguesa na modalidade oral para que as demais criancas compreendessem a
mensagem.

Depois de devolver o material, devidamente organizado, os grupos foram desfeitos para
que as criancgas realizassem uma atividade individual acerca da situagdo-problema resolvida.
Essa atividade inclui o processo metacognitivo, isto €, “quando se pensa sobre o que se pensou
ou se fez” (DINIZ, 2001, p.94), durante 0 momento que os alunos tiveram em grupo 0S
guestionamentos da pesquisadora proporcionaram gue 0 processo metacognitivo acontecesse,
porém para verificar como cada criangca compreendeu a situacdo-problema realizamos essa
atividade individual.

Dessa forma, a pesquisadora direcionou as seguintes perguntas para a turma: como
voceés fizeram para resolver o problema? Porque fizeram dessa forma? (gravacéao das aulas) os
alunos que se sentiram a vontade poderiam responder oralmente e no caso da aluna surda usar
a Libras.

Um dos alunos respondeu a pergunta da seguinte forma: eu contei os peixes amarelos 9,
alaranjado 01, vermelho 02 (gravacdo das aulas). A pesquisadora perguntou como ele sabia
sobre essas quantidades de peixes. Um outo aluno, pertencente a0 mesmo grupo, disse “nds
vimos la no quadro” (gravagédo das aulas). A pesquisadora mais uma vez questionou sobre o
que tinha no quadro. Uma crianga de outro grupo respondeu “tinha um texto.” (gravagdo das

aulas).
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As criangas perceberem que 0 gque estava no quadro era a materializacdo de um género
textual. A professora questionou que texto era aquele, vérias criangas responderam juntas que
era um problema para resolver. Nesse momento, as criangas comecaram a perceber que a
situacdo-problema é um género textual e que este traz uma pergunta que precisa de ser
respondida.

As criangas foram questionadas sobre os peixes que ndo ficaram no aquério, alguns
grupos deixaram sobre a mesa, outros devolveram ao saquinho. Uma aluna respondeu “aqueles
peixes ndo podiam ficar no aquario” (gravacdo das aulas) a professora questionou o motivo,
outro aluno esclareceu da seguinte forma: “ndo estava na lista quando foi comprar o aquario”
(gravacéo das aulas). As criangas mostraram que ao compreenderem o contexto da situagéao-
problema foi possivel levantar hipdteses para além do que estava disposto no problema.

Quando as criancas falaram sobre a lista para comprar 0s peixes, elas fizeram analogia
a situacdes vivenciadas fora da escola. Fazer uma lista para ir as compras € uma atividade
comum entre muitas pessoas. A reflex&o sobre a resolucdo da situagdo-problema, no primeiro
maodulo, contribuiu para o letramento matematico.

Depois desse momento de interacdo, por meio do didlogo, que foi traduzido em Libras,
pelo intérprete, cada crianga recebeu uma folha em branco para desenhar e/ou escrever como
resolveram a situacao-problema. Depois de explicar as criancas o que deveriam fazer, enquanto
todos desenhavam, a pesquisadora foi até a mesa da aluna surda para se certificar de que ela
havia compreendido o que deveria ser feito.

Dos dezessete alunos que participaram da aula, onze responderam usando apenas
desenho: em todos os desenhos apareceram 0s peixes devidamente coloridos dentro do aquario.
As criancas foram detalhistas ao ponto de colocar uma coroa no peixe alaranjado, que na
situacdo-problema era o rei. A aluna surda estava nesse grupo gque usou apenas desenho, seu
desenho apresentou cores fortes e detalhes, cuidadosamente desenhados em cada peixe. O
desenho evidencia a compreensao da crianca acerca da resolugéo da situacéo-problema.

As outras criancas usaram a lingua portuguesa na modalidade escrita e desenhos. Alguns
desenhos foram acompanhados de frases como “eu fui contando e colocando dentro do aquério”
“eu contei de um a um”; “eu fui achando e contando”. Mesmo Se tratando de uma turma de
alfabetizacdo, houve empenho na escrita a fim de demonstrar como chegaram a resposta para a
situacdo-problema.

Destacamos um fato interessante, nenhuma das criangas desenhou os peixes que foram
descartados, aqueles que foram acrescentados intencionalmente ao material. Acreditamos que

ISSO aconteceu, porque, as criangas estavam atentas aos dados presentes na situagao-problema
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Meu Aquario, e & necessidade de descartar as informac6es supérfluas. Durante o processo de
interacédo, para a resolucdo, as criangas fizeram acordos entre si para decidir o que fariam com
0s peixes excedentes e 0 debate entre 0s grupos e com a pesquisadora levou as criangas a
compreenderem o motivo pelo qual deveriam separar aqueles peixes.

Nessa perspectiva, analisar dados, identificar e descartar informagfes supérfluas e a
selecdo de dados relevantes para a resolugdo de uma situacdo-problema, sdo habilidades que
podem ser desenvolvidas durante o processo em que 0s alunos precisam de resolver uma
situacdo-problema de matematica (STANCANELLI, 2001).

As analises acerca da situacdo-problema continuaram de forma coletiva. As
pesquisadoras Smole, Diniz e Candido (2001) discorrem sobre a preocupacdo de muitos
professores em treinar os alunos para resolver algoritmos, e esse treino normalmente acontece
a partir das situacdes-problema.

Nesta pesquisa, assumimos a postura de que as criangas precisam de ser levadas a buscar
estratégias proprias para a resolucdo mediados pelo professor. Isso contribui para que os alunos
dominem melhor esse género e se apropriem de conceitos matematicos. O algoritmo ndo deve
ser uma imposicao apresentada como Unica forma de solucéo.

Nesse sentido, o ensino tradicional, que é centrado na figura do professor como detentor
do conhecimento, sem possibilidade de interagdo ou troca de ideias, na obsesséao pelo treino de
algoritmos e na memorizacao e repeticao do que é ensinado (NOGUEIRA; ZANQUETA, 2013)
direciona o trabalho com situagcdes-problema como treino e dominio de técnicas operatorias.
Os resultados dessa forma de ensinar mostram que “a exigéncia precoce pelo algoritmo na
resolucéo de problemas pode criar dificuldades para os alunos, quer na compreensao do que 0
problema pede, quer na elaboracdo de uma estratégia adequada para sua resolucao”
(CAVALCANTI, 2001, p. 123). Entdo, torna-se necessario romper com essa CONcep¢ao
tradicional de ensino.

Desse modo, nossa pesquisa ndo descartou a possibilidade de resolver a situacgao-
problema por meio do algoritmo, mas nossas a¢des centraram-se em apresentar o algoritmo
como outra, e ndo Unica, possibilidade de resolucdo.

Assim, para terminar o primeiro modulo, a pesquisadora dispés a situagdo-problema
Meu Aquario (BUENO, 2011) num cartaz e afixou na parede da sala, e fez a leitura com as
criancas, o intérprete realizou a interpretacdo em Libras, e foram retomados os sinais
apreendidos na aula anterior. No momento de leitura, algumas criangas foram a frente para colar

no cartaz os peixes citados na situagdo-problema.
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A aluna surda, que nesse dia decidiu trocar de lugar, sentou-se a frente, proximo a
pesquisadora, ao ver a sinalizagdo do intérprete, durante a leitura, foi a frente e pegou dois
peixes vermelhos para afixar no cartaz. Sua atitude nos mostrou que ela compreendeu o que
estava sendo lido, além do fato de ter participado da aula, assim como as demais crian¢as. Como
mostra a figura 5, percebemos que ela se sentiu a vontade, porque pediu para pegar 0s peixes
amarelos também.

cip

7\

ando do momento de releitura da situacéo - problema

Figura 5 — Aluna surdaé)arti

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Durante a leitura do texto e a montagem dos peixes no cartaz, para que as criangas
lembrassem de como chegaram a solucdo ao usar os peixes, foi possivel realizar a contagem
com as criangas, usando a Libras, e a lingua portuguesa na modalidade oral. Chamou-se a
atencdo das criangas para a pergunta a partir do questionamento: “qual é a pergunta da situagao-
problema?” Uma das meninas disse “quer saber quantos peixes t€ém no aquario”. A
pesquisadora ressaltou: “como vamos fazer para descobrir?” Um aluno respondeu “vamos
juntar os peixes” (gravacao das aulas).

A palavra juntar nos mostra que as criangas podem se apropriar de palavras que dizem
respeito ao vocabulario mais especifico relacionado ao ensino de Matematica. O
desenvolvimento da SD, a partir do género textual situagdo-problema de matematica, nos levou
a perceber que essa apropriacdo pode acontecer quando as criancas sdo desafiadas, sob a
mediacéo do professor, a buscar estratégias proprias para resolver situacées-problema, sem que
sejam obrigadas a usar o algoritmo como Unico caminho para a resolu¢do. (SMOLE, 2001).

Para contribuir a apropriacdo dos termos relacionados ao ensino de Matematica, a
pesquisadora, com auxilio do intérprete ensinou o sinal em Libras, de juntar para todas as

criancas, realizando-o préximo ao cartaz, apoio visual, para que a aluna surda pudesse
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compreender melhor o significado daquele sinal. Foram realizadas intervencGes para que as
criangas percebessem que ao colocar 0s peixes no aquério 0 nimero aumentava.

Em seguida, as criancas foram questionadas se conheciam outra forma de resolver
aquela situacdo-problema. Apos esse questionamento, houve um siléncio total na sala. A
pesquisadora fez a pergunta novamente. Algumas criangas, aparentemente inseguras com
receio de dar a resposta incorreta, responderam que ndo havia outra forma para resolver aquele
problema.

As criangas foram convidadas a pensar sobre essa pergunta. Para isso, a pesquisadora
sistematizou, no quadro, os dados apresentados no problema usando nimeros e 0s nomes das
cores. Aproveitou para problematizar as palavras, que se referiam aos nomes das cores, com
relacdo a escrita, letra final, letra inicial, nomes das letras, quantidade de letras, sinal em Libras
das cores e das letras de cada palavra. Por se tratar de uma turma que esta em processo de
alfabetizacdo, esses questionamentos favoreceriam a apropriacdo do sistema de escrita. O
trabalho com o sistema de escrita € uma das contribui¢es que a SD proporciona: desconstruir
a ideia de que em Matematica ndo se aprende a ler e a escrever.

Ap0s sistematizar, no quadro, os dados do texto, as criangas ouviram a pergunta “como
podemos resolver essa situacdo-problema usando os nameros?” (gravagdo das aulas). Elas
ficaram pensativas, porém insistiram na ideia de que ndo haveria outra maneira de chegar a
solucéo.

Diante desse fato, a pesquisadora retomou a leitura da situacdo-problema, porém
colocando os nimeros e o sinal que representa adi¢do cada vez que era necessario acrescentar
mais peixes. Ao usar o sinal da adicéo (+) as criancas foram levadas a refletir se os peixes, ao
serem colocados no aquério, aumentavam ou diminuiam. O fato de se ter peixes amarelos mais
o0s peixes vermelhos e o alaranjado justificou o uso do sinal (+). Ao mostrar o algoritmo como
outra possibilidade de solu¢do concordamos com Smole, Diniz e Candido (2000, p.33) que é
importante enriquecer as representacdes dos registros feitos pelas criancas, nesse momento foi
adequado “informar a crianca de que as palavras podem ser substituidas por um sinal especifico
e apresentar os sinais de adicdo, igualdade e subtracdo”, nesse caso o algoritmo foi estudado
como outra possibilidade para chegar a solugéo da situagdo-problema.

Assim, foi esclarecido as criangas 0 nome e o significado dos sinais usados no algoritmo
mais e igual (+ e =). Com o apoio do intérprete, as criancas sinalizaram o algoritmo escrito no
quadro. Foi necessario mostrar aos alunos que usar o algoritmo, conforme figura 6, levou a

mesma resposta que eles haviam encontrado por meio do uso do material concreto.
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Figura 6 — sistematizacgdo do algoritmo como outra possibilidade para resolver a situacéo

- problema

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A partir da representacdo numeérica por meio do algoritmo de adicdo, a pesquisadora
levantou a seguinte hip6tese com as criangas: se 0 aquario dessa situacdo-problema fosse muito
grande, e tivesse mais de cem peixes, seria facil resolver usando o material concreto ou fazendo
desenhos? As criancas concordaram que isso seria trabalhoso. Essa pergunta mediou as
intervencdes que se deram para que as criancas percebessem que ha diferentes possibilidades
para expressar a resolucdo da situacdo- problema: seja pela lingua oral, lingua de sinais,
desenhos, texto, algoritmo... No entanto, refletimos sobre as “vantagens e desvantagens de cada
apresentacdo em uma dada situacdo” (SMOLE, DINIZ e CANDIDO, 2001, p. 34). No caso de
uma situacdo-problema em que 0s nimeros sao extensos € necessario pensar um processo de
resolucdo que seja mais vantajoso, nesse caso, o algoritmo.

Durante o desenvolvimento do primeiro modulo, deu-se destaque a algumas
singularidades do género textual trabalhado como: a pergunta, a necessidade de uma resposta,
os dados e as analises destes. A SD permite a liberdade durante o planejamento dos modulos
de forma a atingir o objetivo final que é levar os alunos a dominar, o género textual situacdo-
problema de matematica.

Durante o desenvolvimento das atividades, observou-se que a aluna surda apresentou
dificuldade em identificar as palavras no texto. Quando a pesquisadora mostrava a palavra,
aquario por exemplo, e a solicitava que realizasse a leitura e o sinal em Libras percebeu-se que
ela ainda estava insegura. Foi necessario acrescentar, nesse modulo, mais uma atividade
relacionada a apropriacdo do sistema de escrita.

Foi organizado uma legenda usando cores diferentes para algumas palavras do texto.

Como o pouco tempo ndo permitiu aprofundar, escolhnemos algumas palavras da situagéo-
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problema. O objetivo era consolidar com a aluna surda que as palavras, escritas no texto,
podiam ser representadas por meio de sinais em Libras e eram representacdo de um conceito
naquele texto.

Para Vigotski (2008, p. 73), esse procedimento contribuiu para a tomada de consciéncia
de conceitos apresentados no texto. Segundo esse autor, atividades como ‘“associagdo, a
atencdo, a formacao de imagens, a inferéncia” sdo importantes para o processo de formacéo de
conceitos. No entanto, se tornam insuficientes sem o uso do “signo, ou palavra, como meio pelo
qual conduzimos nossas opera¢Ges mentais, controlamos o seu curso e canalizamos em direcédo
a solucao do problema que enfrentamos”. Desse modo, sentimos a necessidade de contribuir
com a aluna surda para que compreendesse que 0 mundo ao seu redor é formado por conceitos,
“quando as palavras passam a referir-se a tipos definidos de objetos”. (VIGOTSKI, 2008, p.71)
gue sao expressos em palavras, expressas por meio da lingua oral, escrita ou sinalizadas em
Libras.

Embora essa fosse uma dificuldade mais especifica da aluna surda, planejamos uma
atividade para realizar com toda a turma, objetivando viabilizar para todos aos alunos a
apropriacdo do sistema de escrita.

Cada aluno recebeu uma cdépia da situacdo-problema. A pesquisadora solicitou as
criangas que encontrassem a palavra: fez em Libras o sinal de aquério. Elas logo identificaram-
na, pois ja haviam aprendido esse sinal em Libras, e coloriram a palavra com verde. A aluna
surda permaneceu olhando para o intérprete. A pesquisadora chamou-a para proximo ao cartaz
e sinalizou novamente a palavra aquario em Libras, apontou para essa palavra escrita no texto,
e pediu para a aluna soletrar, por meio do alfabeto datiloldgico, isto é, cada letra em Libras
daquele nome. Em seguida, pediu que a aluna fizesse o sinal em Libras do nome aquario. Dessa
forma, por meio da Libras, a pesquisadora esclareceu a aluna que a palavra expressa em lingua
portuguesa na modalidade escrita € 0 nome do objeto que ela havia aprendido o sinal. Isso se

repetiu com as demais palavras que aparecem destacadas na figura 7:
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Figura 7 — Legenda criada para apropriacdo do sistema de escrita

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Seguindo as atividades propostas nesse modulo foi lancado um desafio: produzir,
coletivamente, uma situacdo-problema com os peixes que ficaram fora do cartaz. As criangas
aceitaram o desafio. Entdo foram dizendo o que seria escrito e a pesquisadora anotou no quadro
0 texto que as criancas formularam (SMOLE, DINIZ, CANDIDO, 2001). Para auxiliar na
producdo, algumas perguntas foram necessarias: como iriam comecar o texto? Qual seria o
assunto? Qual a pergunta que seria formulada? As criancas disseram que iriam escrever uma
situacdo-problema sobre o0 aquério do 1° ano.

O texto elaborado pelas criangas foi o seguinte: O 1° ano tem um aquario de peixes.
Nesse aquario hd"2 peixes alaranjados, 3 peixes vermelhos, 1 peixe amarelo, 2 peixes verdes, e
4 peixes coloridos. Quantos peixes, ao todo, tem no aquério do 1° ano? Durante a producéo, as
criangas elaboraram com facilidade o texto com os dados, contextualizado a partir da ideia
inicial. Para escrever a pergunta foi necessario voltar ao problema Meu Aquario (BUENO,
2011), que estava afixado na parede da sala, para que os alunos percebessem a necessidade de
escrever uma pergunta para a situagdo-problema.

A0 escrever a pergunta, as criangas compreenderam a necessidade de usar o ponto de
interrogacdo. A pesquisadora percebeu que aquele simbolo era uma novidade para os alunos,
entdo, chamou a atencdo para o significado do ponto de interrogacéo, e a necessidade de que
ele apareca sempre que se escreve uma pergunta. Com a ajuda do intérprete os alunos
aprenderam o sinal do ponto de interrogagdo em Libras.

E importante esclarecer que uma pergunta é percebida pelas pessoas ouvintes por meio
da entonacgdo da voz. Dessa forma, para as criangas ouvintes, a pesquisadora realizou a leitura
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e no momento da pergunta usou a entonagéo da voz de forma que as criangas compreendessem
a formulagdo dela. No caso da aluna surda, a marcacdo da pergunta se deu por meio da
expressao facial de davida. A expressao facial € um dos parametros para a formacao dos sinais
nesse sistema semidtico, € imprescindivel que a crianca compreenda a diferenca da expressao
facial em uma situacéo de duvida, de negacdo ou afirmacéo, por exemplo. Ao ensinar o sinal,
em Libras, do ponto de interrogacao e sistematizar a pergunta, conversamos sobre a importancia
da expressao facial com todas as criancas da turma.

Além das questbes relacionadas a sistematizacdo da pergunta, percebemos que as
criangas elaboraram um texto parecido com a situacdo-problema “Meu aquério” (BUENO,
2011). E natural no inicio do processo relacionado a producio desse género textual que os
alunos fagam uso do “repertdrio de problemas conhecidos” para realizar suas produgoes. Nesse
caso, os alunos partiram da situacdo-problema estudada, porém criaram um contexto para ela.
(CHICA, 2001).

O fato de que as criancas elaboraram o texto partindo de um contexto real foi um ponto
de atencdo durante as analises. Percebemos a necessidade de trabalhar na perspectiva do
letramento, de acordo com Andrade (2011), precisamos de dar possibilidade ao sujeito de
imergir nas praticas sociais. Acreditamos que isso acontece a partir do trabalho com situacGes
préximas a realidade do aluno, as criancas do 1° ano nos mostraram, por meio dessa producao,
que o trabalho com situac@es proximas a realidade social da sentido ao que é estudado na escola.
Dessa forma, Koch e Ribeiro (2004) ressaltam que o enfoque do ensino de matemética mudou.
Os alunos precisam de compreender 0s conceitos matematicos e nao simplesmente de realizar
calculos mecanicamente. 1sso nos mostra a necessidade de partir de situacGes da vida cotidiana
para o ensino de Matematica.

Diante da situacdo-problema exposta no quadro, a pesquisadora perguntou as criangas
como poderiamos resolvé-la. Algumas criancas disseram que seria necessario contar todos 0s

peixes e coloca-los no aquario. A figura 8 mostra como realizamos a contagem:
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Figura 8 — Resolucgéo da situacédo-problema elaborada pelas criangas

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Depois de contar 0s peixes, as criangas ficaram surpresas com o resultado, pois no
aquario do 1° ano havia doze peixes assim como no aquério da situacdo-problema “Meu
aquario” (BUENO, 2011). A pesquisadora questionou se 0s peixes eram iguais ao do outro
aquario, com relacdo as cores e a quantidade. Os alunos voltaram seus olhares para o cartaz
afixado na parede. Para auxiliar nesse processo de reflexdo, as criangas, com ajuda do intérprete,
sinalizaram, em Libras, as cores dos peixes de cada um dos aquérios. Concluiram que a
quantidade total de peixes nas duas situagdes, era a mesma, embora a quantidade e as cores dos
peixes fossem diferentes.

As criancas foram questionadas sobre outra maneira de chegar a solugdo dessa situagao-
problema. Uma aluna respondeu “tia, podemos responder com os niumeros” (gravacdo das
aulas). Dessa maneira, foi realizada a sistematizacao do algoritmo no quadro para que todas as
criangas pudessem visualizar. Como esse momento foi coletivo, percebeu-se que as criangas ja
haviam se apropriado do conceito de adicionar e da necessidade de usar o simbolo de adicéo
(+). Enquanto os numeros eram anotados no quadro, as criangas solicitaram a pesquisadora que
escrevesse a frente do numero o simbolo que indica a soma. Ao serem questionadas dessa
necessidade, a resposta foi “porque é de juntar os peixinhos para saber quantos tém” (gravacao
das aulas).

Depois de observarem o resultado, foi necessario sistematizar com as criangas os dois
algoritmos usados nas duas situacdes-problema. As criangas concluiram de que podemos somar
nameros diferentes e chegar ao mesmo resultado, muitas ficaram admiradas com essa

descoberta.
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Diante das duas situacdes-problema, a pesquisadora perguntou as criangas se era
possivel fazer alguma ligacdo com a estratégia usada para resolvé-las, no caso a ideia de somar,
com outras situacdes vividas fora da escola. Era preciso de saber se os alunos conseguiam
identificar alguma situacdo da vida cotidiana, em que o uso da soma é necessario. Uma aluna,
com ar de espanto, perguntou “fora da escola?”. Apds uns minutos de siléncio, um aluno
respondeu “é possivel.” (gravacgdo das aulas).

A pesquisadora, apresentou a imagem de um supermercado, imagem provavelmente
familiar para todas as criancas. Ao apresenta-la a aluna surda, foi questionada se conhecia o
sinal em Libras, que representava aquele lugar. Ela olhou para o intérprete abriu 0s dois bracos
de forma a nos dizer que ndo sabia.

O sinal em Libras de supermercado foi compartilhado com todos da turma. Em seguida,
as criancas foram guestionadas se no supermercado é possivel pensar situagfes em que usamos
a soma. Os alunos responderam: “Sim tia! No supermercado usa a calculadora. NoO
supermercado soma as compras” (gravacao das aulas). Diante dessas respostas, a pesquisadora
pediu as criancas que explicassem melhor o que estavam dizendo, para isso fez as seguintes
perguntas: no supermercado usa a calculadora para somar 0 qué? Soma a quantidade de coisas
que compramos? O que exatamente é somado quando se faz compras?

Entdo uma aluna respondeu que “as pessoas compram as coisas € SOma 0S precos para
saber quanto vai pagar” (gravacao das aulas). Outro aluno acrescentou “precisa de somar quanto
que é as coisas” (gravacdo das aulas). Para sintetizar essa ideia, a imagem foi usada e a
pesquisadora esclareceu que:

Nessa imagem ha uma mulher e uma crianca, certo? Entdo a mulher com sua
crianga esté no caixa do supermercado, e a responsavel do caixa esta somando.
Mas ela estd somando a quantidade de produtos, assim como fizemos com 0s
peixes? N&o. Nesse caso, ela estd somando o valor em reais de cada produto
para verificar quanto, em dinheiro, a mulher que estd comprando tera que
pagar. (gravagéo das aulas).

A pesquisadora perguntou se ja haviam ido ao supermercado. Todos levantaram as méos
mostrando que ja vivenciaram essa experiéncia. Outra imagem foi apresentada aos alunos, a de
um jogo de futebol. O intérprete ensinou para as criangas o sinal em Libras de futebol. A
pesquisadora questionou as criancas se naquele contexto era possivel acontecer situagcdes em
que seria necessario 0 uso da soma. As criangas concluiram que a soma seria usada para saber
0 numero de gols de cada time. A pesquisadora interveio ao mostrar aos alunos que ha outras
possibilidades de soma para um jogo de futebol: o nimero de faltas cometidas pelos times, o

namero de torcedores presentes no jogo, o numero de cartdes vermelhos ou amarelos atribuidos
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aos jogadores. Ao final as criangas citaram outros exemplos em que usaram a soma em suas
vidas como na compra de roupas e de sapatos.

Esse debate foi planejado pela pesquisadora. As imagens foram selecionadas
previamente levando em consideracdo, primeiramente o fato de que elas poderiam ser
necessarias para contribuir com as reflexdes das criancas acerca dos usos sociais do que se
aprende na escola. Dito de outro modo, pensar o ensino a partir do letramento matematico é
como “construir uma ponte de mao dupla entre os conteudos escolares e formais da Matematica
e o cotidiano do aluno (casa, cidade, mundo, sociedade, cotidiano etc.)” (GONCALVES, 2010,
p. 5).

Assim, encerramos o primeiro modulo. A preparacao das criangas para o dominio do
género textual situacdo-problema de matematica se deu por meio do estudo sistematico de um
texto desse género que envolveu a ideia de adicao. Esse estudo se deu por meio do processo de
resolucdo, da leitura do texto, do estudo das estruturas estaveis (SCHNEUWLY, 2004) do
género textual a partir da percepcdo dos elementos: contelido tematico, estilo e estrutura
composicional.

Além de compreender acerca do género textual estudado, as intervencgdes se deram para
que as criancas percebessem o algoritmo como um possivel, e ndo Gnico, caminho para a
solucdo de uma situacdo-problema, houveram atividades tornaram possivel a aquisicdo do
sistema de escrita e da leitura pelas criancas, trabalhou-se na perspectiva do letramento
matematico ao ser estabelecidas ligacfes entre os conteudos escolares formais, presentes no
curriculo escolar e a vida cotidiana.

O modulo inicial dessa sequéncia didatica foi desenvolvido em uma turma na qual uma
crianca surda estava presente, por isso, todo o desenvolvimento das atividades foi perpassado
pelo ensino da Libras. A SD alinhada ao bilinguismo, contribuiu de forma significativa para
que a Libras tivesse 0 mesmo lugar de importancia que a lingua portuguesa, na modalidade oral

e escrita, proporcionando, assim, o letramento matematico de todas as criangas da turma.

3.2.3 Segundo moédulo: a abordagem bilingue de uma situagé@o-problema de subtracéo

O prosseguimento das atividades relacionadas a sequéncia didatica ocorreu com a
elaboracdo do segundo mdédulo, cujo objetivo foi o0 de que as criangas dominassem 0 género
estudado, apreendessem o0s conceitos matematicos envolvidos e fossem capazes de relacionar
0 que aprenderam em sala de aula com a vida cotidiana. Partimos da resolugdo de outra

situagdo-problema retirada do livro “Poemas Problemas” (BUENO, 2011) envolvendo a ideia
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de subtragdo. Foram planejadas atividades de leitura, apropriagéo do sistema de escrita e ensino
da Libras para as criangas.

No inicio desse modulo, realizou-se uma retomada das atividades desenvolvidas
anteriormente, a pesquisadora retomou a situacao proposta inicialmente: producéo de um livro
bilingue de situagdes-problemas do 1° ano. Essa retomada foi importante, pois conhecer o
objetivo das aulas foi um estimulo para que as criangas prosseguissem com as atividades.

Ao fazer essa retomada, a pesquisadora sintetizou as diversas maneiras usadas para
resolver as situacdes-problema. Ao relembrar os momentos do primeiro moédulo, alguns alunos,
ouvintes realizaram o sinal em Libras de somar mostrando para a pesquisadora que as
estratégias usadas envolveram a soma.

No dia da realizacdo das primeiras atividades do segundo moédulo, a aluna surda néao
compareceu por motivo de doenca. Por isso, o intérprete ndo ficou em sala, mesmo com a
auséncia deles, os alunos foram incentivados a aprender Libras. A pesquisadora manteve o
ensino da Libras por entender que em um ambiente bilingue a Libras é tdo importante quanto a
lingua portuguesa.

Em seguida, a pesquisadora anunciou as crian¢as que iriam apreciar outra situacao-
problema do livro “Poemas Problemas” (BUENO, 2011). As criangas visualizaram a pagina do
livro em que estavam dispostos o texto e o desenho de um gato. Nesse momento a mediacéo
aconteceu por meio dos seguintes questionamentos: “qual serd o assunto dessa situacao-
problema?” (gravacao das aulas). As criangas levantaram como principal hipotese a historia de
um gato. Na sequéncia, ouviram a leitura do titulo “Comida de gato”. (BUENO, 2011). As
hipoteses foram ampliadas: “fala de um gato que come rato”, “fala de um gato que come ragao
e bebe leite” (gravacao das aulas).

A pesquisadora informou as criancas que antes de ouvir a leitura do texto, todos
aprenderiam alguns sinais em Libras que dariam algumas pistas sobre o conteido do texto. As
criangas combinaram que no dia seguinte mostrariam para a aluna surda o que aprenderam da
Libras. A pesquisadora solicitou a presenca do intérprete para contribuir ensinando a Libras.
As criancgas aprenderam a sinalizar as seguintes palavras: gato, cenoura, peixe, comer, menino,
prato. Também sinalizaram algumas frases: O gato comeu um peixe. Tenho um gato que gosta
de comer racdo. O menino tem um gato que come no prato. As frases foram produzidas
oralmente pelos alunos a partir das hipoteses levantadas sobre o contetido da situacdo-problema.

Ao serem questionadas sobre o motivo de aprender Libras, uma das criangas respondeu
“por causa do surdo” (gravacdo das aulas) a pesquisadora questionou se as pessoas surdas

poderiam ouvir a voz tdo bem como as pessoas ouvintes. Os alunos concluiram que ndo seria
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possivel, por isso todas as pessoas deveriam aprender a lingua de sinais. As criangas tinham
consciéncia que aprender Libras era uma necessidade tanto para surdos quanto para ouvintes
para que as interacdes, mediadas pela linguagem, fossem possiveis.

Depois do momento em Libras, a pesquisadora realizou a leitura da situacdo-problema
“Comida de gato:”

Teo tem um gato

Que se chama Cissaninho.

O menino colocou em seu prato

8 cenouras e 1 peixinho.

Cissano comeu metade das cenouras e o peixe inteirinho.

Vocé sabe quanto sobrou em seu pratinho? (BUENO, 2011, p. 13)

Diferente do que aconteceu no primeiro modulo, ao ouvir a pergunta da situagdo-
problema, as criangas comegaram a levantar hipoteses acerca da resposta: “Sobraram oito
cenouras”, “Sobraram 0ito cenouras pela metade”, “Tia! Eu sei! Ele ndo deixou nenhum no
prato” (gravagdo das aulas). Pensar sobre a resposta dessa situagdo-problema, mostra-nos que
as criancgas se atentaram atencdo para a pergunta, perceberam que uma situagao-problema tem
uma pergunta que precisa de ser respondida.

Dessa forma, para responder a pergunta proposta, as criancas foram divididas em grupos

de trés alunos e receberem o material conforme apresentado na figura 9:

Figura 9 — Material usado pelas criancas para resolucéo da situacdo-problema “Comida de
Gato”

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Esse material foi apresentado as criancas seguido do sinal em Libras de cada item
recebido. Antes de iniciar a atividade de resolugdo, a pesquisadora conversou com as criangas
sobre o trabalho em grupo, esclareceu sobre a importancia da participacdo de todos durante
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desenvolvimento da atividade, por isso cada grupo recebeu material para todos os integrantes
manusear, interagir e descobrir a resposta.

Durante a elaboracdo dos modulos da sequéncia didatica, evidenciamos o trabalho em
grupo. Ndo somente devido a concepcdo de linguagem como forma de interagdo assumida no
escopo deste trabalho. 1sso se deu também pelo fato de que o ensino tem sido organizado de
maneira a supervalorizar o individualismo (OLIVEIRA, 2015). Ao pensar a partir do viés da
educacdo de qualidade social, na qual devemos buscar a formacédo integral do individuo
(LIBANEO 2015), torna-se imprescindivel formar o cidad&o que sabe trabalhar coletivamente,
e que ndo pensa exclusivamente em seu beneficio. Desse modo, concordamos com Oliveira
(2015) que formular estratégias para solucionar situa¢fes-problema, na escola em que os alunos
atuem no coletivo

vem em contraposicao a valorizagdo do individualismo. Para que a formagéo
dos sujeitos concretize-se no coletivo, necessaria € uma reflexdo em torno da
organizacéo do processo educacional vigente, com vistas na sua superagao em
busca de uma educagdo promulgadora da formagdo plena dos sujeitos
(OLIVEIRA, 2015, p. 40).

N&o desconsideramos a importancia dos momentos individuais. Estamos refletindo
acerca da supervalorizacdo do individualismo. Por isso, proporcionamos também atividades
realizadas em grupos, e percebemos que estas foram essenciais para trabalhar a formacao do
individuo que consegue trabalhar no coletivo. Antes de comecar o processo de resolucéo, foi
necessario descobrir quantos alunos haviam na sala para informar as cozinheiras da escola.

As criancas ja estavam distribuidas em grupos (cada aluno escolheu o colega com quem
faria grupo). A pesquisadora disse as criangas: “precisamos de saber quantos alunos ha na sala.
Quantos grupos foram formados? Quantos alunos ha em cada grupo?” (gravacdo das aulas). A
parir dai, foi formulada a seguinte situacdo-problema, escrita pela professora no quadro: Temos
cinco grupos formados na sala do 1° ano. Cada grupo tem trés alunos. Quantos alunos vieram a
aula hoje? As criangas levantaram as seguintes respostas “doze alunos”, “vieram vinte alunos”,
“duzentos alunos”, “quinze alunos” (gravagdo das aulas). A pesquisadora anotou as possiveis
respostas no quadro. Entdo representou, por meio de desenho, no quadro, cada grupo formado
na sala. Perguntou as criangas como poderiam fazer para saber a quantidade de alunos presentes
na sala. A sugestdo dada foi realizar a contagem das criancas, outros disseram que precisaria de
somar as criancas, e um aluno ouvinte fez o sinal de somar em Libras.

Assim, primeiro contaram cada crianga que foi desenhada no quadro. Verificaram que
haviam quinze alunos. A pesquisadora perguntou se haveria outra forma de responder. Foi

sugerida a estratégia de somar 0s nimeros correspondente a quantidade de alunos de cada
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grupo. Em seguida, a pesquisadora sistematizou o algoritmo correspondente a essa soma. A
quantidade de criancas presentes foi informada para as responsaveis pela cozinha.

Embora ndo tivesse sido previamente planejado esse momento foi necessario, pois mais
uma vez os alunos vivenciaram o uso dos conteudos de Matematica em uma situacao real. 1sso
evidencia a relevancia do letramento matematico para o ensino-aprendizagem.

Para dar sequéncia as atividades planejadas, cada grupo recebeu o material para tentar
resolver a situacao-problema “Comida de Gato” (BUENO, 2011). Foi afixado na parede da sala
de aula um cartaz para facilitar a visualizacéo do texto escrito, enquanto as criangas interagiam,
em seus grupos, na busca da resposta. Alguns problemas se repetiram durante a entrega do
material, as criangas entraram em divergéncia: pois ndo queriam dividir o material, para ver
guem iria abrir 0 pacote e retirar as cenouras e 0s peixinhos. A fim de tentar amenizar esses
problemas, disponibilizamos alguns minutos a elas para conhecerem e manusearem o material.
A pesquisadora caminhou entre os grupos para dialogar com as criangas sobre a importancia de
se trabalhar em grupo e resolver os problemas gerados entre elas.

Depois de alguns minutos, as criangas, com autonomia, comecaram a interagir para
resolver a situacdo-problema. Elas colocaram as cenouras e 0 peixe no prato. E as primeiras
acOes de todos os grupos foram guardar o peixe. Quando questionados sobre essa agédo
responderam que se 0 gato havia comido o peixe inteirinho e precisaria de tira-lo do prato. O
dialogo centrou-se em descobrir sobre a metade das cenouras que o gato havia comido.

As criancas ainda ndo tinham esse conceito formado. Elas estavam com dificuldade em
descobrir 0 que era a metade das cenouras que o gato havia comido. Alguns grupos tiraram
todas as cenouras do prato supondo que ndo havia sobrado nada. Outras criangas pegaram as
cenouras e levaram a boca como se tivessem imitando a acdo do gato, na tentativa de
compreender 0 que seria essa metade das cenouras.

Enquanto as criancas interagiam, e tentavam encontrar as respostas, a pesquisadora
caminhou entre 0s grupos para observar como estavam pensando e testando as hipoteses,
sempre que necessario realizava a leitura da situagéo-problema.

Em um dos grupos, a pesquisadora perguntou o que eles estavam fazendo. Um aluno
respondeu: “a gente ta raciocinado aqui” “Raciocinado o qué?” (insistiu a pesquisadora)
“Raciocinado quanto vai dar a metade das cenouras” completou o aluno (gravacao das aulas).

A expressdo, a gente, nos mostra que essa crianca, de fato, estava trabalhando em grupo.
E que a interagéo entre eles na busca pela resposta aconteceu, pois, a crianga reconheceu que
nédo estava sozinha nesse processo de aprendizagem, mas contou com a ajuda dos colegas. Esse

movimento do “raciocinar” em grupo € possibilitado pela presenga da lingua. A interagédo
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humana mediada pela lingua modificou as relagdes entre as criangcas quando assumiram
compromissos de juntas chegarem a resposta para a situagao-problema (GERALDI, 1994). O
trabalho das criangas em pequenos grupos, mostrou-se pertinente mediante as diferentes
possibilidades encontradas pelos grupos para resolver a questao proposta.

Depois de um tempo revisitando outros grupos, a pesquisadora voltou ao grupo anterior.
Os alunos ainda ndo haviam chegado a um consenso em relacdo a resposta. Mais uma vez a
pesquisadora solicitou que as criangas mostrassem como estavam pensando, ou como disse um
deles como estavam “raciocinando”.

Para isso, a pesquisadora retomou a situagao-problema com as criancgas a partir da leitura
dela. Os alunos colocaram as cenouras e 0 peixe no prato. Em seguida, retiraram o peixe e
explicaram que se 0 gato comeu o peixe, ele foi para a barriga do animal, por isso deveria sair
do prato. As criancas ainda estavam em duvida em relacdo a metade das cenouras que o gato
havia comido.

A pesquisadora percebeu que era preciso de intervir, isto é, mediar esse momento por
meio de “agdes norteadas pela intencionalidade pedagdgica” (MORETTI; SOUZA, 2015, p.
188) nesse caso, a intencdo era a compreensdo do conceito de metade. Mediar a aprendizagem
é um papel importante que deve ser assumido com intencionalidade pedagdgica pelo professor.
Isso porque “a mediacdo entre os homens ¢ imprescindivel para que se deem aprendizagens
humanas” (MORETTI. SOUZA, 2015, p. 161).

A intervencdo da pesquisadora foi necessaria ao perceber que duas criangas se
mostraram desmotivadas por ndo conseguir compreender o0 que era a metade das cenouras. Para
isso, convidou o grupo para relembrar o sinal de metade em Libras. As criancas reproduziram
o0 sinal, em seguida, um dos alunos disse “o gato comeu essa parte aqui”, passou a méao sobre a
cenoura como se estivesse partindo-a ao meio, (gravacdo das aulas). Desse modo, as crian¢as

organizaram as cenouras como mostra a figura 10:
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Figura 10 — Alunos se apropriando do conceito de metade.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Os alunos explicaram que a parte das cenouras que estava para fora do prato
representava a metade que o gato havia comido. E a outra parte, dentro do prato, € o que sobrou.
As criancas concluiram que havia sobrado oito pedacos de cenoura.

A escolha pelo trabalho em grupo, no processo de resolucao de situagfes-problema, tem
sua importancia destacada por Cavalcanti (2001, p.126) uma vez que a interagcdo proporciona
as criangas falar e ouvir nas aulas de matematica isso “permite maior troca de experiéncia entre
as criancas, amplia o vocabulario matematico e linguistico da classe e faz com que as ideias e
procedimentos sejam compartilhados”, a autora ainda ressalta que enquanto 0S grupos
solucionam a situacao-problema cabe ao professor circular pelos grupos para observar o que as
criancas fizeram.

Nessa perspectiva, foi perceptivel o desenvolvimento de todas as criancas durante o
trabalho em grupo. Essa foi uma forma de assegurar que as criangas pudessem falar e ser
ouvidas sem medo de errar, pois todos estavam envolvidos na busca da resposta. Além da
ampliacdo do vocabulario linguistico e matematico as criancas puderam conhecer as
especificidades do género textual situacdo-problema matematica. O ato de circular entre os
grupos contribuiu para que a pesquisadora compreendesse 0 processo de construcdo do
conhecimento das criancas levando-a a respeitar as diferentes estratégias para chegar a solugéo
de cada grupo. Os momentos em que a professora interagiu com 0s grupos, nos durante a
resolucdo, aconteceram a partir das seguintes perguntas: “como vocés fizeram? Como voceés
estdo pensando? Vocés conseguem explicar como chegaram a essa conclusdo?” (gravacao das
aulas). A partir desses questionamentos era possivel compreender o processo de reflexdo das
criancas e, se necessario, fazer as intervencdes para proporcionar a construgdo do

conhecimento, sem dizer como deveriam resolver.
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Ao se aproximar de um outro grupo formado por trés meninas, observou-se que depois
de realizar vérias tentativas, elas optaram por dramatizar a situagdo-problema. A pesquisadora
perguntou as meninas que hipoteses haviam levantado sobre a resolucdo. Uma das alunas
respondeu que elas estavam fazendo um teatro para descobrir a resposta. Uma das meninas
entregava o peixe, a outra levava a boca como se fosse o gato comendo. No momento de comer
a metade das cenouras, a crianga que estava dramatizando o gato, pegou a cenoura e passou a
mé&o com se tivesse cortando-a na metade e disse “a metade da cenoura ¢ isso” (gravacao das
aulas). Diante desse fato, a crianca foi questionada pela companheira do grupo, “mas nds vamos
cortar essa cenoura?”’ (gravacdo das aulas). As alunas continuaram as reflexdes para decidir
como fariam com essa situacao.

Durante a aproximagdo entre os grupos, a pesquisadora se esforcou para ndo se
posicionar como a detentora do saber. Ao contréario, realizava questionamentos as criangas, na
tentativa de compreender como estavam pensando, e quais as estratégias usadas por elas. E
necessario reconhecer a dificuldade de agir nessa perspectiva. Uma vez que essa mudanca de
concepcao da pesquisadora que responde, para aquela que faz perguntas e permite que as
criancas cheguem a conclusdo acerca da resposta leva tempo, estudos e esfor¢o por parte de
quem ensina.

Refletir sobre as mudancas na maneira de ensinar exige um trabalho intelectual por parte
do professor e de toda equipe escolar. A perspectiva inclusiva apresentada por Mantoan (2015,
p. 54) reconhece como barreira para mudancgas na educagio “a auséncia de desafios, ou melhor,
a neutralizacdo de todos os desequilibrios que eles possam provocar na nossa velha forma de
ensinar”. O desenrolar desta sequéncia didatica trouxe provocacdes pertinentes acerca da “velha
maneira de ensinar” em que predominava o professor bastante preocupado com as respostas
corretas e em dita-las aos alunos. Especificamente em relacdo ao ensino de matematica: o
velho jeito de ensinar destaca-se pela necessidade de fazer com que o aluno perceba a resolugédo
de situagdes-problema de matematica, unicamente a partir do calculo. Os desafios centram-se
num movimento desse profissional que, deixa a velha maneira de ensinar e passa a se preocupar
com o processo e o desenvolvimento das formas de pensar das criangas para chegar a resposta
gue, muitas vezes, podera ndo ser aquela maneira esperada pelo professor (SMOLE, DINIZ e
CANDIDO 2000).

Tomamos como exemplo a situagdo-problema “Comida de Gato” (BUENO, 2011),
provavelmente um professor, em sua “velha maneira de ensinar”, aceitaria como Unica forma

de resolucéo a ideia de que a metade das cenouras seria quatro. Entdo, as criangas deveriam
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resolver usando algum algoritmo que mostrasse que 0 gato comeu quatro cenouras. Mas as
criancas que participaram desta pesquisa, mostraram que ha outras possibilidades.

Para descobrir novas possibilidades, as criancas precisaram levantar hipoteses, testa-las
e valida-las. O grupo das meninas que realizou a dramatizacdo ndo conseguiu resolver,
imediatamente o embate sobre cortar ou ndo as cenouras. Resolveram tentar sem corta-las. Duas
alunas do grupo entregavam, uma a uma, as cenouras para a outra colega (o gato) comer, mas
demarcaram a metade de cada cenoura que era 0 que “o gato” poderia comer. Como néo
Cortaram a cenoura, assim que “o gato” comia a metade as meninas tiravam a cenoura do prato,
de modo que ao final o prato ficou sem nenhuma cenoura. Entéo, as trés olharam para o prato
e ficaram pensando se aquilo estaria correto. Por ndo concordarem com a resposta comegaram
novas tentativas. A figura 11, mostra 0 momento em que buscavam a resposta por meio da
dramatizacdo:

e

Figura 11 — Alunas dramatizando a situacéo-problema “Comida de Gato”

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Ao retornar a esse grupo de dramatizadoras, a pesquisadora percebeu que o0 impasse em
saber como representaria a metade das cenouras permaneceu. As criangas foram solicitadas a
mostrar como estavam testando suas hipoteses. Comecaram a dramatizar novamente a situacao-
problema. Deram o peixe para o “gato” e depois o esconderam, ressaltando que o peixe havia
sido comido por inteiro. Entregaram uma cenoura e disseram que “o gato” comeria apenas a
metade. Em seguida, esconderam a cenoura junto ao peixe. Nesse momento a pesquisadora
perguntou: “O gato comeu essa cenoura toda?” (gravacdo das aulas), as meninas responderam
que ndo, somente a metade. Houve outra intervencéo da pesquisadora para que elas decidissem
como representariam aquela metade que ficou. A professora se retirou para permitir que as

alunas tomassem uma decisao.
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Apo6s alguns minutos de dialogo, as meninas resolveram deixar as cenouras metade
dentro do prato e a outra metade fora, esta Gltima para representar a parte que o gato havia
comido. A pesquisadora sugeriu 0 uso de uma fita crepe para que as criangas pudessem
manusear o material com mais facilidade. Assim o grupo tomou a decis@o de dobrar a cenoura

ao meio para separar o que o gato havia comido, como mostra a figura 12:

Figura 12 — Alunas resolvendo a situacéo-problema Comida de gato

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Assim, ao serem questionadas sobre o que havia sobrado no prato, e apds outro momento
de debate, as alunas chegaram a conclusao que a resposta para a pergunta da situacdo-problema
seria oito pedagos (metades) de cenoura que sobraram no prato do gato. Ao perceber que as
alunas estavam seguras em relacdo a resposta a pesquisadora se retirou sem dizer se elas
estavam corretas ou ndo, essa descoberta seria feita coletivamente.

A conclusdo sobre a resposta a que esses dois grupos chegaram (sobraram oito metades
de cenoura) ndo foi planejada ou esperada pela pesquisadora. As criangas partiram da hipdtese
de que o gato havia comido, exatamente, a meta de cada cenoura. Talvez, a probabilidade de
que isso aconteca na realidade seja remota. Porém, optamos por respeitar a forma como as
criangas pensaram.

As estratégias usadas pelas criangas ndo foram as mesmas. Em outro grupo, as criangas
estavam construindo o seguinte raciocinio: Um aluno chamou os colegas, levantou as duas maos
e mostrou quatro dedos em cada uma. Ao fazer isso disse aos colegas “olha gente 4 + 4 (juntou
uma mao proxima a outra) é igual a 8. Ele, se referindo ao gato, comeu a metade (escondeu
uma das maos em que havia 4 dedos.)” Ao observar essa explicagdo, outro aluno desse grupo
respondeu: “da 4!”, referindo-se ao que sobraria no prato do gato, (gravacao das aulas). A figura
13 apresenta o grupo explicando a pesquisadora como pensaram:
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Figura 13 — Explicac@o do grupo sobre a resposta para a situagdo-problema: a estratégia do

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As criangas desse grupo se apropriaram de conceitos matematicos como: metade, mais,
tirar e chegaram a solucdo da situacdo-problema. Para isso, usaram uma estratégia diferente
daquela pensada pelos outros dois grupos. Embora diferentes, todas as maneiras usadas pelas
criangas mostraram que eles estavam atentos aos dados, acontecimentos e a pergunta
apresentada na situagao-problema “Comida de Gato”.

A forma como o grupo da figura 13 resolveu o problema, contribuiu para o processo de
resolucéo de outros dois grupos que estavam proximos a eles. Percebemos que no momento em
que o aluno mostrava os dedos e explicava como resolveram, as criangas dos outros grupos
préximos a ele pararam para prestar atencdo. Esse fato foi importante para compreendermos
que as criangas aprendem umas com as outras, tornando-se necessario proporcionar momentos
em que o siléncio da sala de aula seja substituido por um ambiente de interacdo entre as criangas
para construcdo do conhecimento.

Ao ouvir os dois altimos grupos que faltavam, a pesquisadora percebeu como
aprenderam a partir do que o outro grupo mostrou. As criancas desses dois Ultimos grupos
usaram o material concreto, cenouras e 0 peixe, e disseram que a metade de oito cenouras era
igual a quatro, quantidade que sobrou no prato do peixe. Mesmo sabendo que as criangas
partiram da explicacdo de um outro grupo, a pesquisadora ouviu atentamente as criangas para
compreender como pensaram.

Depois de perceber que todos os grupos haviam resolvido a situacdo-problema, as
criangas foram organizadas para 0 momento de reflexdo coletiva, com o objetivo de explicar
como e porque resolveram de determinada maneira (CAVALCANTI, 2001, MORETTI;
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SOUZA, 2015). Esse espaco de debate é imprescindivel para a “formag¢ao do pensamento
matematico” (CAVALCANTI, 2001, p. 125).

Ao serem estimulados a dizer sobre o processo de solucdo da situacdo-problema, as
criancas mostraram empenho e desejo em participar desse momento coletivo. Uma das alunas
do grupo que realizou dramatizacdo, disse a pesquisadora que primeiro elas comecaram a
brincar com as cenouras e o0 peixinho, e depois descobriram. As trés integrantes desse grupo
explicaram para a turma como foi a dramatizacdo. Toda a fala delas ocorreu em primeira pessoa
do plural “n6s”, confirmando que todo o processo aconteceu em grupo. O discurso deixa de ser
individual e todo o trabalho realizado é reconhecido pelo esforco de todos do grupo. Para
finalizar, uma das alunas respondeu a pergunta do problema dizendo “sobrou oito metades de
cenoura e nenhum peixe” (gravacao das aulas).

De fato, ndo apenas esse grupo especifico, mas todas as criancas vivenciaram o
momento do que elas chamaram de “brincar” enquanto buscavam a solug@o. Uns brincaram de
ser gatos, outros de comer a cenoura como um gato, porém mesmo nos momentos de
brincadeira, debatiam sobre a solucdo da situacdo-problema.

Durante o debate coletivo, um dos alunos disse o seguinte: “Tia, a gente descobriu que
era quatro cenouras que ficaram no prato. Porque o colega ali do outro grupo falou.” (gravagédo
das aulas). Esse aluno era integrante de um dos grupos que respondeu a partir da colaboragéo
do grupo que usou a estratégia do “4+4”. Nesse momento, a pesquisadora sentiu que precisava
de certificar se as criancas daquele grupo haviam compreendido o que e porque fizeram de
determinada maneira para resolver a situacdo-problema.

Dessa forma, a ela pediu que a crianga, com ajuda dos colegas de grupo, explicasse
porque sobraram quatro cenouras. O aluno reafirmou que fizeram isso porque o colega do outro
grupo havia falado. Ao perceber que as criancas ainda estavam com dificuldade para sintetizar
o0 que fizerem, a pesquisadora convidou o referido aluno, que havia ajudado na resposta, para
ir a frente explicar como chegou a conclusdo de que sobraram quatro cenouras.

Apesar de ter aceito o convite, 0 aluno mostrou que estava preocupado pelo fato de ter
falado a resposta para o outro grupo. E disse o seguinte: “Eu estava fazendo com meu grupo, ai
eles pediram uma ajudinha. Ai eu falei a resposta” (gravacdo das aulas). A pesquisadora
esclareceu ao aluno que né@o havia nenhum problema em auxiliar os colegas, e que ele estava a
frente da sala para prestar essa ajuda novamente.

O aluno esclareceu para toda a turma a conclusé@o a que seu grupo havia chegado, ele
usou as maos como ja havia feito, de acordo com a figura 13. Ao serem questionados pela

pesquisadora se haviam compreendido a estratégia usada pelo colega, as criangas do grupo que
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ouviu a resposta relataram que com a explicacéo, do aluno que foi a frente, ficou mais facil para
entender.

Apos a fala dos alunos, a pesquisadora sintetizou as respostas dadas no quadro, 0s
registros foram feitos enquanto as criancas explicavam, e apresentou a toda turma as diferentes
maneiras encontradas por eles para resolver a situagdo-problema. Ressaltou que todas estavam
corretas e que haviam duas possibilidades de resposta validas.

No debate coletivo, ndo houve obrigatoriedade de participacdo. Falaram aqueles alunos
que se dispuseram a falar. Diante disso, para certificar de que todas as crian¢as compreenderam
0 processo de resolugéo, elas receberam uma folha em branco na qual deveriam desenhar e/ou
escrever de que forma resolveram a situacdo-problema. De acordo com Cavalcanti (2001, p.
127-128) o desenho “serve como recurso de interpretacdo e como registro de estratégia de
solucao” da situagao-problema para as criangas. E para o professor 0”” desenho também fornece
pistas sobre a crianga, como ela pensou e agiu para solucionar determinado problema”.

Dessa forma, as criancas realizaram desenhos ricos em detalhes: alguns representaram
0 peixe e metade das cenouras dentro da barriga do gato; outras criancas marcaram aquilo que
o0 gato comeu com um “X” indicando que nao estava mais no prato, houve desenhos em que
metade das cenouras foram coloridas a outra metade ficou em branco indicando que sobraram
oito pedacos da cenoura no prato; alguns fizeram registros escritos acompanhados do desenho:
“A gente fez um teatro. Eu era a gata e minhas colegas eram as donas, assim que foi” (registro
escrito); uma crianca, além de desenhar, apresentou o algoritmo (4+4=8).

Destacamos o fato de que todos os desenhos apresentavam a resposta para a pergunta
da situacdo-problema. Por meio dos registros, “a crianga exterioriza um conhecimento,
revelando sua compreensdo do préprio problema e o dominio que possui dos contetdos
matematicos que fazem parte daquela atividade” (CAVALCANTI, 2001, p. 126).

Em seguida, a pesquisadora foi até o cartaz afixado na parede, no qual havia disposta a
situagdo-problema “Comida de Gato”, para sintetizar com os alunos as especificidades do
género textual situacdo-problema de matematica. As criangas compreenderam que uma
situacdo-problema de matematica precisa de apresentar uma pergunta possivel de ser
respondida, dados matematicos para ser analisados, estar ligada a uma situacdo real. Porém,
como as situacOes-problema, do livro Poemas problemas (BUENO, 2011), apresentavam titulo,
os alunos chegaram a concluséo de que as situagfes-problema devem ter um titulo. Isso ficou
evidente durante a producdo final, todos os textos escritos possuiam um titulo.

A partir dessa intervencdo percebeu-se que os alunos compreenderam que 0 texto

situacdo-problema de matematica é a materializacdo de um género textual (SCHNEUWLY,
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2004). Isso ficou evidente quando os estudantes elegeram como particularidade da situagéo-
problema matemaética o titulo, isso significa que em contextos de producao desse texto os alunos
consideram necessaria a presenca de um titulo.

Conforme Schneuwly; Dolz (2004), o género textual € uma forma relativamente estavel
que se materializa por meio das producdes orais ou escritas dos interlocutores. Os alunos da
turma pesquisada compreenderam que o titulo deve ser parte do género textual situacao-
problema de matematica.

Esses autores reconhecem a importancia do género textual como “objeto escolar de
ensino-aprendizagem” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.65). Para alem do dominio das
especificidades do género textual situacdo-problema de matemaética, do dominio de contelidos
de matematica previstos no curriculo escolar para o 1° ano, o estudo desse género foi planejado
de forma a contribuir para a apropriacdo do sistema de escrita por todas as criancas
especialmente por se tratar de criangas em processo de alfabetizagéo.

Desse modo, a pesquisadora fez uma legenda e a afixou ao cartaz em que estava a
situagdo-problema “Comida de Gato”. Essa legenda priorizou a visualizagdo de algumas
palavras selecionadas no corpo do texto. Durante a construcdo dessa ferramenta, foram
trabalhadas, coletivamente, a formagéo das palavras selecionadas, quantidade de letras, letra
final e letra que inicia cada palavra, letras do alfabeto que compde cada palavra, diferenciacdo
entre as representacdes da palavra por escrito e por meio do desenho de acordo com os estudos
de Cagliari, (1999) e o sinal em Libras foi retomado. A legenda com recursos visuais foi
planejada para que a aluna surda pudesse compreender por meio da visualizacdo das cores
usadas para colorir as palavras e os desenhos afixados abaixo do cartaz. Assim, os alunos
deveriam olhar o desenho, e partir da cor indicada encontrar a palavra como mostra a figura 14:
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Figura 14 — Situac@o-problema “Comida de Gato” com legenda para apropriacio do sistema de
escrita.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O processo de construcdo da legenda se deu a partir de perguntas acerca da situacao-
problema e o estabelecimento de relagdes desse texto com a vida das criangas. A pesquisadora
perguntou as criancas quem tinha gato em casa ou outro animal de estimac&o, o que esse animal
comia, se conheciam gato que gostava de comer cenoura. A partir dessas questfes, 0s alunos
identificaram a palavra “gato” no texto. Entdo por meio da pergunta “quem colocou a comida
para o gato, onde a comida foi colocada?” As criangas identificaram a palavra “menino e prato.”
Assim, as criancas contribuiram na construcdo da legenda a partir do estudo sistemético das
palavras selecionadas e da relacdo desse texto com a vida cotidiana.

Para prosseguir com as atividades planejadas para este mddulo, a pesquisadora
sistematizou com as criancgas outra possibilidade para a resolucdo da situagao-problema: o uso
do algoritmo da subtracdo. Houve a retomada do texto, e a sistematizacdo dessa possibilidade
de resolucdo no quadro. O uso do algoritmo ndo foi exigido, pois o trabalho com o género
situacdo-problema de matematica, que se realiza por somente exigir do aluno os dominios da
sentenca e da opera¢do matematica dificulta “o desenvolvimento da autonomia, se for tirada
das criancas a oportunidade de apresentarem o que realmente pensaram sobre a situacao e se a
énfase da resolucdo recair apenas sobre a técnica” (CAVALCANTI, 2001, p. 125).

Para esta autora, 0s momentos de intervengdo, planejados para apresentar solucfes por
meio do algoritmo, sdo necessarios para que os alunos conhecam outras formas de resolver
situacBes-problema de matematica. Assim, durante o desenvolvimento da SD, a pesquisadora
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chamou a atencdo das criangas para o significado dos simbolos menos e igual (- e =), para que
elas pudessem de fato compreender que esses sinais ndo foram usados por acaso, conforme
apresentado na figura 15:

Figura 15 — Resolucdo da situacédo-problema “Comida de Gato” por meio do algoritmo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Apds o momento de sistematizacdo do algoritmo, a pesquisadora perguntou aos alunos
se em outras situacdes da vida diaria eles ja perceberam a necessidade de usar a ideia de
subtracdo. Os alunos permaneceram alguns minutos em siléncio absoluto, como se aquela
pergunta os tivesse incomodado de forma a refletir para respondé-la. Até que o siléncio foi
guebrado quando uma das alunas, respondeu que para comprar alguma coisa usa a subtracao.
Ao ser questionada como isso aconteceu a aluna ndo conseguiu responder.

A partir da fala da aluna, a pesquisadora prop0s a seguinte situa¢do “Quando alguém
vai ao supermercado, e compra alguma coisa no valor de dez reais, mas essa pessoa paga com
uma nota de vinte reais. O que acontece?” Prosseguiu questionando aos alunos Se vinte reais
tinham valor maior ou menor que dez reais. As criancas tinham a ideia de que o valor pago era
maior. Entdo, a pesquisadora questionou se o dono do supermercado ficaria com todo o
dinheiro. Um aluno respondeu que o dono iria “tirar os vinte e dar os dez” a pesquisadora ajudou
as criangas a compreenderem o processo de troco em que € usada a ideia de subtracdo. A aluna
que deu o exemplo das compras deu outro exemplo, relatou que estava perto do Natal, e que a

casinha do Papai Noel seria montada no Shopping. Se for dez reais para entrar na casa, e alguém
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pagar com vinte reais seria necessario tirar o troco. Esse exemplo mostra como a aluna
conseguiu relacionar o que estdvamos debatendo em sala com situagdes vividas fora da escola.

Apos essas reflexdes, partimos para a atividade final desse modulo, a producéo coletiva
de uma situacao-problema envolvendo subtracéo. Foi sugerido que a producao do texto falasse
de um outro animal. Os alunos concordaram. Dessa forma, foi solicitado as criangas que
sugerissem alguns animais para a producdo textual. As sugestdes foram:
“cachorro/sapo/periquito”.

Os nomes desses animais foram dispostos no quadro, houve uma votacdo entre todos 0s
alunos da turma para escolher um deles. O mais votado foi o “cachorro”. As criangas chegaram
ao consenso de que fariam um texto falando sobre comida de cachorro. Dessa forma,
produziram o texto oralmente, e a pesquisadora registrou de forma escrita no quadro. A
situagdo-problema elaborada foi a seguinte: “Uma menina tem um cachorro. A menina colocou
meio litro de leite e dez biscoitos para o cachorro. O cachorro comeu a metade dos biscoitos e
bebeu o leite tudo. Quantos biscoitos sobraram?” (gravagédo das aulas).

Durante a producéo, os alunos se depararam com a dificuldade em estabelecer a unidade
de medida relacionada a quantidade de leite. No processo de construcdo do texto, uma das
alunas sugeriu: “tia escreve que a menina colocou meio leite para o cachorro.”. Um dos colegas
ressaltou “meio leite, nd0! E meio quilo.” (gravagdo das aulas). Ao serem questionados acercada
unidade de medida, os alunos chegaram a conclusdo de seria meio litro de leite. Assim,
prosseguiu-se com a escrita do texto. Ao finalizar a producéo, a pesquisadora fez a leitura da
situacdo-problema para que as criancas sugerissem mudancas necessarias e refletissem se era
possivel chegar a uma solugdo para a pergunta. Os alunos ndo acharam necessario a mudanca
no texto e ressaltaram que poderia ser resolvida.

Algumas criancas partiram da hipotese que o cachorro comeu cinco biscoitos inteiros
por isso sobraram apenas cinco. Outras criangas sugeriram que ele havia comido a metade de
cada um dos biscoitos sendo assim sobrariam dez metades de biscoitos. Nesse momento, a
pesquisadora interviu ressaltando que ndo haveria uma unica forma de resolver, o aluno (a) que
ler e resolver a situacdo-problema escolheria a melhor maneira de chegar a resposta.

Diante desse contexto, a pesquisadora retomou a proposta feita durante 0 momento
inicial da sequéncia didatica: a producdo de um livro bilingue de situacGes-problema de
matematica. Lembrou que as pessoas que tiverem acesso ao livro poderdo encontrar diferentes
maneiras de resolver as situagdes-problema. Mas € preciso de ter atencao para escrever os textos
de forma que outras pessoas compreendam, afinal o livro sera doado a escola e a leitura deste

ndo se limitara aos alunos do 1° ano que séo autores do livro. Enfatizou que por se tratar de um
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livro bilingue, todos precisariam de aprender essa lingua para produc¢éo do livro. Entdo, mesmo
sem a presenca da aluna surda, todas as criancas realizaram a tradugdo, em Libras, da situacéo-
problema que haviam acabado de produzir.

Assim, a pesquisadora solicitou aos alunos que observassem as situacdes-problema de
matematica que resolveram (contidas no livro de Bueno, 2011) e aquelas que produziram, e
destacassem as regularidades entre elas. Foi consensual entre os alunos que todas eram
compostas por: titulo, dados matematicos, personagens (peixes, cachorro, menino, menina...),
cada texto partiu de um contexto diferente e da pergunta. Esse didlogo foi importante para que
se percebesse como as criangas compreenderam que o0 género textual depois dos trabalhos
realizados.

Desse modo, independente da presenca da crianca surda, € necessario propiciar a
aquisicdo da Libras para todas as criancas. A experiéncia durante as vivéncias no
desenvolvimento desse médulo, mostrou que a Libras, além de proporcionar a interacéo entre
a aluna surda e os ouvintes, contribuiu para que algumas criangas compreendessem o conceito
de metade necessario para resolver a situacdo-problema “comida de Gato”.

Dessa maneira, entendemos que 0 ensino da Libras deve estar presente durante o
desenvolvimento da SD bilingue. As interacGes entre surdo e ouvinte requerem o ensino dessa
lingua para todas as criancas. Ainda que o professor da turma ndo conheca esse sistema
semiotico, devera planejar momentos para o ensino dessa lingua e contar com a contribuicao
do intérprete para aprender Libras, e para que esta lingua esteja presente no contexto escolar,
de forma que sua importancia seja reconhecida, assim como a da lingua portuguesa na
modalidade oral e escrita.

Nesta sequéncia didatica, a Libras esteve presente em todas as etapas. Desde a
apresentacdo da situacdo até a producdo final. No préximo topico, apresentamos o

desenvolvimento do terceiro mddulo e nossas reflexfes sobre essa etapa.

3.2.4 Terceiro modulo: leitura e resolucéo de situagdes-problema

Esse modulo foi planejado para apreciacdo de diferentes situagfes-problema pelas
criancas. Para inicia-lo a pesquisadora retomou as atividades realizadas desde o inicio da
sequéncia didatica. Relembrou a importancia da presenca da Libras na escola e os alunos
reproduziram alguns sinais que aprenderam.

A pesquisadora espalhou pela sala de aula diferentes situagOes-problema impressas

(pendurou-as com uma fita pelas paredes da sala), e esclareceu aos alunos que todos poderiam
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caminhar pela sala e escolher aquela que gostariam de ler e de resolver. Enquanto o ambiente
era organizado, a aluna surda chegou. A pesquisadora convidou toda a turma para dar as boas-
vindas em Libras a ela, todos os alunos disseram a ela “bom dia” por meio da Libras (gravagdo
das aulas). A aluna respondeu aos cumprimentos dos colegas expressando um sorriso de alegria
por ser recebida pelos colegas cumprimentando-a em Libras.

Antes de iniciar a leitura das situagdes-problema, as criangas ouvintes, a pesquisadora e
0 intérprete interpretaram, em Libras, a situacdo-problema “Comida de Gato” (BUENO, 2011).
A pesquisadora apontou para a imagem da cenoura, que estava afixada no cartaz, e perguntou
para a aluna surda se ela conhecia o sinal em Libras. A aluna respondeu que ndo sabia. Dessa
forma, todas as criangas ouvintes ensinaram o respectivo sinal de cenoura em Libras para a
aluna. As palavras destacadas no cartaz (conforme figura 13) também foram exploradas com a
aluna surda. Como o intérprete havia se retirado da sala, a pesquisadora fez a interpretacdo em
Libras da situagdo-problema “Comida de gato” que havia sido trabalhada na aula em a crianga
se ausentou.

Para dar sequéncia as atividades propostas, as situacdes-problema fotocopiadas foram
espalhadas pela sala de aula para que as criancas pudessem pega-las, ler e resolvé-las. Havia
situacOes-problema a partir de imagens, textos e imagens, apenas textos outras em Libras. Os
alunos escolheram diferentes maneiras para resolvé-las desenho, escrita em lingua portuguesa,
algoritmos, e a combinacao desenho e algoritmo.

Neste momento de apreciacdo de diferentes situacdes-problema de matematica, a
pesquisadora caminhou pela sala para contribuir na leitura das criancas com dificuldades. Os
alunos foram estimulados a escolher a maneira de chegar a resposta sem que isso fosse uma
imposicao da pesquisadora. Esse posicionamento do professor é importante pois:

Deixar que os alunos criem suas préprias estratégias de resolver problemas
favorece um envolvimento maior com a situagéo dada. Eles passam a sentir-
se responsaveis pela resolucdo que apresentam e tém a possibilidade de
aprender a expor seu raciocinio na discussdo com seus pares (CAVALCANTI,
2001, p. 125).

Assim, durante o momento de leitura e de resolucdo das situagOes-problema de
matematica, as criancas buscaram estratégias proprias e, mesmo que nao estivessem sentadas
em grupo, esse momento foi rico em interacfes entre os pares, por exemplo, para mostrar ao
colega qual era o texto, a estratégia escolhida ou mesmo solicitar ajuda.

Enquanto as criangas apreciavam os textos, a pesquisadora convidou a aluna surda para

resolver a situacdo-problema “Comida de Gato” que foi trabalhada na aula em que ela esteve
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ausente. Dessa forma, a pesquisadora apresentou o material concreto a aluna, conforme
apresentado na figura 9.

Em seguida, realizou a interpretacdo, em Libras, da situacdo-problema com apoio do
cartaz afixado na parede. Durante a interpretacdo, a aluna realizou algumas a¢des como colocar
as cenouras e 0 peixe no prato, porém percebeu-se que a aluna surda estava com muita
dificuldade para compreender a pergunta do problema e ndo sabia o que fazer quando a
pesquisadora sinalizava “o gato comeu 0 peixe e metade das cenouras” (gravacgédo das aulas).

Ao perceber que a dificuldade da aluna se dava provavelmente, pelo atraso na aquisicao
da Libras, uma vez que, ela parecia estar confusa com os sinais, (embora alguns Ihe fossem
familiares, pois ela havia aprendido no inicio da aula) a pesquisadora solicitou a ajuda de uma
das criangas e usou a estratégia realizada por um dos grupos na aula anterior: dramatizar a
situacdo-problema. De acordo com Quadros e Cruz (2011, p. 88) o atraso ou a nao aquisi¢ado
da linguagem pela crianca surda exigird do professor “adaptar-se sempre a crianga, ou seja,
adequar tanto seu conhecimento e sua experiéncia quanto suas habilidades comunicativas e
linguisticas as da crianca”. Assim, a adaptacdo ndo significa “empobrecimento, fracionamento
na comunicacdo, infantilizagdo da linguagem” ao contrario, trata-se de promover interagdes
para favorecer o desenvolvimento da crianca.

Desse modo, como a aluna apresentou dificuldade para compreender a interpretacdo em
Libras, realizamos a dramatizagdo da situacdo-problema. Foi combinado que a pesquisadora
faria o papel de “dona do gato” e o colega “o gato.” Durante a dramatiza¢do, USOU-Se Sinais em
Libras para contribuir na compreensdo da aluna surda. apds compreender que o gato havia
comido a metade das cenouras, ela terminou a dramatizacdo fazendo a marcagao nas cenouras

e entregando para o “gato” comer, conforme figura 16:
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Figura 16 — Aluna surda dramatizando a situacio-problema “Comida de Gato”

Fonte: elaborado pela pesquisadora

A aluna surda organizou as cenouras de forma que a parte que o gato havia comido
estivesse para fora do prato. Assim que ela terminou de organizar o material foi questionada
sobre o que havia sobrado no prato. A aluna pareceu néo ter compreendido o que responder. A
pesquisadora apontou o dedo para cada cenoura questionando o que o0 gato havia comido. A
aluna surda sempre apontava para a parte do lado de fora e dizia que aquilo era 0 que o gato
comeu.

Com uma fita crepe entregue pela professora, a aluna dobrou cada cenoura deixando
para baixo a parte comida pelo gato. A pergunta da situacdo-problema foi feita mais uma vez,
entdo a aluna surda contou as cenouras e respondeu com a sinalizagdo do ndmero oito em
Libras. A professora pesquisadora insistiu questionando “sobraram oito 0 qué?”” A aluna surda
fez os sinais em Libras do nimero oito e de cenoura. Ao ser questionada se eram oito cenouras

inteiras, ela respondeu, por meio da Libras, que estavam no prato oito pedacos de cenoura.
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Depois da resolugéo da situacdo-problema, a pesquisadora entregou uma folha para a
aluna e solicitou que ela escrevesse e/ou desenhasse o processo de resolugdo. Devido as
dificuldades com relacéo a linguagem, pelo desenho podemos ver como a aluna compreendeu
esse processo, uma vez que a sistematizacdo pictérica se deu individualmente, sem

intervencdes. A aluna realizou a atividade como mostra a figura 17:

Figura 17 — Desenho da aluna surda sobre a solucéo da situagdo-problema “Comida de Gato”

Fonte: elaborado pela pesquisadora

A representacéo feita pela aluna surda, mostra-nos que ela compreendeu o processo e a
narracdo dos fatos. Ha a presenca do gato, dono do gato e as cenouras e 0 peixe que 0 gato
comeu. A etapa em que a crianga consegue representar uma solucéo por meio de desenho mostra
que ela “estd explorando o significado das transformagdes e das operagdes presentes no texto”
(CAVALCANTI, 2001, p. 128).

A aluna surda representou de maneira significativa as transformacdes durante a
resolucéo ao marcar a metade das cenouras e colocar o peixe “na barriga do gato”. E importante
salientar que o momento em Libras, que aconteceu com toda a turma, foi imprescindivel para
que ela pudesse compreender a situacdo-problema, uma vez que os sinais em Libras de
“prato/cenoura/gato” ndo faziam parte de seu vocabulario, foram ensinados no momento inicial
do terceiro modulo, pelas criancas ouvintes.

A pesquisadora levou a aluna surda até o cartaz no qual estava a situagdo-problema
“Comida de Gato” para sistematizar as palavras em lingua portuguesa na modalidade escrita, 0
sinal em Libras e explicar o uso da legenda construida. Para certificar se a aluna havia
compreendido que havia representacfes em desenho, escritas e por meio do sinal da Libras a
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pesquisadora fez o seguinte: apontou para o desenho, na legenda, do gato. Perguntou a aluna
surda o respectivo sinal, em Libras, para aquele desenho. A crianca sinalizou corretamente. Em
Libras, a pesquisadora perguntou onde estava escrito a palavra “gato” e fez o sinal em Libras
de gato, a aluna olhou a legenda, a cor marrom na frente do desenho do gato, e encontrou a
palavra no texto. Esse estudo foi feito com as demais palavras presentes na legenda, de acordo

com a figura 18.

Figura 18 — Aluna surda mostrando onde est4 escrita a palavra “gato” em lingua portuguesa
BV R .. - g

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Esse momento foi importante para a pesquisa. A aluna surda compreendeu que existem
diferencas entre as representacdes pictoricas, sinalizadas em Libras e representadas por meio
da lingua portuguesa na modalidade escrita. Ela respondeu as perguntas realizadas em Libras:
“Qual ¢ o sinal em Libras de gato? Qual ¢ o nome que representa esse sinal em lingua
portuguesa na modalidade escrita?” As atividades realizadas contribuiram de forma
significativa para o desenvolvimento da linguagem compreensiva, 0 que se compreende quando
outra pessoa sinaliza em Libras, e expressiva, 0 que Sse expressa por meio da Libras,
(QUADROS e CRUZ, 2011).

E preciso de reconhecer que a sequéncia didatica inscrita numa perspectiva bilingue em
que as acOes do professor e do intérprete da Libras centram-se em tornar essa lingua acessivel
a todas as criangas, surdas ou ndo, de fato, contribui para a aprendizagem e o letramento
matematico de todos da turma. No entanto, com relagdo ao atraso na aquisicao da linguagem
em criancas surdas, filhas de pais ouvintes, como é o caso da aluna da turma, é fundamental
que outras acOes (realizar um trabalho especifico om os pais logo ao descobrir a surdez, no
sentido de conscientizar sobre a importancia da Libras na vida d essa crianga, criar a disciplina

de Libras para surdos e ouvintes nas escolas) sejam realizadas no sentido de resolver a questdo
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desse atraso. As aulas com a presenca da Libras sdo de inquestionavel importancia, mas
acreditamos que, além do ensino da Libras durante as aulas, € essencial proporcionar o contato
dessa crianca com adultos surdos usuarios da Libras (QUADROS, 1997; QUADROS e CRUZ,
2011; STROBEL, 2009). Outra acdo importante seria a revisdo curricular, na qual
reconhecemos a importancia da insergéo da disciplina: a Libras. O ensino da Libras nas escolas
feito por professores preferencialmente surdos é¢ uma demanda a ser analisada para pensar sobre
a inclusao do surdo em escolas nas quais estudam, em sua maioria, crian¢as ouvintes.

O encerramento desse médulo se deu com a socializacao pelas criangas das situacoes-
problema de matematica resolvidas por elas. Os alunos que se dispuseram foram a frente contar
sobre o texto que escolheram e como responderam a pergunta da situacdo-problema. A
apresentacdo dos alunos foi necessaria para que, de forma coletiva, e com auxilio da
pesquisadora, as criangas sintetizassem as regularidades desse género textual nas diferentes
situacGes-problema que foram trabalhadas durante a aula.

Os modulos de uma SD sao planejados pelo professor, que decidira a quantidade
necessaria deles. Nesta pesquisa optamos por realizar trés mddulos para o ensino do género
textual situacao-problema de matematica. Depois de todo esse processo, passamos a0 momento

da producéo final, que ¢ a Ultima etapa prevista na estrutura base da sequéncia didatica.

3.2.5 Ultima etapa da sequéncia didatica: a produco final

A producdo final permite aos alunos colocarem em pratica o que aprenderam durante os
maodulos, e ao professor avaliar o ensino-aprendizagem durante todo o processo e, perceber o
que ndo foi apreendido acerca do género textual estudado. Assim, a producao final d& condicGes
ao professor de “ndo so avaliar num sentido mais estrito, mas também para observar as
aprendizagens efetuadas e planejar a continuacdo do trabalho, permitindo eventuais retornos a
pontos n&o assimilados” (DOLZ, NOVERRAZ ¢ SCHNEUWLY, 2004, p. 91).

Para a producéo final, as criancas foram distribuidas em grupos de trés alunos. A
pesquisadora retomou ao assunto sobre a producdo do livro bilingue de situagfes-problema de
matematica. As criangas sugeriram, na aula anterior, alguns temas para a producao textual.
Entdo, a pesquisadora anotou os temas sugeridos por eles: animais, jogo de futebol, compras
no supermercado e levou imagens desses temas para a sala de aula a fim de contribuir com a
producdo textual.

As imagens foram penduradas com uma fita pelas paredes da sala. Alguns grupos

fizeram a escolha de uma das imagens para produzir a situagdo-problema. A pesquisadora
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orientou o seguinte: primeiro os alunos iriam interagir entre seus pares, dialogar e criar uma
situacdo-problema de matematica envolvendo adi¢do ou subtragdo como preferissem. Assim
que o grupo definisse o texto, receberia uma folha para registra-lo.

As situacOes interativas sdo imprescindiveis para a construcdo do conhecimento,
conforme Quadros e Cruz (2011, p. 88) € preciso de aproveitar o contexto da sala de aula pois
a situacdo interativa favorece o desenvolvimento das criangas. Nesse sentido, “o papel do
professor ¢ fazer com que as interagdes entre os alunos sejam frequentes, ricas e variadas”. As
criancas vivenciaram esse processo de interacdo durante o desenvolvimento da sequéncia
didatica, as interacdes entre eles aconteceram mediadas tanto pela Libras quanto pela lingua
portuguesa na modalidade oral.

Durante a producdo, as criancas conversaram, debateram sobre o problema. A
pesquisadora caminhou entre 0s grupos para ver como estavam construindo a situacao-
problema e realizar intervengdes necessarias. Destaca-se que no grupo em que a aluna surda
estava, as criangas usaram a Libras para tornar possivel a interacdo entre a ela e 0s ouvintes.

Assim que o grupo dela terminou de sintetizar a situacdo-problema, a pesquisadora se
aproximou dele e pediu para que as meninas falassem o que pensaram. A aluna surda foi quem
narrou em Libras a situacdo-problema. Mesmo com algumas dificuldades no uso da Libras, a
aluna conseguiu expressar a ideia proposta pelo grupo.

Houve grupo que sentiu dificuldade em colocar uma pergunta para a situagao-problema,
narrava 0s acontecimentos e ja apresentava uma resposta. A pesquisadora interviu, retomando
as caracteristicas desse género textual, para que os alunos fossem percebendo o que estava
faltando, destacou a necessidade de uma pergunta. Assim gue todos os grupos formularam o
texto, oralmente e por meio da Libras, receberam uma folha para registra-lo.

Depois de registrar, cada grupo socializou a situacdo-problema com toda a turma para
que, o coletivo pudesse revisar o texto dos colegas e perceber se seria necessario realizar alguma
mudanga e se o texto estava correspondente com a proposta. Enquanto as criancas falavam, a
pesquisadora registrou todas as situagOes-problema no quadro, o intérprete realizou a
interpretacdo em Libras para a aluna surda.

Foi realizada a leitura de cada situagcdo-problema e as corre¢cOes apontadas tanto pelas
criangas como pela pesquisadora. Nesse processo, as criangas foram percebendo se todos os
textos possuiam as caracteristicas de uma situagcdo-problema, pois atividades de observar e de
analisar um texto oral ou escrito sdo relevantes para “por em evidéncia os aspectos do
funcionamento textual” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 89)

As situacOes-problema de matematica produzidas estdo organizadas no quadro 2:
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Quadro 2 — Situa¢bes-problema de matematica produzidas pela turma do 1° ano

Os peixes
No aquario tinha seis peixes, e trés peixes escapuliram. Quantos peixes sobraram no aquario?

O meu coelhinho
O menino deu seis cenouras para o coelho. E o coelho comeu a metade de cada cenoura. Quantos
pedacos de cenoura sobraram?

O cachorro
O dono colocou onze biscoitos no prato do cachorro. E depois colocou mais cinco biscoitos. Quantos
biscoitos tem ao todo no prato do cachorro.

A sala de aula
Na sala de aula tinha treze alunos. Sairam dois alunos. Quantos alunos ficaram?

Os passarinhos
A mamée passarinho botou dez ovos. Num dia nasceram trés passarinhos, no outro dia nasceu mais
um passarinho. Quantos passarinhos nasceram?

Os meninos
Tinha cinco meninos jogando bola na rua. O carro passou e pisou no pé de um menino, e ele foi com
a mée para o hospital. Quantos meninos ficaram jogando bola?

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Percebemos que o desenvolvimento da SD contribuiu para que os alunos fossem capazes
de produzir uma situagdo-problema. As intervencgdes da pesquisadora foram importantes para
ajudar as criangas a dominar melhor esse género textual e se apropriarem dos conceitos
matematicos estudados. As interacdes entre as criancas contribuiram para que os textos fossem
formulados por eles. Durante a revisdo, coletiva as criancas trocaram alguns titulos e
contribuiram com os colegas que estavam com dificuldade na formacdo da pergunta para a
situacdo-problema.

Todos os textos falam de situacoes relacionadas a vida na escola e fora dela. As criancas
fizeram relacdo com as situacdes-problema estudadas no decorrer da SD como € o caso das
situacdes intituladas: “Os peixes, O cachorro ¢ Meu coelhinho”, 0s alunos que produziram o
texto “O peixe” relataram que inspiraram na historia do filme “Procurando Nemo”, um peixe
gue entra em um aquario e depois foge de volta para o mar.

Os textos: “A sala de aula”; “Os passarinhos” e “Os meninos” relatam diferentes
situacOes reais do cotidiano: o ambiente de sala de aula relacionado a contagem das criancas,
reproducdo dos péassaros e criangas jogando bola nas ruas. Os alunos lancaram mao de
experiéncias ja vivenciadas ou que assistiram para produzir os textos. Esse fator nos leva a
perceber que as aprendizagens “devem ser funcionais no mundo social da crianga; as situagdes
familiares, devem ser buscadas a fim de potencializar a aprendizagem especifica” (QUADROS;
CRUZ, 2011, p. 88). Reiteramos a importancia de planejar o ensino a partir da perspectiva do
letramento matematico, é preciso de reconhecer “o potencial das situagdes emergentes do
cotidiano” para o ensino-aprendizagem (MORETTI; SOUZA, 2015, p. 176).
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A SD ¢é uma metodologia fundamental para planejar o ensino na perspectiva do
letramento matematico, uma vez que proporciona a apresentacdo e uma situacao real que sera
realizada pelas criancas, no caso desta pesquisa, a producédo do livro bilingue de situacfes-
problema de matematica. Os mddulos podem ser planejados pelo professor de acordo com as
necessidades da turma, € uma metodologia flexivel, deve ser planejada por um professor que
entenda da necessidade de trabalhar em sala de aula a partir de situagdes proximas ao cotidiano
dos alunos.

Uma situacdo real vivida pelos alunos diz respeito a necessidade de aprender Libras para
interagir com a aluna surda, por isso, foi importante a proposta de produzir o livro bilingue.
Para realizar a apresentagdo, em Libras, dos textos produzidos pelas criangas a professora-
pesquisadora organizou-o0s em slides acompanhados de imagens que ilustravam o conteldo, as
situacOes-problema foram disponibilizadas por meio da lingua portuguesa na modalidade
escrita. As imagens foram importantes pois o surdo, pela auséncia da audicdo, € um sujeito
visual (STROBEL, 2009) a presenca de imagens é essencial para o seu aprendizado.
Obviamente as imagens também contribuem com as criancas ouvintes. Cada grupo foi a frente
da sala para traduzir em Libras a situacdo-problema. A ajuda do intérprete da Libras foi
fundamental. Ressaltamos que mesmo o professor da turma ndo tendo dominio da Libras, pode
planejar aulas em que essa lingua seja ensinada para toda a turma e contar com o auxilio do
intérprete.

As situacdes-problema foram projetadas com apoio do multimidia, a pesquisadora
realizou a leitura, e deu uma nova oportunidade para os alunos realizarem outra revisao do
texto, caso fosse necessario, poderiam mudar a redacdo. As criancas optaram por ndo trocar a
redacéo de seus textos. Em seguida, cada grupo realizou a interpretacdo em Libras da situacgao-
problema que produziu para a turma.

Depois das leituras e do momento em Libras, a pesquisadora pegou o livro “Poemas
Problemas” (BUENO, 2011) e apresentou aos alunos as partes constituintes dele (a capa, o
titulo, a dedicatoria, editora, contracapa). Os alunos, nesse momento, deveriam escolher um
titulo para o livro.

Como houve mais de uma sugestéo, a pesquisadora anotou no quadro e realizou uma
votacdo entre os alunos. Os titulos sugeridos foram: A) Problema; B) Os problemas; C)
Problemas do 1° ano; D) Que problema! D) Deu problema no 1° ano!

A pesquisadora, com o auxilio do intérprete, ensinou a todos como sinalizar cada titulo.

Depois realizaram a votacéo, e 0 nome escolhido para o livro foi “Deu problema no 1° ano!”
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Em seguida, eles elaboraram um breve resumo do livro e a dedicatdria. O texto elaborado pelos
alunos foi registrado no quadro pela pesquisadora.

Ap0s o processo de producéo de texto, escolha do titulo do livro e escrita de um resumo
do livro para a contracapa, as criancas foram organizadas para sessdo de fotos dos sinais em
Libras. Os textos e as imagens foram editados por um profissional da cidade de Jatai/Goias que
se prontificou a organizar o livro, depois de diagramado, o livro foi impresso para ser doado a
instituicdo escolar.

Para encerrar a SD, a pesquisadora reuniu as criancas e fez uma breve retomada de todas
as atividades realizadas durante aguela semana. Em seguida, pediu para cada crianca falar o que
aprendeu nesses Ultimos dias. As criancas disseram que apenderam sobre a Matematica; como
somar; como fazer continha de menos; que ndo ha uma unica forma de resolver problemas. Ao
serem questionados sobre o trabalho em grupo, um aluno da turma disse que ‘€ bom trabalhar
em grupo porque a gente aprende mais”, outra criancga falou que trabalhar em grupo é bom por
que “vocé pode planejar as coisas com seus colegas” ainda disseram que o trabalho em grupo
permite “dividir a tarefa com o colega” (gravagdo das aulas). Depois de algumas tentativas a
aluna surda respondeu timidamente que gostou de estudar em grupo e de aprender Libras.

A aluna surda teve dificuldade em compreender as perguntas feias a turma, essa barreira
fez com que ela chegasse as lagrimas ao tentar compreender o0 que estdvamos questionando,
iSs0 se deu pois esta em processo de aquisi¢do da linguagem, muitos sinais sdo desconhecidos
por ela. Diante dessa situacdo, foi necessario lancar méo de gestos e mimica além da Libras
para que a crianca pudesse responder as perguntas.

As orientagOes para desenvolver a SD séo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), foi
proposta, para os alunos, como situacéo inicial a producdo de um livro bilingue de situacfes-
problema de matematica; seguimos para a producdo inicial: escrita de situacdes-problema pelas
criancas; depois o primeiro, segundo e terceiro médulo sobre resolucdo, producdo coletiva
envolvendo o género situacdo-problema de matematica, e leitura de diferentes textos do mesmo
género. Em todas as etapas foi contemplado, alem do ensino de matematica, apropriacdo do
sistema de escrita envolvendo a lingua portuguesa na modalidade escrita, 0 ensino da Libras
para todas as criangas da turma.

A partir do desenvolvimento das atividades, dos registros escritos, do trabalho em grupo
e dos depoimentos das criangas, foi possivel compreender que as etapas da SD contribuiram de
forma significativa para o planejamento do trabalho com o género textual. Para o letramento
matematico de criancas surdas e ouvintes é imprescindivel que o professor reconheca a

importancia de se trabalhar com situacdes proximas a realidade dos alunos e que a Libras esteja
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tdo presente quanto a lingua portuguesa no contexto escolar, e que esta lingua seja adquirida
por todos os alunos (surdos ou ndo).

Sabemos que a SD sozinha n&o resolve os problemas. E necessério investir na formag&o
dos profissionais que atuam na escola, pois é por meio do estudo sistematizado que estes
poderéo viabilizar o ensino-aprendizagem das criancas surdas e ouvintes. A SD precisa de ser
sistematicamente planejada pelo professor sendo necessério incluir momentos em Libras
mesmo que este ndo tenha dominio dessa lingua.

Outro aspecto importante, foram as possibilidades interativas criadas para alunos,
pesquisadora e intérprete. A interacdo mediada pelas linguas (lingua portuguesa/Libras)
contribuiu para o ensino-aprendizagem de todas as criancas. Para que a aluna surda tivesse
condicdes de interagir com os colegas, foram criados os momentos em Libras para todos.

A aluna surda construiu conhecimento matematico e linguistico. Muitos sinais que ela
desconhecia aprendeu durante o desenvolvimento das atividades. O recurso SD néo resolveu
todas as questdes relacionadas ao atraso na aquisi¢do da linguagem dela, visto que ela teve os
primeiros contatos com Libras ao iniciar a vida escolar, porém, a SD planejada por um professor
gue conhece as especificidades do aluno surdo, e que se responsabiliza pela aprendizagem das
criancas deve ser planejada, aliada & perspectiva bilingue e valorizando a Libras assim como a
lingua portuguesa.

Embora estejamos tratando das especificidades do surdo em relacdo a lingua de sinais é
importante compreender que cada aluno tem uma necessidade especifica, ainda que ndo seja
deficiéncia, € preciso provocar mudangas no sistema educacional de modo que “as praticas de
ensino contemplem as diferencas” (MANTOAN, 2015, p.53).

E ao falar em diferencas linguisticas, refletimos acerca da necessidade de mudancas no
curriculo escolar, no sentido de criar a disciplina de Libras desde a educacdo infantil. Strobel
(2009) apresenta como reinvindicacdo do povo surdo mudancas no curriculo tradicional uma
delas € a introducdo dessa disciplina. Essa Lingua reconhecida oficialmente no Brasil desde
2002, precisa ser disseminada e aprendida pela sociedade brasileira surda e ouvinte, a fim de

amenizar as barreiras de exclusdo do surdo.

3.3 A Flor que chora

O texto desta secéo foi elaborado devido a um fato que se repetiu por duas vezes na sala
pesquisada: uma durante o periodo de observacdo e a outra no momento de avaliacdo da
sequéncia didatica, que aconteceu na Ultima etapa da producédo final. Dedicamos essa se¢ao

para uma reflexdo importante.
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O titulo “A flor que chora” foi inspirado no seguinte trecho, citado por Strobel (2009):
“os surdos teriam me chamado de ‘Flor que chora’ caso eu ndo tivesse tido acesso a sua
comunidade linguistica. A partir dos sete anos tornei-me falante e luminosa. A lingua de sinais
era minha luz, meu sol[...]” (LABORIT, 1994, apud STROBEL, 2009, p. 37).

Durante o periodo em que se deram as observacdes na turma pesquisada o intérprete
relatou que era comum o fato de a aluna surda chorar durante as aulas. O profissional relatou
que a “indisposi¢do” da aluna em realizar as atividades escolares era 0 motivo de suas lagrimas.

Foi possivel presenciar esse choro em dois momentos. O primeiro, ainda durante as
observagOes, aconteceu quando a aluna realizava uma atividade proposta pelo intérprete.
Aparentemente, a aluna teve dificuldade em compreender os comandos dados, em Libras, pelo
intérprete. Ele insistiu em usar os sinais para que a aluna fizesse a atividade. Como ela nédo
compreendeu o que estava sendo dito, as lagrimas rolaram.

Diante dessa cena, o intérprete retirou a aluna da sala e a levou até a coordenacdo. A
coordenadora ndo conhecia a Libras, por isso se dirigia ao intérprete e solicitava a ele que
perguntasse a aluna o motivo do choro. O intérprete sinalizava a pergunta, mas a aluna
respondia apenas abrindo os bracos como se dissesse: “Néo sei. Ndo entendo o que me dizem”.
O intérprete salientou que ela estava chorando porque ndo queria realizar a atividade.

Esse fato, somado a fala do intérprete de que era comum que a aluna chorasse na escola
chamou nossa atencgdo e passou a ser também um foco de nossas reflexdes. O que motivaria 0
choro daquela crianga? Como compreender o que se passa se lhe faltava a lingua para
interagirmos com ela e entender o que a fazia chorar?

Durante o desenvolvimento da SD, a aluna surda participou efetivamente. Aprendeu
novos sinais em Libras, interagiu com seus colegas e se mostrava sempre alegre e disposta a
aprender mais, porém, durante 0 momento de avaliacdo com todas as criancas da turma, descrito
na secdo anterior, novamente as lagrimas rolaram dos olhos daquela pequenina “Flor”.

Isso aconteceu quando a pesquisadora fez a pergunta para que os alunos falassem sobre
0 que aprenderam durante aquela semana. Ao perceber que a aluna surda ndo havia participado,
a pergunta foi direcionada a ela. Ao ver a sinalizacdo do intérprete, a aluna fez 0 mesmo
movimento que realizou anteriormente junto a coordenadora: abriu os bragos em um gesto de
guem mostrava ndo estar compreendendo a pergunta.

A pesquisadora fez a pergunta de outra forma, e o intérprete traduziu. Nesse momento,
a aluna insistentemente abria os bragos com expresséo de tenséo e comecou a chorar. Nesse dia

foi perceptivel que suas lagrimas ndo eram por falta de vontade em realizar as atividades
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escolares. O choro era de uma crianga que, com sete anos, ainda estava em processo de
aquisicdo da lingua de sinais e isso a prejudicava na interacdo com as pessoas que a rodeiam.

A “Flor que chora” nos mostra que o atraso na aquisi¢do de uma lingua € mais sério do
que poderiamos imaginar. Ela chora por querer compreender o que estao dizendo, pelo simples
fato de querer entender os outros e se fazer entendida em situacBes interativas. 1sso ndo é
possivel, pois Ihe falta a lingua de sinais.

Esta pesquisa nos mostra um retrato de exclusdo da crianga surda. Mesmo com o avango
nos estudos sobre a incluséo e a legislacao, a escola ainda tem dificuldades de compreender que
é urgente ensinar Libras para o surdo, vindo de familia ouvinte, e para as criancas ouvintes.
Como poderdo interagir sem que a Libras esteja intrinsecamente ligada as praticas escolares?

Como essa crianca surda poderd aprender se lhe falta o essencial para isso? Os
profissionais da educacgdo precisam se responsabilizar pelo ensino dessas criancas. Faltam, além
de estudos, o desejo e esforco para realizar a inclusdo. E obviamente registramos a emergente
necessidade do governo viabilizar, por meio de politicas publicas, condi¢bes para que 0s
profissionais da educacdo possam continuar seus estudos e trabalhar de forma a proporcionar
ensino-aprendizagem para todas as criancas, dentro do que for de ordem pedagdgica.

Enquanto isso, muitas “flores” continuardo derramando as lagrimas da exclusdo. A
aluna surda estava dentro da escola, porém ndo fazia parte dela. N&o fazia parte das explicaces
dadas pela professora regente, das histdrias que eram contadas aos alunos ouvintes. Fazia parte
das interaces realizadas com o intérprete de Libras que normalmente eram descontextualizadas
daquilo que as dezessete criangas ouvintes estavam fazendo.

Estamos diante de um contexto em que a Libras também é reconhecida como lingua
oficial do Brasil (BRASIL, 2002), as escolas contam com intérpretes da Libras, temos um
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), entre tantas outras aces. Assim
precisamos de denunciar as insuficiéncias na inclusdo do surdo, o fracasso da escola, das
politicas publicas, no ensino desse sujeito, bem como o baixo nivel de desempenho do surdo
no uso da Libras, que é a lingua capaz de mediar a interagdo com o0 outro e consequentemente
0 processo de ensino-aprendizagem.

Encerramos esta secdo refletindo sobre o processo inclusivo, a partir de um fragmento
extraido da producdo do linguista e professor Jodo Wanderley Geraldi. Embora ele se refira ao
processo de democratizacdo da escola, faremos uma apropriacdo da ideia de Geraldi para o
contexto da inclusdo, que também faz parte do que se tem chamado de democratiza¢do da

escola.
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A incluséo trouxe para a escola outros sujeitos com diferencas acentuadas: “de repente
ndo ministramos aula apenas para os ‘normais.” Representantes de outros grupos estao sentados
nos bancos escolares. Eles falam diferente.” (GERALDI, 1997, p. 43). Embora o autor nao se
refira aos surdos, nem ao processo inclusivo propriamente dito, acreditamos que esse fragmento
ilustra o que precisa de ser dito. Ha sujeitos diferentes na escola, eles se comunicam de
diferentes maneiras no interior das cenas interativas, por meio da Libras. Cabe a escola
encontrar meios diferentes para dar a Libras a mesma importancia que tem a lingua portuguesa,
para que o surdo deixe o lugar de exclusdo em que se encontra. A aquisic¢éo da Libras ¢ o “sol”

que essas “flores” precisam para “desabrochar”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi motivado pela experiéncia da sala de aula, na atuagdo como intérprete
da Libras, quando foi possivel perceber a emergente necessidade de que as criancas surdas,
filhas de familias ouvintes, sejam expostas a Libras o mais precocemente possivel. As
experiéncias na atuacdo como professora alfabetizadora em uma turma de 1° ano levaram a
escolha do género textual situacdo-problema de matematica, foi perceptivel a necessidade de
(re) pensar sobre as praticas de ensino relacionadas a esse género textual de forma a
proporcionar o letramento matematico para criangas surdas e ouvintes que aprendem no mesmo
espaco.

Além disso, durante as préticas educacionais e estudos na graduagdo, nos deparamos
com o problema de pesquisa: Quais as implicacbes do bilinguismo para o letramento
matematico de alunos do 1° ano do ensino fundamental I, no que tange a producéo e resolucéao
de situacOes problema de adicdo e de subtragcdo?

Para responder a esse problema, objetivou-se, de modo geral: compreender as
contribuicdes do bilinguismo para o letramento matematico de alunos do 12 ano do ensino
fundamental I, por meio do desenvolvimento de uma sequéncia didatica envolvendo situacoes-
problema de adicao e de subtracao.

De maneira especifica, objetivamos: A) compreender a importancia da Libras no
contexto escolar para o letramento matematico, tanto das criangas surdas como daquelas que
ouvem; B) verificar se e como acontece o bilinguismo nas aulas de matematica em uma turma
do 1° do ensino Fundamental I, por meio de observacdo na instituicdo campo e de entrevista
semiestruturada com a professora e o intérprete de Libras; C) elaborar uma sequéncia didatica
que proporcione a aquisicdo da Libras para criangas surdas e ouvintes, a partir de situagdes-
problema envolvendo adi¢do e subtracdo tratadas sob a 6tica do bilinguismo; D) desenvolver a
sequéncia didatica na turma do 1° ano do ensino fundamental 1 em que estudam criancas surdas
e ouvintes; E) analisar os resultados, a luz dos aportes tedricos, apds as observacdes, a entrevista
e o desenvolvimento da sequéncia didatica (SD).

Para responder a questdo de pesquisa, foi realizada pesquisa qualitativa. Quanto a
metodologia aplicada, realizou-se uma pesquisa do tipo intervencdo pedagogica em uma turma
do 1° ano do ensino fundamental 1. Para coleta de dados, realizamos observagdes na turma
pesquisada, estas foram registradas no um diario de bordo. Também foram coletados dados a
partir de uma entrevista semiestruturada com a professora e o intérprete da Libras. Outra forma
de coletar dados para analise foi a filmagem das aulas durante o desenvolvimento da sequéncia
didatica.



158

Ap0s a coleta e andlise dos dados, foi possivel compreender que um dos desafios com
relacdo a inclusdo centra-se em proporcionar uma educacao bilingue para o surdo. Para tanto, é
preciso compreender a necessidade de o surdo, em especial daqueles vindos de familias
ouvintes, aprender primeiro a Libras como lingua de instrugéo. Isso so sera possivel a partir da
perspectiva bilingue nas escolas, desde a educacéo infantil. Sem aquisicdo da Libras, a interacdo
do surdo com o outro e, consequentemente, 0 processo de ensino-aprendizagem estaréo
prejudicados.

E consensual entre os autores consultados que o bilinguismo é uma proposta
educacional considerada mais eficiente para a educacdo do surdo. As implicacGes dessa
perspectiva incidem diretamente na qualidade da educacéo para aqueles que ndo podem ouvir
e precisam do acesso a Libras para interagir no ambiente escolar. Isso porque o bilinguismo
torna acessivel ao surdo a aquisicéo da Libras como primeira lingua e da lingua portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua.

Foi por meio da concepcdo de linguagem como forma de interacdo que ampliamos a
perspectiva bilingue percebemos a necessidade de ndo s6 a crianga surda, mas também as
criancas ouvintes se tornarem bilingues. No caso do surdo, isso se da pela aquisicdo da Libras
e da lingua portuguesa na modalidade escrita; no caso do ouvinte, pela aquisi¢do da lingua
portuguesa nas modalidades oral e da Libras como segunda lingua. Surdos e ouvintes precisam
ter uma lingua em comum, nesse caso, a Libras, para que a interacdo entre eles, mediada pela
lingua, seja possivel.

A sequéncia didatica foi o procedimento que permitiu o trabalho na perspectiva do
bilinguismo, no sentido de tornar tanto o surdo quanto o ouvinte bilingues. 1sso proporcionou
a construcdo do conhecimento a partir de interagbes entre os que participaram do
desenvolvimento das atividades. Essas interacdes foram mediadas pela Libras e pela lingua
portuguesa.

Escrever e resolver uma situacdo-problema de matematica por meio de interacoes entre
as criancas, a pesquisadora e o intérprete durante o desenvolvimento da SD nos mostrou que é
possivel surdos e ouvintes aprenderem no mesmo ambiente, desde que a Libras faga parte desse
contexto e que as aulas contemplem o ensino dessa lingua para todas as criancas e atendam as
necessidades visuais da crianga surda. Os estudos sobre o letramento matematico nos levaram
a perceber que é importante trabalhar o género textual situacdo-problema, bem como outros
contetdos, em sala de aula, a partir de situacOes reais, sejam da escola ou externas a ela,

préximas as vivéncias dos alunos.
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A perspectiva bilingue é imprescindivel para a inclusdo do surdo e para o processo de
ensino-aprendizagem. A lingua faz a mediacdo entre aquele que ensina e aquele que aprende.
Sem a aquisicdo da Libras, € impossivel que a crianca surda seja ensinada sob a perspectiva do
letramento matematico. Foram os momentos em Libras durante essa pesquisa que contribuiram
para a aprendizagem e a interacdo da aluna surda.

Acreditamos que se faz necessério e urgente que a disciplina de Libras seja criada e
ministrada desde a educacdo infantil, para todas as criancas, por professores licenciados e
usudrios dessa lingua, preferencialmente surdos. Isso resultara na aquisicdo da Libras pelo
surdo, pelo ouvinte e contribuira para as interagdes entre surdos e ouvintes no ambiente escolar.

Por outro lado, durante este estudo, percebemos a situagdo de exclusdo que a crianca
surda vivenciou. O distanciamento dessa crianga com 0s ouvintes do ambiente escolar, o fato
de essa crianca realizar atividades descontextualizadas com relagcdo aquelas que seus colegas
ouvintes realizaram, o choro por ndo conseguir compreender o que € dito a ela, denunciam essa
situacdo de exclusdo. Compreendemos que ser incluido ndo se restringe ao fato de estar no
ambiente escolar. Ser incluido é fazer parte deste ambiente e das interacbes com agueles que
estdo neste lugar.

Concluimos que o bilinguismo é imprescindivel para a crianca surda, por proporcionar
ainclusdo, o letramento matematico e desenvolvimento da linguagem. Sabemos que o trabalho
com as sequéncias didaticas, planejado de forma a proporcionar o ensino da Libras, ndo podera
resolver os problemas relacionados ao atraso na aquisicdo da linguagem pela crianca surda. E
preciso mais do que contratar um intérprete da Libras € necessario colocar a Libras em evidéncia
na escola, assim como a lingua portuguesa.

Para que a perspectiva bilingue contribua para o sucesso educacional das criangas em
relacdo ao letramento matematico, é importante investir na formacdo dos profissionais da
educacdo, nas formulag6es curriculares e em acdes para que a Libras seja uma lingua acessivel
a todos os participantes da comunidade escolar.

Ao refletirmos sobre o contetdo do livro de Fatima Freire intitulado “Quem educa
marca o corpo do outro” e principalmente diante das reflexdes deste trabalho, surgiu uma nova
questdo a qual pretendemos nos dedicar nos desdobramentos futuros desta pesquisa relacionada
a reflexdes sobre a incluséo da crianca surda no ensino fundamental 1. Sabendo que esse
processo deveria tirar o surdo da situacéo de excluido, as evidéncias nos mostram que o debate

precisa continuar.
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Prezado (a) professor (a),

Este material foi elaborado com o objetivo de contribuir para o processo educacional e
inclusivo de criancas surdas que estudam com criancas ouvintes. Sabemos do desafio que a
inclusdo nos propde: “reconhecer a igualdade de aprender como ponto de partida, e as
diferencas no aprendizado como processo e ponto de chegada” (MANTOAN, 2006, p. 20).

Faz parte desse reconhecimento a compreensdo de que 0 processo de ensino-
aprendizagem de todos os alunos € de responsabilidade do governo, por meio da criagcdo de
politicas publicas que garantam ensino de qualidade social para todos, da familia, a partir do
acompanhamento da vida escolar da crianca, também do (a) professor (a), por meio, por
exemplo, do planejamento das aulas que atendam as especificidades das criangas, de estudos
sistematizados. Mesmo que outros fagcam parte desse processo, é preciso de que o (a) professor
(a) se responsabilize por todas as criancas. Nao se pode mais terceirizar o ensino das criancas
surdas, por exemplo, para o intérprete. Isso ndo é incluir. Pensando desta forma, apresentamos
uma sequéncia didatica que, colocada a servico do bilinguismo, podera contribuir para: o ensino
do género textual situacdo-problema; o ensino da Libras para criangas surdas e ouvintes e,
consequentemente, para uma outra perspectiva sobre o processo de ensino-aprendizagem em
turmas nas quais estudam criangas surdas e ouvintes.

Procuramos fugir tanto da receita magica, que tem poder de solucionar todos os
problemas, quanto da culpabilizacdo de sujeitos pelas barreiras do sistema educacional que
excluem o surdo em um ambiente que deveria ser inclusivo: a escola. Assim, buscamos, por
meio de estudos sistematicos, a construcdo dessa ferramenta metodologica que possa ser
colocada em acdo. Ressaltamos a importancia do didlogo com o intérprete da Libras para que
esse profissional conheca o material e contribua no desenvolvimento das aulas. Esperamos que
essa sequéncia didatica, que pode e deve ser adequada a sua realidade, ou mesmo ser ampliada,
contribua de maneira significativa com seu trabalho e, especialmente, na inclusdo das criancas

surdas.

Pesquisadora: Vanessa Silveira Moraes Santos

Orientadora: Doutora Mara Rubia Rodrigues de Souza Morais
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SEQUEN~CIA DIDATICA BILINGUE ENVOLVENDO O GENERO TEXTUAL
SITUACAO-PROBLEMA DE MATEMATICA

Este Produto Educacional é o resultado de estudos e de pesquisas realizados no ambito
do Curso de Mestrado Profissional em Educacdo Para Ciéncias e Matematica do Instituto
Federal de Educacdo Ciéncia, e Tecnologia de Goias/Campus Jatai. Trata-se de uma sequéncia
didatica bilingue que foi desenvolvida em uma turma do 1° ano do ensino fundamental I.

O contetdo abordado foi situagfes-problema envolvendo adigdo e subtragdo.
Utilizamos como aporte literario o livro Poemas Problemas de Bueno (2011). Neste livro, a
autora numa linguagem poética, produz situacdes-problema na forma de poemas. Essa
estratégia aproxima o ensino de matematica da leitura e da poesia. Duas situa¢6es-problema do
livro foram abordadas de maneira especifica durante o desenvolvimento da sequéncia didatica
bilingue.

A metodologia sequéncia didatica, que adotamos neste trabalho, segue o0s
encaminhamentos de Dolz, Noverraz e Schneuwlly (2004, p. 82). De acordo com esses autores,
podemos definir sequéncia didatica como sendo “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género textual oral ou escrito”.

A sequéncia didatica deste trabalho contém atividades a partir das quais os alunos
poderdo ler, resolver e produzir situa¢es-problema de adicdo e de subtracdo. Estas sdo tratadas
como materializacdo de um género textual, o que permite o trabalho de aquisicdo da escrita e
de conceitos matematicos sem a necessidade de se segmentar as areas do conhecimento. Por
compreender a necessidade de incluir as criangas surdas no processo de ensino-aprendizagem,
de modo que elas atuem como protagonistas em todo o processo, a metodologia sequéncia
didatica foi colocada a servico do bilinguismo, definido como uma metodologia que torna
possivel, para a crianga surda, 0 acesso a duas linguas no contexto escolar, sendo Libras como
primeira lingua e a lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua.

Durante o desenvolvimento de cada atividade, todas as criancas poderdo aprender a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras). 1sso proporcionara a interagdo entre surdos e ouvintes.
Esse processo interativo sera mediado pela lingua de sinais.

Se vocé, professor (a), ndo tiver conhecimento da Libras, podera contar com o auxilio
do intérprete durante as aulas para que este contribua no ensino dessa lingua para as criangas.
O importante é compreender que a interacdo entre 0s que participam desse ambiente
educacional é mediada pela lingua. O bilinguismo é uma proposta que evidencia a presenca da

Libras no contexto escolar, tornando-a tdo importante quanto a lingua portuguesa. Portanto, em
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cada etapa da sequéncia didatica, descrita na figura abaixo, deve ser acrescentado o ensino da
Libras para todas as criangas da turma.

Figura 19— Etapas da sequéncia didatica na perspectiva bilingue

Fonte: DOLZ; NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 83 adaptado pela pesquisadora.

A sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) inicia-se com a
apresentacdo de uma situacdo de uma producdo de texto aos alunos. Essa etapa tem como
objetivo apresentar para os alunos uma situacao de producdo de texto que sera considerada nas
producdes inicial e final. De acordo com os idealizadores dessa metodologia, esse momento é
uma preparacgao para a producéo inicial, por isso deve ser apresentada de forma bem definida,
sendo que os conteudos dos textos a ser produzidos devem ser preparados pelo (a) professor
(@). Dessa forma, é necessario identificar: o género textual que sera abordado, a quem sera
dirigida a producédo, a forma que essa producao devera assumir e quem participara da producéo
(se esta sera em pequenos grupos, coletiva ou individual).

No caso de turmas em que estudam criancas surdas e ouvintes, é preciso que o (a)
professor (a), ao planejar essa etapa, faca uso de imagens e promova, com o auxilio do
intérprete, 0 ensino da Libras, necessarios para que a crianga surda tenha acesso ao vocabulario
demandado para a compreensdo do contexto de producéo.

Outro aspecto que merece destaque é que o (a) professor (a) precisa de conhecer a
crianga surda que esta presente em sua sala de aula, principalmente no que diz respeito ao seu
contato com a Libras e & aquisicdo desta lingua. Criancas que vém de familias ouvintes, por
exemplo, normalmente ndo tém acesso a lingua de sinais. Cabe a escola proporcionar a
aquisicdo dessa lingua para essa crianca.

Seguindo a ordem apresentada na figura 19, passa-se a producao inicial. E nessa etapa
gue os alunos tentam elaborar um primeiro texto, seja escrito, oral ou sinalizado em Libras, do
género situacdo-problema de matematica. Ainda que as criangas ndo tenham tido a
oportunidade de estudar sobre o género textual abordado durante a sequéncia, elas deverdo
realizar a producdo inicial. Isso contribuirad para que seja revelado para 0s alunos e para o0 (a)

professor (a) que tipo de representacdes tém acerca do género. A anélise dessa producéo, pelo
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(@) professor (a), seré importante para o planejamento dos modulos, que serdo desenvolvidos
nas etapas seguintes.

Dolz Noverraz e Schneuwly (2004, p. 86) destacam que produzir um texto, mesmo sem
conhecer suas especificidades, “ndo coloca o aluno numa situagao de insucesso”, mas salientam
que o (a) professor (a) precisa de planejé-la, de modo que as criancas compreendam o que deve
ser feito. E importante que, nesse momento, o (a) professor (a) tenha planejado o ensino da
Libras para todas as criancas da turma, a fim de facilitar a interacdo entre surdos e ouvintes.

Ap0s a producao inicial, deve-se planejar os médulos interdisciplinares. A quantidade
de médulos da sequéncia didatica fica a critério do (s) professor (es) que ird (4o) planeja-los.
Em cada modulo, devem ser contempladas as dificuldades encontradas pelos alunos durante a
producdo inicial. Para que eles dominem o género abordado durante a sequéncia, bem como os
conteddos matematicos exigidos na producéo do texto (situacdo-problema matematica), Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), orientam que, nos mddulos, devem ser trabalhadas dificuldades
de niveis diferentes, em lingua portuguesa e matematica, atividades variadas, capitalizacdo de
aquisicdes (linguagem técnica em relacdo ao género). Mais uma vez, salientamos a necessidade
do ensino da Libras durante os mddulos. A cada atividade realizada é importante que o0 ensino
dessa lingua seja proporcionado a todos da turma.

A sequéncia didatica encerra com a producdo final. Nesta etapa, é retomada a
apresentacdo da situacdo de producéo textual proposta inicialmente. A producéo final consiste
na possibilidade para o aluno praticar o que aprendeu durante os mddulos. Para o (a) professor
(@), ¢ momento de avaliar se os médulos foram suficientes para que os alunos se apropriem das
especificidades do género textual trabalhado e dos conteldos matematicos referentes a
situacOes-problema.

A sequir, sera apresentada a sistematizacdo de uma sequéncia didatica bilingue para o
ensino do género textual situacdo-problema de adicdo e subtracdo. Além de atividades,
apresentamos algumas sugestdes de leitura para o (a) professor (a). Estas seguem destacadas no
corpo do texto e sdo sugestdes que poderdo auxiliar durante o planejamento das aulas. As
atividades de cada modulo foram organizadas em subtitulos para facilitar a compreensédo e o
planejamento do (a) professor (a).

Salientamos que este trabalho propde ao profissional da educacdo outra perspectiva
quanto a presenca da Libras no ambiente escolar e em relagdo a producéo e resolugdo de
situacBes-problema de matematica: ndo basta somente determinar o algoritmo como Unica
maneira de resolvé-las, é preciso permitir que o aluno, por meio de interacbes com os colegas

e professor (a), mediadas pela lingua, encontre diferentes estratégias de resolucéo.
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Acreditamos que este trabalho pode contribuir para o ensino da Matemaética, para a
leitura e a producdo de textos do género situagdo-problema e para a incluséo das criancgas surdas

no ambiente escolar.
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SEQUENCIA DIDATICA BILINGUE ENVOLVENDO O GENERO TEXTUAL
SITUACAO-PROBLEMA DE MATEMATICA

APRESENTACAO DA SITUACAO: produgéo de um livro

Para iniciar a sequéncia didatica, o (a) professor (a)

deveréa fazer a apresentacdo inicial real de producdo para toda

. . Professor (a) Verifigue se
a turma. Antes de propor a situagdo, mostrar aos alunos o o lugar que o intérprete

ocupa é adequado.
Sugerimos  que  este

livro Poemas problemas, de Renata Bueno (2011).

Apresentar o livro aos alunos, em seguida, sem ler o profissional se localize em

pé, a frente da sala. Isso

titulo, com o auxilio do intérprete, ensinar o sinal em Libras fara com que a crianca
) ) L . surda visualize tanto vocé

de livro/ ler. Explorar a capa: ilustracéo, titulo, anotar o titulo professor, quanto ao

. N . . . intérprete de Libras.
no quadro e realizar a tradugdo em Libras, autoria, editora.

Depois apresentar aos alunos o que ha no interior do livro:

dedicatoria, ano de publicacdo, entre outros. Sempre permitir
que os alunos visualizem a parte do livro estudada, seguindo com o ensino, para todos, do sinal
em Libras. Por exemplo: ao mostrar a dedicatoria, ensinar o sinal em Libras que a representa e
assim por diante. Para os momentos em Libras, o Figura 20— Livro usado na sequéncia didatica.
intérprete devera auxiliar o (a) professor (a).

Perguntar aos alunos: o que vocés pensam ser o

VENDA PROIBIDA

conteddo desse livro? Permitir que as criancas levantem

suas hipoteses que poderdo ser, por exemplo: uma

histéria problematica; problemas de matematica;

histérias de poemas; entre outros. Anotar no quadro
algumas palavras que direcionem as hipoteses das b

criangas, para contribuir com a apropriacdo do sistema

EDITORA i BRASTL

de escrita alfabética e, depois, as palavras serdo -

. . Fonte: BUENO, 2011.

sinalizadas para toda a turma, nesse momento as

criangas poderdo falar livremente. O intérprete da turma fara a traducédo para a crianga surda.
Apos o levantamento das hipéteses, o (a) professor (a) devera revelar para as criangas

que esse livro contém muitas situagdes-problema. Nesse momento, ensinar o sinal em Libras

de situacdo-problema, o intérprete devera contribuir com o (a) professor (a). Em seguida,

questionar: o que sao situacdes-problema?
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Depois, explorar a contracapa do livro. Fazer a leitura do fragmento que nela se
encontra, mostrando as criangas que, nessa parte

do livro, normalmente esta uma apresentacdo do

assunto da obra. Apds realizar essa leitura, retomar Sugerimos a apresentado da
., . foto da autora contida no livro,

as hipodteses dos alunos, anteriormente anotadas a fim de que as criancas
no quadro. Permitir que as criancas percebam WIUEIZE GUERD) © € [F2EsE 6
que se fala. Para a crianca

quais hipdteses levantadas se aproximam do surda isso € essencial, pois,
como se estd em processo de

contetdo do livro. aquisicido da linguagem, é
] ] . necessario marcar o referencial

Em Segl,“da, realizar a leitura do pequeno quando este ndo esta presente.

texto, contido no interior do livro, sobre a autora.

Esse texto apresenta rapidamente sua historia e 0s
motivos que a levaram a escrever esse livro. Apos a leitura desse fragmento, o (a) professor (a)
devera apresentar a situacdo inicial as criangas dizendo:

A autora Renata Bueno é filha de uma professora de matematica.

Sua mée encontrou algumas situacdes-problema que ela e seus coleguinhas fizeram quando
eram criancas e estudavam na 42 série. Depois disso, ela teve a ideia de escrever esse livro
Poemas problemas.

Propor aos alunos a seguinte situagao:

Vamos escrever um livro de situagdes-problema do 1° ano? Problemas que serdo
reinventados pelos alunos dessa turma?

Permitir uma reflexdo sobre a proposta. Estimular as criancas a aceitarem o desafio,
mesmo que ainda ndo escrevam de forma convencional. Certificar-se de que a crianga surda
compreendeu a proposta e verificar, também, sua resposta. Depois de ouvir as criangas, propor
um desafio.

Antes de apresentar o desafio o (a) professor (a) dird o seguinte: criangas, vou explicar
como funcionara. Dessa vez o intérprete fara as explicagdes em Libras e as criangas deverdo se
esforcar para conseguir entender. O intérprete devera sinalizar, o seguinte desafio: Vamos
produzir um livro de situacBes-problema bilingue. Assim, o (a) professor (a) devera questionar
as criancgas: quem entendeu o que faremos? Qual é o desafio? Permitir que os alunos falem,
perceber se compreenderam ou ndo. Perguntar a crianca surda se compreendeu.

Em seguida, o (a) professor (a) devera conduzir uma reflexdo com as criancas, por meio
dos seguintes questionamentos: qual lingua foi usada para dar o desafio? Sabem o que €
Libras? Como voceés se sentiram ao ver o intérprete dando as instrucfes em Libras, sem alguém

para traduzir? Foi possivel compreender o desafio? Como as criancas surdas se sentem ao
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estar em lugares onde as pessoas falam sem usar a Libras? Sera que conseguem compreender
0 que esta sendo dito? Somente o surdo e o intérprete precisam de saber Libras? Permitir que
a crianca surda fale sobre como se sentiu nesse momento.

Realizar as perguntas, uma por vez, para que as criancas pensem sobre as diferentes
formas de comunicagédo. Anotar no quadro os sentimentos externados pelas criangas ao verem
a mensagem sendo passada em Libras.

Apds esse momento de reflexdo, propor a situacdo inicial com o desafio aos alunos,
dessa vez usando a lingua portuguesa na modalidade oral. Esta € a atividade que sera realizada

na producéo final da sequéncia didética:

VAMOS PRODUZIR UM LIVRO DE SITUAGCOES-PROBLEMA BILINGUE. AS

SITUACOES-PROBLEMA SERAO CRIADAS PELAS CRIANGCAS DO 1° ANO.

Na sequéncia, refletir com as criancas acerca do termo: bilingue. Realizar o seguinte
questionamento: Alguém sabe o que significa a palavra bilingue? Permitir que as criangas
falem sobre suas hipdteses, em seguida explicar que o livro sera escrito em duas linguas, por
isso 0 termo bilingue. As situacOes-problema serdo apresentadas na lingua portuguesa,
modalidade escrita, e serdo traduzidas em Libras para que criangas surdas e ouvintes possam
ler o livro.

O termo bilingue, normalmente, ndo é comum no vocabulério de criancas. Para facilitar
a compreenséo dele, é interessante 0 uso de Figura 21~ Imagem para estudo do termo bilingue.
imagens. Para as criangas surdas, explorar o
campo visual é uma necessidade, pois a
auséncia da audicdo faz com que estes
sujeitos percebam o mundo por meio do
campo visual. Dessa forma, € preciso de usar
imagens para trabalhar os conteddos
propostos. Sugerimos a figura 21 para o

trabalho com o termo bilinguismo:

Fonte: https://www.google.com.br
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A figura 21 pode ser projetada em um aparelho multimidia ou datashow para facilitar
o trabalho do (a) professor (a) que, ancorado & imagem e com o auxilio do intérprete, podera
conversar com as criangas sobre o termo bilinguismo.

Ap0s a apresentacdo do desafio, producdo de um livro bilingue de situaces-problema
de adicdo e de subtracdo, o (a) professor (a) deverd certificar-se de que todas as criangas,
inclusive a crianga surda, compreenderam a situacdo que conduzird o desenvolvimento da
sequéncia didatica. Isso é importante para que as criangas se sintam motivadas a participar das
atividades, pois o objetivo do desenvolvimento dessa metodologia é conhecido néo apenas pelo
(a) professor (a), as criancas também sabem que ha um objetivo a ser alcancado. Sobre a etapa

inicial da sequéncia didatica ressaltamos que:

A fase inicial de apresentacédo da situagdo permite fornecer aos
alunos todas as informagdes necessérias para que conhegcam o
‘ projeto de comunicagéo visado e a aprendizagem de linguagem

que esta relacionada. A apresentagdo da situacdo torna as
atividades de aprendizagem significativas e pertinentes.
(DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, P.85)

A certificacdo de que todas as criancas compreenderam o que sera feito, um texto do
género textual abordado, as situac@es de uso da linguagem necessarias, € um dos fatores que
contribui para gque as criangas estejam empenhadas durante o desenvolvimento das atividades

propostas.

PRODUCAO INICIAL: escrita de uma situagéo-problema de matematica

Antes de realizar a producdo escrita, ensinar as criangas o sinal de situacdo-problema,
apresentar algumas imagens que indiquem essa expressao. O intérprete devera contribuir com
o0 (a) professor (a) no momento de ensinar o sinal em Libras. Ndo ha necessidade de realizar a
leitura. Permitir que os alunos observem as imagens. O objetivo ndo é ensinar o que é uma
situacdo problema, mas compartilhar o sinal, em Libras, desse termo. E importante evitar a
leitura, pois a producdo inicial € 0 momento para os alunos e o (a) professor (a) perceberem
como a turma compreende o género textual situagdo-problema. A apresentacdo da imagem pode
ser realizada por meio de equipamento multimidia ou mesmo datashow. Segue sugestdo de

imagem, figura 22 para esse momento:
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Figura 22— Sugestao de imagem para ensino do sinal do termo situagdo-problema
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Fonte: https://www.google.com.br/search?biw=1242&bih=597&tbm=

Ap0s ensinar as criancas o sinal de situacdo-problema, distribui-las em pequenos
grupos, sugestédo: trés alunos por grupo, Em seguida, o (a)
professor (a) devera conduzir os momentos de construcédo

do conhecimento. Explicar as criancas que, em grupo,
P ¢as g grup Professor (a), o trabalho em

deverdo interagir e inventar uma situagdo-problema. grupo € uma ferramenta

iImportante para que 0s
Solicitar as criangcas que conversem sobre 0 que é uma alunos interajam e
. ~ . L construam conhecimento. O
situagdo-problema e criem oralmente, e usando os sinais, barulho & inevitavel. E papel

do (a) professor (a)auxiliar
as criangas a trabalhar em
para o livro grupo, e valorizar o coletivo.

no caso do grupo da aluna surda, uma situagdo-problema

Nesta situacdo de interagcdo, o (a) professor (a)

precisara de caminhar entre 0s grupos, ouvir as criancas,

realizar as intervengdes necessarias, perceber se as criangas conseguem trabalhar em grupo ou
se supervalorizam o individualismo. E, se isso acontecer, é preciso de intervir para auxiliar as
criangas no trabalho coletivo. Com certeza, serd necessario estabelecer acordos com as criancas.
Nos momentos de trabalho em grupo, é essencial que o intérprete esteja junto ao grupo em que
a criancga surda se encontrar. Seu papel é contribuir quando a comunicagdo, nessa situacao
interativa, entre as criangas for prejudicada por falta de conhecimento da Libras. Esse
profissional devera auxiliar, se possivel ensinar os sinais em Libras que as criancas do grupo
desconhecem. E importante esclarecer que ndo é papel do intérprete ensinar os contetdos das
disciplinas a crianca surda.
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Apos certificar-se de que todos os grupos formularam oralmente ou em Libras a
situacdo-problema, o (a) professor (a) deverd entregar para cada grupo uma folha e solicitar que
escrevam e desenhem a situacéo-problema que gostariam de colocar no livro. Nesse momento
as criancas, provavelmente, terdo dificuldade. O (a) professor (a) deverd caminhar pela sala.
Ouvir o que os alunos gostariam de escrever e, se

necessario, ser escriba dos alunos. Para aquelas .
Professor (a), € natural que

criangas que ndo escrevem convencionalmente, o (a) nessa produgdo as criangas

) . . néo respeitem as
professor (a) podera escrever a situacdo-problema, mas especificidades do género
, . . , textual abordado, mas néo
é interessante que peca as criangas para representa-la se preocupe, 0os médulos

devem ser planejados para
gue os alunos compreendam

compreender 0 que os alunos conhecem sobre esse melhor esse género textual.

por meio de desenho. Nessa etapa, € necessario

género textual e como escrevem sobre ele. As criancgas
poder&o ilustrar a situagdo-problema e o (a) professor
(@) em seguida solicitard as criancas que expliqguem o problema. A partir da explicacdo das
criancas o (a) professor (a) podera escrevé-lo.

Caso algum dos grupos precise de auxilio para criar a situacdo-problema o (a) professor
(a) podera colocar no quadro algumas imagens, de preferéncia que mostrem a vida diaria, como:
supermercado, banco, lojas, escola e as criangas que quiserem escolher uma das imagens para
elaborar a primeira situacdo-problema estardo livres para isso. A imagem ndo € para que a
crianca conheca as especificidades da situacdo-problema. E uma forma de que o aluno tenha
um contexto para produzir seu texto. Afinal é por meio dessa producéo que o (a) professor (a)
ird perceber o que as criangas ja sabem e 0 que ainda precisam de aprender sobre o género
situacdo-problema.

Ap0s todas as criangas realizarem a producdo inicial, o (a) professor (a) devera recolher
0s textos para que seja feita uma avaliagdo, compreensdo de como as criancas percebem o
género textual abordado.

Ao final dessa etapa, dizer as criangcas que elas irdo conhecer algumas situacdes-
problema do livro “Poemas Problemas” (BUENO, 2011) durante aulas. Isso ajudara no

aprendizado sobre 0 género e na producao do livro bilingue.
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MODULO 1: abordagem bilingue de uma situa¢éo-problema de adigéo.

Neste primeiro modulo, as criancas conhecerdo uma situacao-problema do livro de
Bueno (2011). O titulo do texto é “Meu Aquario”. Na sequéncia, irdo resolver essa situagao-
problema em pequenos grupos, quando estudardo o conceito de adi¢do, participardo de uma
producdo textual coletiva do género situacdo-problema envolvendo a ideia de adi¢do; depois
havera um estudo sistematico das caracteristicas do género textual abordado e, por fim poderao

relacionar o contelido matematico com as vivéncias diarias.

=== Leitura inicial do texto numa perspectiva bilingue

Anotar o titulo do poema no quadro e realizar a traducdo, em Libras, com ajuda do
intérprete da turma. Inicialmente, perguntar aos alunos se ja viram um aquario, ou quem tem
um aquario. Permitir que as criangas respondam as perguntas. Para saber se a crianga surda
conhece do que se trata, o (a) professor (a) devera fazer o seguinte: solicitar ao intérprete que
sinalize a palavra “aquario” em Libras. Em seguida, perguntar a crianca surda se ela sabe do
que se trata. Uma sugestdo é levar algumas imagens para que a crianga selecione a que
corresponde ao sinal em Libras realizado pelo intérprete, ou, ainda, pedi-la que desenhe o que
o intérprete sinalizou, caso ela ndo consiga mostrar se compreendeu o sinal por meio da Libras.
Se a crianca tiver dificuldade de compreender, ou mesmo se algum aluno ouvinte ndo souber o
gue é um aquario, sugerimos que o (a) professor (a) projete a imagem para que todas as crian¢as
visualizem e aprendam o sinal em Libras:

Figura 23— Sugestio de imagem para o momento em Libras

AQUARIO PEIXE

Fonte: https://www.google.com.br/search?biw=1242&hbih

Durante o ensino da Libras ensinar as criangas os sinais de peixe, cores, amarelo, azul,
alaranjado, amarelo entre outras palavras que aparecem no texto Meu Aquéario (BUENO 2011).
Apdbs esse momento em Libras, apresentar aos alunos a situacdo-problema do livro, mostrar o
livro com o texto. Isso podera acontecer por meio de slides, cartaz com o texto escrito, e até

mesmo outras maneiras que o (a) professor (a) considerar relevantes. O importante é que a
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crianga visualize o texto e, se possivel, as imagens que o contextualizem. Seguem algumas

imagens, conforme figura 24, que podem ser projetadas para os alunos:

Figura 24— Situacdo-problema “Meu aquario”

@@ MEUAQUARIO

MEU AQUARIO : NO AQUARIO QUE COMPREI
‘ HA DOIS PEIXES VERMELHINHOS,
UM LARANJA, QUE E O REI,
E MAIS 9 AMARELINHOS.

AO TODO, NADANDO JUNTOS,
QUANTOS SAO OS PEIXINHOS?

Fonte: BUENO (2011, p. 5) adaptado pela pesquisadora.

====) Resoluc¢do da situagdo-problema em pequenos grupos
Apbds o momento em Libras, no qual todas as criancas puderam aprender sinais de

palavras referentes ao contexto da situacdo-problema, passamos para a resolugéo:

No aquario que comprei ha dois peixes vermelhinhos, um
laranja que é o rei, e mais 9 amarelinhos. Ao todo
nadando juntos, quantos sdo os peixinhos? (BUENO,
2011 p. 5)

Para que as criangas resolvam a situagdo-problema, deverao ser divididas em pequenos
grupos, sugerimos no maximo 3 criangas em cada grupo. O (a) professor (a) devera organizar
0 seguinte material para cada grupo:

e 1 vasilha (essa vasilha poderéa ser o aquério, caso os alunos decidam isso em grupo);

e 5 peixes em E.V.A vermelhos; Figura 25— Sugestio de material concreto.

e 3 peixes em E.V.A da cor laranja;
e 10 peixes amarelos em E.V.A;
e 2 peixes verdes em E.V.A;

e 4 peixes coloridos em E.V.A;

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
O material apresentado ndo corresponde exatamente ao que estd posto na situagdo-

problema. O que as criancas fardo? Descartardo o material excedente? Devolverdo para o
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professor? Conseguirdo perceber que existem alguns peixinhos que ndo contribuirdo para a
resolucdo? Usardo esses materiais como enfeites do aquario, e, ainda assim, conseguirdo
descobrir a quantidade de peixes presentes no aquario? Sdo algumas hipoteses do que as
criancas vao decidir em grupo. Esse material extra foi colocado intencionalmente para estimular
a reflex&@o das criancas e a interacdo nos grupos.

Antes de entregar os objetos aos grupos, é preciso de fazer uma apresentacdo do
material. 1sso deve acontecer da seguinte forma: o (a) professor (a) mostra cada item as criancas
e o intérprete ensina o sinal em Libras de cada item apresentado. Assim, todos da turma irdo
aprender os sinais do material, o que facilitard a interacdo entre as criancas surdas e ouvintes.

Em seguida, entregar o material para cada grupo da turma.

Apds a entrega do material concreto para os grupos,
destinar alguns minutos para que as criangas possam
manusear, brincar e conhecer o material que serd usado

para resolver a situagéo-problema.

Depois de entregar o0 material, o (a) professor (a) devera realizar novamente a leitura da
situacdo-problema. Sempre que as criancas solicitarem, o professor deverd realizar essa leitura
caso as criangas ainda ndo consigam ler.

Enquanto as criancas interagem em pequenos

grupos, o (a) professor (a) devera caminhar pela sala

Professor (a), € comum que as de aula e observar como as criangas desenvolvem a
criangas se desentendam durante

o trabalho em  grupo, atividade. Se necessario, retomar a leitura da situacéao-

principalmente se houver ) . .
material concreto, pois todos irdo problema, fazer intervencgdes, sem dar a resposta, e sim

guerer manuseé-lo. Por isso é

importante intervir de modo a problematizar, para que os alunos cheguem as suas

valorizar o trabalho em grupo.

. . conclusdes.
Uma sugestéo é fazer
combinados com a turma no Apobs certificar-se de que todos o0s grupos
sentido de resolver as possiveis
problematicas. chegaram a solucdo da situagdo-problema, recolher o

material. Posteriormente, cada grupo poder socializar

como chegou a solucdo. Esse momento de debate deve
ser traduzido pelo intérprete da Libras. Nesse momento, o (a) professor (a) devera:

< (uestionar como e por que chegaram a determinada conclus&o;

<+ perceber se as criangas conseguem se apropriar da linguagem matematica (somar;

juntar; contar);
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+ conduzir o debate para que se apropriem da linguagem matematica.

Durante a socializagdo, é importante que o (a) professor (a) faca pausas a fim de perceber
se a criancga surda consegue compreender o0 que o intérprete sinaliza. Em caso de dificuldades,
o0 (a) professor (a) e o intérprete poderdo lancar mao de linguagens, como: desenhos, mimicas,
entre outros, para que essa crianca aprenda novos sinais em Libras e consiga compreender o

que é falado em sala de aula.

====) Trabalho individual: sistematizacédo da resolucdo da situacao-problema

Ap0s a socializacdo, o (a) professor (a) devera entregar aos alunos uma folha em branco
e solicitar que escrevam e desenhem como resolveram a situacdo-problema. A folha sera
recolhida para analise. Nesse momento o trabalho sera individual.

O (a) professor (a) percebera quais estratégias as crian¢as usam para resolver uma
situacdo-problema. E preciso de compreender que nio ha necessidade de impor o uso de um
algoritmo de adicdo. Primeiramente, é importante proporcionar o planejamento de a¢des para
estimular as diferentes solucdes (SMOLE; DINIZ, 2001) e apresentar o algoritmo como outra

expressao possivel da situacdo-problema, mas ndo Unica maneira de resolvé-la.

=) ApPresentacdo de uma possivel estratégia para resolver a situagdo-problema: o
algoritmo

Logo ap06s desenhar e escrever como cada grupo chegou a solucdo da situacéo-
problema, o (a) professor (a) devera sintetizar com as criangas outra maneira de resolvé-la por
meio do algoritmo. Para isso, sera preciso de apresentar o texto aos alunos, por meio de um
cartaz ou projetado por equipamento multimidia ou datashow.

Como a resolucdo da situacdo-problema sera realizada por meio do uso de material
concreto, possivelmente nenhuma das criancas terd usado o algoritmo. Desse modo, para
realizar a sistematizacdo do algoritmo, o (a) professor (a) devera ler novamente o texto. E, a
partir da leitura mostrar aos alunos que é possivel resolver por meio do uso de nimeros e dos
simbolos mais e igual (+ e =). Novamente serd necessario realizar o momento em Libras:
ensinar as criangas o sinal em Libras do algoritmo sistematizado. De igual modo, é importante

explicar o significado de cada simbolo no algoritmo.

2+1+9=12
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O (a) professor (a) podera mostrar diferentes formas de usar os nimeros para chegar a
solugdo: por exemplo, somar 2 + 1 depois acrescentar 9 ao resultado. Essa é uma das
possibilidades que podem ser levantadas com as crian¢as, de modo que percebam diversas
maneiras de se chegar a solu¢do. N&o ha necessidade de se realizar uma lista de exercicios com
diferentes situacdes-problema, sobre cada técnica operatoria. E necessario propor atividades
nas quais “esse conhecimento se torne cada dia mais familiar ao aluno, procurando proporcionar
situacdes criativas nas quais a exercitacdo ndo seja cansativa e enfadonha” (SMOLE; DINIZ,
2001, p. 144).

Além de sistematizar o algoritmo, essa proposta de solu¢do, mas ndo Unica maneira,
contribui para trabalhar com as criancas a linguagem matematica. As criancas precisam de
conhecer mais de uma possibilidade de solucdo e, quanto ao algoritmo, devem reconhecer que

“esta ¢ muitas vezes mais rapida e mais economica que outros procedimentos”. (SMOLE;

DINIZ, p. 143).

====) AQUISiCA0 do sistema de escrita alfabética

O ambiente escolar é essencialmente importante para a aquisicdo da linguagem
matematica, mas também é preciso de explorar o sistema de escrita alfabética por meio do
género textual situacdo-problema. Para isso, a crianga, surda ou ouvinte, precisara visualizar o
texto da situagdo-problema, percebendo-o

como materializagdo de um género textual,

Professor (a), a crianga surda

adquire o sistema de escrita por sugerimos a apresentagdo desse texto em um
meio da visualizagdo das palavras. . .
Por isso, explorar o visual durante cartaz como mostra a figura 26. Consideramos

0 ensino contribui de maneira

significativa para o ensino das que a leitura e a escrita, tradicionalmente

criancas surdas. O ideal é que a
crianca aprenda o sinal em Libras,

veja a imagem e a escrita das Lingua Figura 26— Texto com legenda para
palavras. apropriacdo do sistema de escrita.

atreladas ao trabalho com a disciplina de

Portuguesa, devem estar intrinsecamente ligadas ao
ensino de Matematica. Isso porque a lingua materna,
lingua portuguesa na modalidade oral para os ouvintes e
Libras para os surdos, € a matematica estdo impregnadas

em diferentes situa¢Bes da vida cotidiana, (CURI, 2009,

p. 138). Dessa maneira, a partir desse contato com o

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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género situacao-problema na modalidade escrita, como apresenta figura 26. O (a) professor (a)
fard novamente a leitura do texto, usando o cartaz como aporte, sendo que, durante a leitura,
devera selecionar e destacar algumas palavras que ja foram ensinadas em Libras inicialmente.
A partir dessa selecdo, trabalhar com as criancas: a letra inicial e final de cada palavra,
quantidade de letras, nomes das letras que comp&em a palavra, para que elas percebam como
as palavras séo formadas durante a escrita.

Para viabilizar a aprendizagem da crianca surda, organizar a legenda como na imagem
26, de forma que a crianca relacione a palavra em lingua portuguesa na modalidade escrita,
aquario, a imagem, ou a cor que foi usada para destacar a palavra. Além disso, é necessario
também inserir na legenda, figuras dos sinais em Libras.

Depois da construcdo da legenda, o (a) professor (a) devera sistematizar com os alunos
as especificidades do género situacao-problema. Por meio da (re) leitura:

+ apontar os dados matematicos;
+ identificar a pergunta que consta no enunciado da situacdo-problema;
+ levantar a situacdo de enunciacéo referente ao texto.

Como ponto de partida para a leitura, sugerimos que o professor conduza os alunos a
identificar palavras-chave relacionadas ao sentido do texto. Durante a leitura torna-se
importante estimular a socializagcdo das impressées individuais dos alunos sobre o texto lido.
(CURI, 2009, p. 141). O trabalho do (a) professor (a), de estimulo e de registro das percepc¢des
dos alunos, devera possibilitar o desenvolvimento do raciocinio l6gico e a construcéo do sentido
global da situacdo-problema trabalhada. Isso € essencial para que as criancas percebam que
regularidades fazem da situacdo-problema a materializagdo do género textual. Além disso,
possibilita o trabalho com a lingua materna e o ensino de matematica, sem a obrigacdo de

segmentar essas areas do conhecimento durante o processo de ensino.

====) |rabalho coletivo: producéo de uma situacao-problema de adicéo

Nesse momento acontecera a producdo coletiva de uma situacdo-problema de adicéo.
Essa producdo se dara por meio do uso do material concreto em EVA confeccionado pelo ()
professor (a) e manipulado pelos alunos, os exemplo em EVA que utilizamos em uma

experiéncia de ensino que podem ser visualizados na figura 27:
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Figura 27— Sugestao de material concreto para elaboracgédo de uma situacao-problema coletiva

Fonte: elaborado pela pesquisadora

A partir do uso do material similar ao que foi apresentado na figura 27 propor as criangas

a producdo coletiva de uma situagdo-problema que envolva a ideia de adi¢do. Elas serdo as

autoras do texto e o (a) professor (a) devera escrever no quadro aquilo que criangas produzirem

oralmente e por meio da Libras.

Depois de escrever, o (a) professor (a) precisara fazer a reestruturacdo textual, esse

momento ndo precisa acontecer no mesmo dia da producdo, com as criangas e realizar as

intervencOes necessarias para que o texto fique compreensivel e apresente as caracteristicas do

género situagdo-problema. Depois que o texto ficar pronto, nas versdes em lingua portuguesa e

Libras podera ser afixado em um cartaz na sala de aula.

=) Estabelecendo relacdo entre a adi¢do as vivéncias diarias

O planejamento pedagogico, baseado nas realidades sociais, econdmicas e culturais, é

favorecedor do crescimento e do
desenvolvimento dos alunos (CURI, 2009, p.
142). E por meio de recursos da literatura que se
torna possivel proporcionar o letramento
matematico, o vinculo entre o ensino e as praticas
sociais (MORETTI; SOUZA, 2015, p.
197).Nesse sentido, para finalizar este médulo, o
(@) professor (a) devera questionar as criangas

sobre as relagdes que podemos estabelecer entre

Professor (a), sugerimos que
durante o planejamento desse
momento final, vocé organize
imagens (supermercado, loja,

dinheiro, entre outras) que
possam contribuir com a
reflexdo do uso social do que
é ensinado na escola, nesse
caso, 0 ato de somar.

a vida fora da escola e as situa¢fes-problema, verificar se ja precisaram de resolver uma

situacdo-problema, que estratégia foi usada, se conseguem lembrar de quando usaram a soma.
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Assim, buscara estabelecer um didlogo de modo que as criangas consigam compreender que
em muitos momentos somos desafiados a resolver situaces-problema fora da escola e que o

ato de somar esta presente em nossas vidas.

MODULO 2: abordagem bilingue de uma situagéo-problema de subtragéo

Nesse modulo, as criangas conhecerdo mais uma situagao-problema do livro Poemas
Problemas (BUENO, 2011). Desta vez, envolvendo a subtracdo. Conhecerdo novos sinais da
Libras; Participardo da resolucdo da situacdo-problema de subtracdo em pequenos grupos;
havera a sistematizacdo das especificidades do género textual estudado; momento de
contribuicdo para a apropriacdao do sistema de escrita alfabética e, por fim, a relacdo entre o

contelido com as vivéncias diarias.

====) | eitura inicial do texto

Antes de ler o texto, é preciso de proporcionar o momento em Libras: o (a) professor
(@), com auxilio do intérprete da Libras, apresentara algumas imagens para as criangas: menino,
gato, peixe, cenoura, prato. A cada imagem, o sinal em Libras sera compartilnado com toda a
turma. Isso € essencial, pois a resolugdo da situacdo sera em grupo; dessa forma, as criangas
ouvintes precisam de saber 0s sinais para que possam interagir com a crianga surda. A seguir
apresentamos sugestdes de imagens. No entanto, é preciso de que o professor contextualize
todas as expressdes do texto na Libras.

Figura 28— Sugestéo de imagens que podem ser usadas para 0 momento em Libras

COMIDA | COMIDA DE GATO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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As imagens sdo sugestivas. A partir da leitura da situacdo-problema Comida de Gato
(BUENO, 2011), o (a) professor (a) devera planejar o momento em Libras. Além de
palavras, é possivel organizar frases para que as criangas aprendam a sinalizar, sempre
cologue a imagem e 0 nome e/ou a frase em lingua portuguesa na modalidade escrita.
Isso contribuird para o processo de alfabetizagdo. Sugerimos que, antes de ensinar aos
alunos, o (a) professor (a) verifique se a crianga surda conhece os sinais. Caso ela ja os
conheca, é possivel que também participe ensinando a Libras para os colegas ouvintes.

Em seguida, conversar com as criangas sobre o animal que aparecera na situacao-
problema que sera apresentada posteriormente. Isso se dard por questionamentos: Quem tem
gatinho em casa? Como ele se chama? Quantos gatinhos vocé tem? Quem gosta de gato? O que
0s gatos comem? J& viram um gatinho que gosta de cenoura e peixe? Quem gosta de comer
cenoura? Apds esse momento de dialogo, esclarecer para as criangas que o proximo Poema
Problema (BUENO, 2011) fala de um menino que se chama Téo que tem um gato chamado
Cissaninho que gosta de comer cenoura e peixe.

Nesse momento de conversa, permitir que as criangas falem sobre os animais de
estimacdo que tem em casa, compartilnem experiéncias que ja tiveram com gatos, ou, no caso
daqueles que gostariam de ter, mas ndo possuem gue possam expor essa expectativa. Enfim, é
importante que o (a) professor (a) respeite 0 momento de fala das criancas e aproveite para
ensinar as criangas sobre os momentos de falar e ouvir, e o respeito a opinido do outro.

Ap6s o didlogo, no qual as criancas poderdo contextualizar a situacdo-problema
trabalhada relacionando-a com suas vivéncias, o (a) professor (a) devera realizar a leitura do

texto para os alunos.

O Téo tem um gato que se chama Cissaninho. O menino colocou em seu

prato oito cenouras e um peixinho. Cissano comeu metade das cenouras e
0 peixe inteirinho. VVocé sabe quanto sobrou em seu pratinho? (BUENO,
2011, p. 13)
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E importante que o texto seja apresentado para todos os alunos, por meio de cartaz ou

projetado por um recurso multimidia.
Enquanto o (a) professor (a) Ié, o
intérprete da Libras deve realizar a
traducdo simultanea para que a crianga
surda acompanhe e compreenda o que
estd sendo lido pelo (a) professor (a).
Ao realizar a leitura € importante que o
(@) professor (a) certifique-se de que
todas as criancas estdo atentas. Caso as
criancas sintam  necessidade de

levantar hipdteses acerca da resposta, 0

Professor (a), sugerimos que a
leitura seja realizada lentamente.
E que vocé certifique se a crianga
surda esta compreendendo. Caso
seja necessario lance méao de
imagens, retome o0s sinais em

Libras ensinados ou ainda use
gestos que garantam a
compreensdo da crianga surda.
Pois, dependendo do nivel de
aquisicdo da Libras essa crianca
precisara de outros recursos.

(a) professor (a) devera permitir, porém, ndo € interessante que se demonstre aos alunos se as

respostas estdo corretas ou ndo, para que as criangas possam descobrir isso durante 0 processo

de resolucdo em pequenos grupos e depois de forma coletiva.

=== Resolucao da situac¢édo-problema em pequenos grupos

Apo0s realizar a leitura, para que as criangas comecem a pensar sobre a situacao-

problema, dividir os alunos em pequenos grupos (sugestao: 3 criangas por grupo). Em seguida,

apresentar o material concreto, conforme figura vinte e nove, que sera usado durante 0 momento

de resolucao da situagdo-problema:

MATERIAL

1 prato;

8 cenouras em E.V.A

1 peixinho em E.V.A

Em turmas que estudam
criangas surdas e ouvintes, a
apresentacdo do material deve
acontecer contemplando a Libras e a
lingua portuguesa. Por isso, ao
mostrar cada material € necessario

falar o nome em lingua portuguesa na

modalidade oral e ensinar, para todos da turma, o sinal em Libras. N&o é necessario que 0 (a)
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professor (a) da turma conheca os sinais, pois podera contar com a ajuda do intérprete ou mesmo
da crianca surda, caso esta j& tenha se apropriado desses sinais, em Libras. Em turmas nas quais
as criancas estdo em processo de alfabetizacao, o (a) professor (a) podera registrar 0 nome do
material no quadro, em lingua portuguesa na modalidade escrita. 1sso contribuira também com
0 processo de alfabetizagcdo da turma. Na sequéncia, cada grupo deveré receber o material
apresentado.

Apds a entrega do material concreto para os grupos,
destinar alguns minutos para que as criangcas possam
manusear, brincar e conhecer o material que serd usado

para resolver a situagdo-problema.

E importante retomar os direcionamentos com relag&o ao trabalho em grupo e sempre
ressaltar que todos devem participar da resolugdo, bem como do manuseio do material. E
essencial valorizar o trabalho coletivo.

Depois de permitir que as criangas conhecam o material, o (a) professor (a) devera
retomar a leitura do texto, caso o trabalho seja desenvolvido em turmas mais avancgadas no
processo de alfabetizacdo, essa leitura pode ser realizada pelos alunos. Realizar a leitura para
toda a turma, com interpretacdo simultanea pelo intérprete da Libras. Depois permitir que cada
grupo comece a interagir no sentido de chegar a solucdo da situacdo-problema.

Enquanto os grupos trabalham por meio da interacdo, o (a) professor (a) devera
caminhar pela sala observando como as criangas resolvem o problema proposto. O (a) professor
(@) deve se posicionar de modo a realizar intervencGes quando necessarias. As intervencgdes

devem ser feitas por meio de Professor (a), € possivel que as criangas encontrem alguma

qUEStionamentos que direcionem 0s | dificuldade com relagdo ao termo “metade”. Diante dessa
alunos a refletir sobre o processo de dificuldade, durante o desenvolvimento da sequéncia

) e 0 .
resolugao. didatica, em uma turma do 1° ano do ensino fundamental

I, a intervencdo foi realizada por meio da retomada do
Ressaltamos que o (a) professor | ) _ _
sinal em Libras da palavra “metade”. Por meio do sinal as
(@) deve permitir que as criancas criangas conseguiram pensar diferentes maneiras para

encontrem suas estratégias de resolu¢do | resolver a situagdo-problema proposta.

iSS0 sem impor o uso do algoritmo como

Ll

Unica maneira de chegar a solucéo desta >
situacdo-problema. As criangas podem

usar a dramatizacdo, ou ainda ir direto
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para o algoritmo. Nesse processo é possivel trabalhar, inclusive com a hipotese de que a crianga
conclua que o personagem do texto possa comer a metade de cada cenoura®. E importante que
as decisOes sejam tomadas pelo grupo durante o momento de interacdo. O papel do (a) professor
(a) de questionar e estimular as criancas a reflexdo é essencial.

Com relagdo ao grupo da crianca surda, o (a) professor (a) devera estar atento se a
interacdo acontece também por meio da Libras, uma vez que os sinais relativos ao texto
estudado foram ensinados. O intérprete devera contribuir caso a auséncia do conhecimento em
Libras impeca a interacdo entre as criancas. Se for o caso, esse profissional podera ensinar o0s
sinais para o grupo, ou mesmo traduzir o dialogo para as criangas, mas é importante salientar
que ndo é responsabilidade do intérprete intervir durante o processo de resolugdo da situagédo-
problema para mostrar as criangas como fazer. As intervengdes quanto ao processo de ensino-
aprendizagem devem ser realizadas pelo (a) professor (a) da turma. A interacdo entre a crianca
surda e seu (a) professor (a) deve ser proporcionada durante a aprendizagem, mesmo que exista
a necessidade de participacdo do intérprete.

Caso a crianca surda sinta necessidade de realizar alguma pergunta, esta deve ser
direcionada, pelo intérprete, ao (a) professor (a) da turma, assim como as criangas ouvintes
fazem. O (a) professor (a) é o profissional que deve auxiliar a crianga surda quando houver
necessidade.

Apos perceber que as criangas conseguiram resolver o problema, o professor ira recolher

0 material e organizara as crian¢as em um grupo maior.

====) Socializacdo das estratégias pensadas nos pequenos grupos

Organizar os alunos em um grupo maior e questionar: Como resolveram o problema?
Permitir que os alunos falem, livremente, como fizeram. Nesse momento o (a) professor (a)
deverad questionar por que fizeram daquela forma. Permitir que todos os alunos falem, sem
direcionar a resposta. Perceber se usam a linguagem matematica e, se nao usam, leva-los a se
apropriar de termos como: subtrair, juntar, metade, que s&o proprios da linguagem matematica.

Algumas perguntas serdo necessérias para estimular as criangas: O que aconteceu
guando o gatinho comeu, aumentou ou diminuiu a comida do prato? Se ele tinha 1 peixe e 0

comeu, sobrou peixe? Como identificamos por meio de nimeros essa situa¢ao? E as cenouras,

18 Durante o desenvolvimento dessa atividade, em uma turma do 1° ano do ensino fundamental |, as criangas
levantaram a hip6tese de que 0 gato poderia ter comido a metade de cada cenoura, sendo assim, chegaram a
concluséo de que soraram oito metades de cenoura no prato do gato.
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ele comeu tudo? Antes de comer tinha mais ou menos cenouras? Como descobriram o que é

metade?

====) Trabalho individual: sistematizacao da resolucéo da situacdo-problema

Ap0s o debate, entregar aos alunos uma folha em branco e solicitar que escrevam e
desenhem como resolveram a situagdo problema. A folha sera recolhida para analise. Esse
trabalho sera individual.

Enquanto as criancas realizam essa atividade, o (a) professor (a) devera caminhar pela
sala, observar como as criangas registram as soluc@es, auxiliar no processo de escrita, caso
solicitado. E importante que o (a) professor (a) certifique-se de que a crianca surda
compreendeu a atividade a ser realizada e se aproxime dessa crianca para perceber se ela precisa

de ajuda.

=== Apresentacdo de uma estratégia para resolver a situacao-problema: o algoritmo
Iniciar esse momento com o seguinte questionamento: ha outra maneira de resolver essa
situacdo-problema? Permitir que as criancas falem. Mediar a conversa para que percebam a
possibilidade de usarmos o algoritmo.
Realizar a leitura da situacdo-problema, caso ndo a tenha afixada em sala, apresenta-la
por meio de um projetor. Durante a leitura, representar os dados apresentados no texto por meio

de numeros. A partir desses dados, construir os algoritmos para a resolucéo da situacao:

1-1=0 (peixe)

8-4= 4 (cenouras)

Com o auxilio do intérprete, sinalizar em Libras essa maneira de resolucdo. Esclarecer
para todas as criangas o significado dos simbolos menos e igual (- e =) que aparecem no
algoritmo. Conversar com as criancas sobre as diferentes maneiras de resolver a situagéo-

problema, as vantagens e as desvantagens de cada uma.

=) AQUISICA0 do sistema de escrita alfabética
Neste modulo, como no anterior, 0 ensino da lingua materna na modalidade escrita é
indissociavel do ensino de Matematica. Assim, o (a) professor (a) precisara usar Como recurso

a situacdo-problema Comida de Gato (BUENO, 2011), apresentada na modalidade escrita.
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Sugerimos que isto seja feito por meio de um cartaz, de acordo com a figura 30, e que este seja

afixado na parede da sala de aula.

Figura 30— Texto com legenda para apropriacio do sistem

a de escrita.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O (a) professor (a) devera realizar a leitura para as criancas, o intérprete se encarregara

de traduzir para a Libras o texto lido pelo (a) professor (a). Depois da
leitura, o (a) professor (a) podera selecionar algumas palavras do texto e
destaca-las para que as criangas visualizem a palavra, as letras que a
compdem. O (a) professor (a) pode trabalhar o sinal em Libras de cada
letra, bem como retomar o sinal dessa palavra em Libras.

Para oportunizar a aprendizagem da crianca surda, que precisa

ter o campo visual melhor explorado, também com das criangas

(@

Para compreender
melhor as
especificidades do
surdo, sugestdo de
leitura: “As
imagens do outro
sobre a cultura
surda” (Karin
Strobel, 2009)

ouvintes, sugerimos a criagdo de uma legenda com desenhos e cores, a @

fim de que as criangas possam visualizar, além da palavra, uma representagéo pictorica dela.

Apos organizar a legenda no cartaz, explicar as criangas como este recurso funcionaré

para ajuda-los no processo de apropriacdo da escrita. E interessante que o

retome as regularidades do género textual situacdo-problema. Caso exista

(a) professor (a)

outro texto desse

género afixado na sala, é possivel realizar a comparacdo desses textos e destacar:

= 0s dados matematicos;

= a estrutura textual que culmina com a apresentacdo de uma pergunta para a situacéo-

problema;
+ levantar o contexto de escrita do texto;
= 0 titulo.
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Ao analisar os textos produzidos por Bueno (2011), as criangas poderdo estabelecer
como caracteristica da situacdo-problema o uso de um titulo. Dessa forma, a partir das
producdes dessa autora, é possivel considerar como caracteristica desse género a presenca do
titulo. Para encerrar essa atividade, sistematizar, no quadro, posteriormente em um cartaz, as
caracteristicas do género textual situacdo-problema de matematical®. Ao realizar essa
sistematizacdo, retomar a situacao inicial, producdo do livro bilingue, para que as criancas
percebam que todo este estudo tem um objetivo que deverd ser cumprido por meio da

materializacdo do livro de situacfes-problema de matematica.

====) Trabalho coletivo: producéo de uma situacédo-problema

As criancas deverdo criar uma situacdo problema envolvendo subtragdo. Esse momento
sera realizado coletivamente. O (a) professor (a) podera perguntar: Como vamos comecar?
Vamos usar o nome de outro animal? Que animal vocés sugerem? O que ele come? Como
vamos escrever o problema?

O (a) professor (a) anotara as sugestdes dos alunos no quadro. Ap6s anotar 0 nome dos
animais, por exemplo, o (a) professor (a), com ajuda do intérprete, ensinara os sinais em Libras
de cada animal sugerido. Para escrever uma situacdo problema coletiva, o (a) professor (a)
coordenara uma votagcdo com as criangas para escrever sobre um dos animais. Cada aluno votara
em um dos animais apresentados no

quadro.

Professor (a), dependendo do nivel de Depois da votacdo, falar
aquisicdo da Libras da crianca surda, é
possivel ela tenha dificuldade de
identificar 0s animais sugeridos verificar se todas as criancas ja o
somente por meio do sinal em Libras, e

do nome em lingua portuguesa na viram. Depois iniciar a produgdo. As
modalidade escrita. Por isso sugerimos

sobre as caracteristicas do animal,

gue: vocé organize um recurso pela criangas serdo as autoras do texto,

internet para que a crianca visualize o N . .
animal, ou anote o nome dos animais deverdo produzi-lo por meio da

sugeridos e realize o ensino da Libras e . .
R T AU TG, [ G lingua portuguesa na modalidade oral

sejam preparadas imagens dos animais e em Libras, sob a orientagdo do
gue serdo trabalhados.

intérprete. O (a) professor (a) devera

19 As caracteristicas do género mobilizado na sequéncia didatica, contempla as trés dimensdes: contetido, estrutura
composicional e estilo, teorizadas por Bakhtin. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 143)
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anotar o que for produzido pelas criangas, para que todos visualizem.

O (a) professor (a) deverd orientar as criangas durante a elaboracdo da situacdo-
problema, retomar as caracteristicas desse género, se necessario. Depois da producédo, fazer a
leitura para os alunos verificarem se ndo ha nada que necessite de ser reestruturado.

Em outro momento, conduzir a resolugdo da situacdo-problema produzida pelas
criangas: organizar a fotocOpia do texto e levar para a sala de aula, permitir que as criangas

escolham estratégias para chegar a solucéo da situacdo-problema que escreveram.

====) Estabelecendo relacfes entre a subtracao e as vivéncias diarias

Para encerrar 0 segundo modulo, dialogar com as criangas sobre o animal que aparece
na situacdo-problema. Falar sobre animais de estimacao, as caracteristicas deles. Em seguida,
conduzir o didlogo para que elas percebam que a autora usou como contexto a referéncia de um
animal de estimacdo para a situacdo-problema com o conceito de subtragéo.

Pedir as criangas que falem sobre situacGes da vida diaria em que usam a subtracéo
como recurso. Ensinar o sinal de subtracdo em Libras, por meio do intérprete. O (a) professor(a)
podera apresentar imagens de supermercado, esportes, entre outras para contribuir na conducao
do debate.

MODULO 3: leitura e resolugéo de situagdes-problema

Nesta sequéncia didatica, este € o modulo que antecede a Producdo Final. Deve-se
retomar a situacdo apresentada inicialmente, producdo do livro bilingue, para que as criancas
ndo percam de vista o objetivo final de todas as atividades realizadas. Neste modulo as criangas
fardo a leitura de diferentes situacdes-problema de matematica, envolvendo tanto a adigédo
quanto a subtracdo, buscardo estratégias para resolvé-las e deverdo identificar as regularidades

desse género textual.

E necessario que o (a) professor (a) providencie a Professor (a) situacdes-
problema deve vir

fotocopia de diferentes situages-problema, sendo possivel acompanhadas de
, . imagens isso facilitara a

usar também outros textos do livro Poemas Problemas compreensao S

criangas surdas e das
ouvintes.

(BUENO, 2011), ou mesmo aquelas produzidas pelas

criangas nos dois primeiros mddulos. O objetivo é que as

criangas apreciem e resolvam outras situagdes-problema.
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Para isso, sugerimos que as fotocOpias sejam espalhadas pela sala de aula ou podem ser
afixadas nas paredes. O (a) professor (a) devera permitir que as criangas caminhem pela sala de
aula e escolham o texto que v&o apreciar. E importante deixar & disposicéo das criancas material
concreto, como: palitos, tampinhas, canudos, para que estas possam usa-los caso necessario.

Depois que as criancas fizerem sua escolha, deveréo ser orientadas, pelo (a) professor
(a), a realizar a leitura e pensar uma estratégia para resolver a situacdo-problema. A mediacéo
do (a) professor (a) € fundamental: devera caminhar pela sala, fazer as intervencdes necessarias,
contribuir com a leitura para as criangas que necessitam desse apoio e permitir que os alunos
pensem suas estratégias de resolucdo, mesmo que nao fagcam opcédo pelo algoritmo. Caso a
crianga surda tenha alguma dificuldade, o (a) professor (a) devera se aproximar dela e auxilia-
la, mesmo que necessite da mediacao do intérprete, caso o (a) professor (a) ndo domine a Libras.
Nesse momento de intervencao individual sera necessario que o (a) professor (a) ajude as
criangas a identificar as regularidades do género textual situacdo-problema de matematica, pois
deverdo produzir um texto desse género.

Assim que todas as crian¢as chegarem a solucdo da situacdo-problema que escolheram,
poderdo apresentar a turma o texto e a forma como chegaram a solugéo. E importante deixar as
criancas livres para participar, sem que sejam obrigadas a isso.

Para finalizar, sugerimos a producdo de um mural com as situagdes-problema de

matematica que foram lidas e resolvidas pelas criancas.

PRODUCAO FINAL: livro bilingue de situa¢des-problema de matematica

Na Producdo Final as criancas poderdo colocar em pratica o que aprenderam durante 0s
maodulos. Para o (a) professor (a), essa fase também ¢é avaliativa, uma vez que percebera se as
atividades trabalhadas durante o desenvolvimento dos mddulos contribuiram para que as
criangas compreendessem melhor o género textual situacdo-problema de matematica.

Primeiramente, retomar com as criancas a proposta feita na etapa de apresentacdo da
situacéo:

PRODUGAO DE UM LIVRO DE SITUACOES-PROBLEMA BILINGUE. AS

SITUACOES-PROBLEMA SERAO CRIADAS PELAS CRIANGCAS DO 1° ANO.
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O (a) professor (a), devera verificar se as criangcas compreenderam o que é um livro
bilingue, e a importancia de se pensar nessa proposta quando se tém surdos e ouvintes
aprendendo no mesmo espaco.

Na sequéncia, o (a) professor (a) devera retomar com as criangas as caracteristicas do
género textual situacdo-problema de matematica. Para isso, podera usar como aporte o0s cartazes
ja afixados em sala de aula durante os mddulos, pois nesses cartazes hd a materializacdo desse
tipo de texto. Isso facilitara a retomada das especificidades do género textual.

Para essa producdo, sugerimos ao (a) professor (a) que, um dia antes da producéo final,
pois assim terd tempo para organizar o material necessario, dialogue com as criangas para que
coletivamente possam escolher uma das seguintes propostas para ser realizada na producéo
final:

e usar o texto escrito na producao inicial e fazer a reestruturacdo para que esteja de acordo
com as especificidades do género textual situacdo-problema de matematica;

e escrever uma nova situacao-problema de matematica a partir de imagens (previamente
preparadas pelo professor e apresentadas em sala de aula);

e criar uma situacao-problema de matematica inédita sem apoio visual.

Permitir que os alunos dialoguem, e decidam qual das opcdes irdo escolher para produzir
0 texto, se necessario realize uma votagdo entre eles. E importante ressaltar que optar entre
essas trés possibilidades, organizadas intencionalmente pelo (a) professor (a), ddo as criangas
autonomia para decidir que forma tomara a producdo, tornando possivel a escolha dos alunos.
O que é diferente quando um (a) professor (a) decide de que maneira essa atividade acontecera,
sendo, de alguma maneira, autoritario para que a producdo aconteca como determinou.
Acreditamos que dar aos alunos essa oportunidade de escolha, em alguns momentos da vida
escolar, ¢ um modo de organizar o ensino a fim de “favorecer o desenvolvimento do querer
aprender nas criangas” (OLIVEIRA; CEDRO, 2015, p. 25).

Dessa maneira, a possibilidade de escolha, pode contribuir para que todos se sintam
parte do processo. E imprescindivel que o (a) professor (a) com o apoio do intérprete assegure
de que a crianca surda estd efetivamente fazendo parte das escolhas do grupo, isso &
possibilitado pela presenca da Libras nessa situacdo interativa. Caso necessario compartilhar
com o grupo novos sinais em Libras afim de tornar possivel a interagdo entre as criancas
ouvintes e a aluna surda.

Caso os alunos decidam por reestruturar o texto da producdo inicial, sera necessario
levar os registros, como esse momento de produgdo sera em pequenos grupos, o (a) professor

(a) devera auxilia-los no processo de escolha do texto que sera reestruturado.
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Ao contrério, se as criangas optarem por produzir a situacdo-problema a partir de uma
imagem?°, o (a) professor (a) devera providencia-las ou mesmo solicitar que os alunos levem
alguma de sua preferéncia. Durante o trabalho em pequenos grupos, € provavel que o (a)
professor (a) precisara de intervir para auxiliar na escolha de uma imagem por grupo.

Por fim, optarem por escrever uma situagdo-problema inédita, sem auxilio de imagem,
0 (a) professor (a) precisara planejar esse e preparar algum material necessario, auxiliar as
criancas a definirem um contexto de enunciacgdo para a escrita do texto.

Em seguida, o (a) professor (a) devera organizar a turma em pequenos grupos, sugestdo
até trés alunos por grupo, para que seja realizada a producdo final. Assim que as criangas
estiverem organizadas, o (a) professor (a) devera propor a producdo de um texto, do género
situacdo-problema de matematica, esclarecer para as criancas que o texto produzido fara parte

do livro bilingue de situacdes-problema de matematica.

==== Registro do texto produzido em pequenos grupos

Apbs a primeira producdo oral/Libras realizada pelos grupos, o (a) professor (a) devera
entregar uma folha, a cada grupo, para que
as criancas facam o registro escrito e
Professor (a) se necessario auxilie desenhem a situagdo-problema produzida.

as criangas no momento de tomada

de decisGes dos grupos: se apenas Se as criangas optarem pela reestruturacao,
um fard o registro, ou se cada 3 - . |
crianca fara parte desse registro, deverdo realizéa-la oralmente e em Libras. E

ou ainda se selecionardo duas ) ) 3
criangas para registrar. E preciso importante que as criancas, além de
de estar preparado para esse tipo
de situacdo, cabe ao adulto

contribuin nesse momento. que modalidade escrita, facam o registro
também é de formacao.

escrever em lingua portuguesa na

pictorico, pois isso facilitara a compreensao

do (a) professor (a), em especial para
aquelas criangas que ndo conseguem escrever convencionalmente. Se houver algum grupo em
que as criangas ndo consigam escrever o texto, e necessitem de usar apenas o desenho como
registro, sugerimos que, apos elas finalizarem o registro por meio do desenho, o (a) professor
(2) peca as criangas que narrem oralmente o texto produzido, para que o (a) professor (a) realize
a escrita do texto junto com as criancas, para que elas visualizem a materializacdo, em lingua
portuguesa na modalidade escrita, da situacdo-problema que produziram.

20 No desenvolvimento desta atividade durante a pesquisa, os alunos optaram por produzir o texto a partir de uma
imagem.
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Assim que todos 0s grupos encerrarem 0 momento de registro, convida-los para ir a
frente apresentar aos colegas a situacdo-problema de matematica que produziram. Apds cada
apresentacdo, o (a) professor (a) podera coordenar a solucdo coletiva das situacfes-problema,
realizar os registros no quadro para que as criangas percebam se € possivel resolver o problema

que criaram.

=== Traducdo para a Libras das situacdes-problema criadas nos pequenos grupos

Para esse momento sugerimos ao (a) professor (a) que prepare os textos produzidos
pelas criangas em slides acompanhados de imagens que os ilustrem. Projetar cada texto para
que todas as criancas visualizem.

A cada texto projetado, e com o auxilio do intérprete, realizar a traducdo para a Libras,
de forma que todas as criangas da turma aprendam a sinalizar a situacdo-problema produzida.
E preciso de certificar-se que a crianca surda compreendeu o texto, se conhece 0s sinais
apresentados — caso ndo conheca, serd necessario apoio de imagens para contribuir no processo

de aquisicdo da Libras para o sujeito surdo presente em sala de aula.

==== A producio do livro bilingue
Para producéo do livro sera necessario fotografar os sinais em Libras referentes a cada
situacdo-problema realizada pelas criangas. Sugerimos que

as criancas estejam com roupas lisas e de uma Gnica cor. E

preciso que o (a) professor (a), com auxilio do intérprete, Professor, (a) € provavel
que nesse momento voce

organize um cenario sem muitas informacgdes (cartazes, precise do auxilio de
) ) . L. outros profissionais. Pois
pinturas coloridas), de preferéncia com uma cor tnica. Como ¢ comum as criancas

ficarem ansiosas e se
agitarem em momentos
de atividades como essa.

no exemplo apresentado na figura 31.:
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Figura 31- Texto do livro bilingue produzido pelos alunos da turma pesquisada.

OCACHORRO DEPOIS COLOCOU
0DONO COLOCOU 11 BSCOITOS NO PRATO DO CACHORRO.
E DEPOIS COLOCOU MAIS 5 BISCOITOS. QUANTOS BISCOMTOS
TEMAQ TODO NO PRATO DO CACHORRO?

0 CACHORRO

5 BISCOITOS. QUANTOS

0DONO COLOCOU
BISCOITOS

BISCOITOS NO PRATO DO CACHORRO DO CACHORRO?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O intérprete poderd auxiliar as criangas na realizacdo dos sinais em Libras enquanto o
(a) professor (a) fotografa os alunos. Sugerimos que cada grupo sinalize a situagdo-problema
que produziu. Isso facilitard o trabalho do (a) professor (a) e do intérprete de Libras, pois as
criangas de cada grupo ja estardo familiarizadas com o texto que serd interpretado para a Libras.

No planejamento dessa atividade é preciso de pensar como conduzir as demais crian¢as
da turma, enquanto determinado grupo participa da sesséo de fotos relacionadas a interpretacdo
do texto em Libras.

E comum que as criangas sejam tomadas pela ansiedade. Por isso, o (a) professor (a) ou
outro profissional da escola precisa de conduzir as demais criangas. Sugerimos que o professor
planeje atividades como:

e pedir as criangas que relembrem os sinais em Libras de que precisardo para interpretar

a situacdo-problema que criaram;

e atividades de pintura;
e leitura de diferentes situacdes-problema;

e jogos como memdria, quebra-cabeca, cartas, entre outros.
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Essas sdo sugestOes de atividades que podem ser planejadas pelo (a) professor (a), o
objetivo é organizar a producao das imagens para o livro, pois assim o processo podera ser mais
tranquilo, tanto para as criancas quanto para o (a) professor (a).

Ap0ls esse momento, sera necessario decidir o titulo do livro. Para isso, organizar as
criangas em circulo e solicita-las que apresentem sugestdes para 0 nome do livro. Caso seja
necessario, o (a) professor (a) poderé levar alguns livros para a sala de aula, de preferéncia
conhecidos pelas criancas, e conversar com elas sobre a importancia do titulo e que precisa de
estar intrinsecamente ligado ao contetdo apresentado no livro.

Ap0s ouvir ou visualizar em Libras as sugestdes das criancas, o (a) professor (a) devera
anoté-las no quadro. Compartilhar com toda a turma, com ajuda do intérprete, a tradugdo de
cada titulo sugerido na Libras.

Na sequéncia, realizar uma votacdo com as criangas para escolher o titulo do livro de
situacBes-problema bilingue da turma. Depois da escolha do titulo, o (a) professor (a) podera
produzir coletivamente, com os alunos, um texto para a dedicatdria e para a contracapa do livro.

Depois de todo esse processo, sera necessario fazer a montagem e diagramacao do livro
que contém as situacdes-problema produzidas pelas criancas em lingua portuguesa na
modalidade escrita e as imagens da sinalizacdo em Libras desses textos. Se possivel, é
interessante que a escola firme parcerias com pessoas, institui¢des, leis de incentivo a cultura
que podem auxiliar na montagem do livro a fim de que ele possa ser trabalhado com outras
turmas na escola.

Depois de todo o trabalho realizado, sera necessario fazer um dia de lancamento do livro
com as criancas. E interessante convidar as demais turmas da escola, os familiares das criangas
da turma e todos os profissionais que atuam na instituicdo. Durante esse momento é possivel
compartilhar com todos a experiéncia vivenciada durante o trabalho por meio do bilinguismo e
a importancia do ensino da Libras para todos que fazem parte da vida e do cotidiano do surdo.

Assim, essa sequéncia didatica se encerra quando o livro é compartilhado com a
comunidade escolar. E preciso de que o (a) professor (a) avalie todo o trabalho e se os mddulos
foram suficientes para que as criangas apreendam o conteido matematico e as particularidades
do género textual situacdo-problema de matemaética. Caso sinta necessidade, este profissional
pode elaborar outros médulos, ou até mesmo uma nova sequéncia didatica a partir de outro
contexto para trabalhar esse género.

E importante salientar que outras disciplinas podem ser estudadas em uma mesma
sequéncia didatica sendo que, além de conteudos matematicos, as criancas poderdo aprender

sobre diferentes temas e adquirir o sistema de escrita alfabética por meio do estudo de outras
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disciplinas, ndo se restringindo a lingua portuguesa. No caso da sequéncia didatica bilingue, é
essencial que a Libras esteja presente em todas as etapas de realizagdo desta, e que 0 ensino
dessa lingua seja proporcionado a todas as criancas da turma, isso tornara surdos e ouvintes
bilingues.

Para melhor visualizagdo do produto obtido no processo de uma sequéncia didatica que
realizamos em uma escola de ensino fundamental I, apresentamos, anexo, o livro bilingue que

se constituiu como Producéo Final da sequéncia por nos desenvolvida.
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APENDICE B- Imagens do livro bilingue “Deu problema no 1° ano”

Autoria: alunos do 1° 2no Esc. Mul. Infantil Pedacinho do Caul
Editora: E& M
13 edigio - junha/2018

&??’ © L

o

-

e°)
27

LY

Para nossas mam3es, papais, vovds, vowds, titios, titias....
Para nosza familia.

b L
=%

2
NN O



208

“oo(i

APRESENTAGAO I

Aproposta de elabarar um fvro bilingue Libras/Portugués se deupor
meio dos esfudos realizados na pos-graduacao e nivel de mesirado,
especiicamente pelo Programa de Pos-Graduagdo em Educacao Para ™
(encias e Matematicado |FG campus JatailGois. Tais estudoznos fzeram
compreender a necessidade da presenca da Libras no ambientz escolarem B{

QU S{Uda Cran;as Surdas & ouvintes. A
Ao assumimos 2 concepdo de Inguagem como foma de
interagao ‘mals do que possibiltar uma ransmissdo de mformagdes de um«
EMissor 3um recepior, 3 inguagem & vistacome lugar de nferagao umana™
(GERALDI 1984 p. 41, nos comprometemas a disseminar a Libras para

QUE SURIOS & OUVIRTES pOSsam Iteragl.

Agsim, a5 criangas do 1* ano de uma escols da rede municipal de
JatailGoiae assumiram o compromisso d usar tanio a Libras quanio a
Lingua portuguesa para mieragr aprender, & crar este livio que vocé exta
recebendo.

Uma Sequencia Didatica, como descreve Dolz, Noverraz e rb
Schneuwty (2004). vistz sob a ofica do biliguismo estulados a partr das
eis 104362002, Decreto 3.626/2005 & por autoras como Qs (1947
Quasros e Cruz (2011), Santana (2007) nos deu de presente o ivra bingue
“Deus Problema no 1° ano.” Contendo situacfes-problema criadas pelos
aluncs de uma furmado 1 ano do encino fundamental |, crangas no periodo {2
inicialda alfabetzado.

Nossa expectatva com a producao desse v € de que a?imas
5eja uma lingua presenie no contexto escolar braslleiro, em carater
emengencial nas escolas onde estdam criangas surdas. De forma que 3
exfa lIngua 5¢ja dada a mesma importancia e prestiio que tem & Iinguﬁ‘
portuguesanas modalidates oral e escrta.

AsSIT como0 35 CrNGEE CeHaram 0 COMprOMISso da Interacao por
meio da Libras, acrediamos que & necessan que o¢ demais membros da
sociedade brasleira tambem acertem o desafio de interagircom o surdo por

ﬁ;'ﬁﬂosf
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meio dalingua de sials. Desse modo, ampliamos a perspeciiva de escola 08 PEIXES
e par ocidae bile 1 il o i espeta NOAQUARIOTA PEDES.TRES PENES ESCAPULRAM
Sndrade 40 i (s s o 2 gt e QUANTOS PEMES FIARAMNOAQUARIO? ¢
de umalingua visuomanual ouseja, a Libras.
Professora Dr* Mara Ribia Rodrigues de Morais (Orientadora da 08 PEIES A
peid) 0!

Vanessa Siveira Moraes Santos (Aluna requiar do curso de Mestrado em
Educago Para Ciencias ¢ Matematca)
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QUANTOS PEIXES

DEPOIS COLOCOU

5 BISCOITOS. QUANTOS

AOTODO

NO PRATO DO CACHORRO?

PEIXES ESCAPULIRAM
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0O CACHORRO "&

0DONO COLOCOU 11 BISCOITOS NO PRATO DO CAGHORRO.
E DEPOIS COLOCOU MAIS 5 BISCOITOS. QUANTOS BISCOITOS
TEMAO TODO NO PRATO DO CACHORRO?

0 CACHORRO

ol

OS PASSARINHOS

AMAMAE PASSARINHO BOTOU 10 OVOS. NUM DIANASCERAM
3 PASSARINHOS. NO OUTRO DIANASCEU MAIS 1 PASSARINHO!
QUANTOS PASSARINHOS NASCERAM?

08 PASSARINHOS D




OVOos. NUMDIA, NASCERAM 3
. ‘ y
PASSARINHOS, NO OUTRO

NASCEU

DIA,

PASSARINHO.

O MEU COELHINHO.

O MENINO DEU 6 CENOURAS PARA O COELHO. E O COELHO
COMEU AMETADE DE CADA CENOURA. QUANTOS PEDAGCOS
DE CENOURA SOBRARAM?

O COELHINHO

i’

O MENINO DEU

RN

CENOURAS
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PARAQ COELHO. E O COELHO COMEU A METADE‘—\
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ASALADEAULA

NA SALA DE AULA TINHA 13 ALUNOS. SAIRAM 2 ALUNOS.
QUANTOS ALUNOS FICARAM?

ASALADEAULA

NASALADEAULA

Py

0OS MENINOS

TINHA 5 MENINOS JOGANDO BOLA NA RUA. O CARRO PASSOU
PISOU NO PE DE 1 MENINO E ELE FOI COM A MAE PARA O HOSPITAL.
QUANTOS MENINOS FICARAM JOGANDO BOLA?

0S MENINOS

5 MENINOS

TINHA

QUANTOS ALUNOS FICARAM?

O CARRO PASSOU E PISOUNO PE‘\
DE 1 MENINO.

EELEFOI

;, 19

'14
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APENDICE C - Perguntas referentes a entrevista semiestruturada

Perguntas direcionadas a professora titular da turma pesquisada

1) Qual é a sua formacdo académica? Ha quanto tempo atua como professora?

2) Vocé ja trabalhou, num outro momento, com criangas surdas?

3) Quantas horas trabalha em sala de aula semanalmente?

4) Qual é o seu horério de planejamento?

5) Ao planejar, como pensa as metodologias em relagdo a aluna surda? vocé adapta as
metodologias, ou o intérprete o faz? Desenvolve a mesma metodologia com toda a
turma?

6) Vocé sabe Libras? Se sim, como aprendeu? Se ndo sabe, como se comunica com a
aluna surda? Houve momentos em que o intérprete se ausentou das aulas? Como vocé
procedeu em relacdo a aluna surda na auséncia dele? \Vocé acredita acha necessario
que todos os professores aprendam Libras?

7) Vocé usa alguma metodologia diferente para o ensino de matematica a aluna surda?

8) Como vocé percebe o desenvolvimento da aprendizagem dessa crianca em relacéo as
outras?

9) Com relacdo ao ensino de matematica, que dificuldades vocé tem encontrado nesse
processo em uma turma inclusiva na qual estuda uma crianca surda e dezessete criancas
ouvintes?

10) A aluna surda consegue interagir durante as aulas, fazendo perguntas, por exemplo, ou
de alguma outra maneira?

11) Os demais alunos ouvintes conseguem se comunicar com a aluna surda em situacées
interativas?

12) Vocé utiliza como metodologia, o trabalho em grupo durante as aulas? Com que
frequéncia? Se ndo utiliza, qual é o motivo?

13) Quantas vezes vocé trabalha o contetdo situacdo-problema durante a semana? Como
vocé pensa esse trabalho? Usa metodologias diversificadas?

14) Durante seu trabalho, vocé reflete sobre o processo inclusivo das criancas surdas?
Conhece o histérico desse processo? Pode citar alguma metodologia que viabilize a
aprendizagem do surdo?

15) Que mensagem vocé deixaria para os futuros professores da aluna surda?
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Perguntas direcionadas ao intérprete de Libras da turma pesquisada

Qual é a sua formacdo académica? Ha quanto tempo atua como intérprete?

Vocé possui certificacdo de proficiéncia para atuar como intérprete da Libras?

Quiais atividades realiza durante seu trabalho?

A crianca que vocé acompanha domina Libras? Se ndo domina, como acontece a
interacdo entre vOCés?

A aluna surda consegue interagir com a professora regente, com os colegas e demais
funcionarios da instituicdo? Fale um pouco sobre essa interacdo.

Vocé encontra alguma dificuldade durante a interpretacdo das aulas? Quais?

A aluna surda participa das aulas fazendo perguntas, ou de alguma outra forma?

Nas aulas de matematica, como é o desenvolvimento da aluna? Ela consegue resolver
situagdes-problema com facilidade? Como se da esse processo com ela? Ela usa alguma
estratégia diferente?

9)

Durante 0s momentos de trabalho em grupo, como a aluna interage com os colegas?

10) A professora titular realiza alguma intervencdo diretamente com a aluna durante as

aulas? Vocé se considera responsavel pelo ensino-aprendizagem dessa crianca?

11) Vocé conhece 0 histérico da educacdo dos surdos?

12) Como vocé, como intérprete de Libras, percebe a inclusdo do surdo em escolas que

estudam criancas ouvintes?

13) Que mensagem vocé gostaria de deixar para os futuros professores e intérpretes de

Libras que acompanhardo essa crianca?
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ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

TERMO DE CONSENTIMENTO DE LIVRE ESCLARECIMENTO PARA OS PAIS

Seu filho (a) estd sendo convidado(a) para participar, como voluntério(a), de uma
pesquisa. Meu nome é Vanessa Silveira Moraes Santos, sou a pesquisadora responsavel e minha
drea de atuagdo é a educagdo inclusiva.

Apés receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de autorizar seu (a)
filho (a) a participar desse estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma
delas é sua e a outra é do pesquisador responsdvel. Em caso de recusa, vocé ndo serd
penalizado(a) de forma alguma.

Em caso de divida sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com a

pesquisadora responsdvel VANESSA SILVEIRA MORAES SANTOS nos telefones: (64) 99989-7918 (64)

3631-6878. Em casos de dividas sobre os direitos de sua crianga como participante nesta
pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do IFG Campus

Jatai, nos telefones: (64) 3632-8600 Ramal 8652.

INFORMACOES IMPORTANTES SOBRE A PESQUISA
e  DISCIPLINA:

O Ensino de matemdtica envolvendo situagdes problema visto sob a ética do bilinguismo.
®  JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS UTILIZADOS DA PESQUISA;

A pesquisa trata de um projeto desenvolvido na pés graduagdo a nivel de mestrado intitulado
“bilinguismo e ensino de matemdtica: Um estudo sobre a aprendizagem de situagdes-problema
por alunos surdos e ouvintes no ensino fundamental I”. Se justifica pelo fato de que as criancas
surdas vindas de familias ouvintes consistem em um grupo que necessita de pesquisas quanto a
aquisicdo da lingua de sinais bem como ao ensino aprendizagem. A pesquisa se dard por meio
de entrevista com os profissionais da escola e o desenvolvimento de uma sequéncia diddtica na
turma do 1° ano do Ensino Fundamental I.

L] ESPECIFICACAO DE DESCONFORTO E RISCOS POSSIiVEIS E OS BENEFICIOS DECORRENTES DA
PARTICIPAQAO DA PESQUISA;
As criangas poderdo se sentirem cansadas ao participar das atividades de
aprendizagem propostas durante o desenvolvimento do produto educacional.
e  METODOS ALTERNATIVOS EXISTENTES (SE FOR O CASO);
Ndo existem métodos alternativos
® FORMA DE ACOMPANHAMENTO;
O acompanhamento se dard por meio de observagdes, pela pesquisadora, na instituicdo

campo especificamente na sala do 1° ano do Ensino Fundamental I. Apés a observagdes serd
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desenvolvida uma sequéncia diddtica na turma em estudo pela pesquisadora, esta serd
acompanhada pela intérprete e professora regente da instituicdo.
® INFORMACAO SOBRE A POSSIBILIDADE DE INCLUSAO EM GRUPO CONTROLE OU PLACEBO (SE FOR
O CASO);

Ndo hd esta possibilidade.

® INFORMACAO SOBRE O DIREITO DE PLEITEAR INDENIZACAO EM CASO DE DANOS DECORRENTES DE
SUA PARTICIPACAO NA PESQUISA;

As entrevistas e o desenvolvimento da atividade dard origem a dissertacdo de
mestrado. Os resultados poderdo ser apresentados em semindrios ou congressos referentes a
essa drea de conhecimento. Todas as informagdes pessoais serdo omitidas ou substituidas por
pseuddnimos a fim de ndo identificar o(a) aluno(a) participante. Neste sentido, o(a) aluno(a) e
profissionais participantes ndo terdo direito a pleitear indenizagéio, desde que suas informagdes

pessoais sejam preservadas sob sigilo ou sob algum pseudénimo.

® INFORMACAO SOBRE AS FORMAS DE RESSARCIMENTO DAS DESPESAS DECORRENTES PARTICIPACAO
DA PESQUISA;

As entrevistas e o desenvolvimento da atividade dardo origem a dissertagéio de
mestrado. Os resultados poderdo ser apresentados em semindrios ou congressos referentes a
essa drea de conhecimento. Todas as informagSes pessoais serdo omitidas ou substituidas por
pseuddnimos a fim de ndo identificar o(a) aluno(a) participante. Neste sentido, o(a) aluno(a) e
profissionais participantes ndo terdo direito a pleitear ressarcimento, desde que suas
informagdes pessoais sejam preservadas sob sigilo ou sob algum pseudénimo.

ESCLARECER QUE NAO HAVERA NENHUM TIPO DE PAGAMENTO OU GRATIFICA(.'AO FINANCEIRA PELA SUA
PARTICIPACAO;

De acordo com o descrito nos itens anteriores, ndo haverd nenhuma forma de pagamento
aos responsdveis ou as criangas. A participagdo nesta pesquisa é inteiramente voluntdria.

GARANTIA DO SIGILO QUE ASSEGURE A PRIVACIDADE DOS SUJEITOS QUANTO AOS DADOS CONFIDENCIAIS
ENVOLVIDOS NA PESQUISA;

Todas informagdes pessoais serdo mantidas em sigilo ou sob a identificacdo de um
pseuddnimo de tal forma que o intérprete e a professora néo serdo identificados.

APRESENTAR A GARANTIA EXPRESSA DE LIBERDADE DO SUJEITO DE SE RECUSAR A PARTICIPAR OU RETIRAR
SEU CONSENTIMENTO, EM QUALQUER FASE DA PESQUISA, SEM PENALIZACAO ALGUMA E SEM PREJUIZO AO SEU
CUIDADO; E

Caso o(a) aluno ou profissional se sinta desconfortdvel em participar dessa pesquisq,
poderd recusar, a qualquer momento, sua participagdo. Ndo haverd nenhuma agdo que possa

levar o(a) aluno(a) ou profissional a se constranger. Todas as informagdes levantadas durante
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esta pesquisa serdo apresentadas aos participantes a fim de que seja autorizada sua
apresentac¢do no contexto da defesa d dissertag@o de mestrado, semindrios locais e externos,
bem como em congressos, desde que ndo seja possivel sua identificacdo.

NO CASO DE PESQUISA QUE ENVOLVA O ARMAZENAMENTO DE MATERIAIS BIOLOGICOS HUMANOS PARA
INVESTIGACOES FUTURAS, DEVEM SER APRESENTADOS: JUSTIFICATIVA QUANTO A NECESSIDADE E OPORTUNIDADE
PARA USOS FUTUROS; CONSENTIMENTO DOS SUJEITOS DA PESQUISA DOADORES DO MATERIAL BIOLOGICO,
AUTORIZANDO A GUARDA DO MATERIAL; DECLARACAO DE QUE TODA NOVA PESQUISA A SER FEITA COM O
MATERIAL SERA SUBMETIDA PARA APROVACAO DO CEP DA INSTITUICAO E, QUANDO FOR O CASO, DA CONEP

(Res. CNS N.0 347/2005-1.1, 1.2, 1.3, 1.4).

Ndo se aplica nesta pesquisa.

- contato do pesquisador: vanessal 23moraes@hotmail.com e telefones (64) 9 9989-7918

Nome e Assinatura do pesquisador

VANESSA SILVEIRA MORAES SANTOS
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA PESQUISA

Eu, NOME DO(A) RESPONSAVEL DA CRIANCA, RG n° NR DO RG, CPF n.° NR DO CPF, abaixo

assinado, concordo em permitir a participagcéo do meu filho (a) no estudo Bilinguismo e ensino
de matemdtica: a aprendizagem de situagdes-problema por alunos surdos ouvintes no ensino
fundamental |, como sujeito. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador(a)

VANESSA SILVEIRA MORAES SANTOS sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim

como os possiveis riscos e beneficios decorrentes da participagcdo do meu filho (a). Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade (ou interrupgdio de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento, se for

o caso).

Local e data: Jatai, de de 2017

Nome e Assinatura do(a) Sujeito(a):

NOME DO(A) PARTICIPANTE
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TERMO DE AUTORIZAGCAO DE USO DE IMAGEM

Eu , CPF '

RG , depois de conhecer os objetivos, procedimentos

metodolégicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como estar ciente da necessidade do uso
da imagem do (a) menor que sou responsavel. AUTORIZO, através do presente termo, a
pesquisadora Vanessa Silveira Moraes Santos, sob orienta¢do da professora Dra® Mara Rubia
Rodrigues de Souza Morais, do projeto de pesquisa intitulado “Bilinguismo e Ensino de
matemdtica: A aprendizagem de situagdes-problema por alunos surdos e ouvintes no Ensino

fundamental I”, a publicar as imagens do (a) menor ,

que foram apresentadas por meio do livro “deu problema no 1° ano!” Livro esse produzido com
todas as criangas de uma turma do 1° ano do Ensino fundamental 1. As imagens do livro, que
contém fotos da crianga serdo publicadas junto & dissertacdo de mestrado sem quaisquer énus

financeiro a nenhuma das partes.

Jatai, , de de 2016.

Pesquisadora responsdvel.

Responsdvel legal pela crianca.
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TERMO DE CONSENTIMENTO DE LIVRE ESCLARECIMENTO PARA PROFESSORA E
INTERPRETE DE LIBRAS

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntdrio(a), de uma pesquisa.
Meu nome é Vanessa Silveira Moraes Santos, sou a pesquisadora responsdvel e minha drea de
atuagdo educacdo inclusiva.

Apéds receber os esclarecimentos e as informag¢des a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a
outra é do pesquisador responsdvel. Em caso de recusa, vocé ndo serd penalizado(a) de forma
alguma.

Em caso de divida sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com a

pesquisadora responsdvel VANESSA SILVEIRA MORAES SANTOS no telefone:_(64) 99989-7918. Em

casos de dividas sobre os seus direitos como participante nesta pesquisa, vocé poderd entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do IFG Cémpus Jatai, nos telefones: (64) 3632-

8600 Ramal 8652.

INFORMAGCOES IMPORTANTES SOBRE A PESQUISA

o DISCIPLINA:

O Ensino de matemdtica envolvendo situagdes problema visto sob a ética do bilinguismo.

®  JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS UTILIZADOS DA PESQUISA;

A pesquisa trata de um projeto desenvolvido na pés graduagdo a nivel de mestrado
intitulado “Ensino de matemdatica envolvendo situag¢des problema nas séries iniciais da educagéo
bdsica: um estudo a partir do bilinguismo e letramento matemdtico.” Se justifica pelo fato de
que as criangas surdas vindas de familias ouvintes consistem em um grupo que necessita de
pesquisas quanto a aquisicdo da lingua de sinais bem como ao ensino aprendizagem. A
pesquisa se dard por meio de entrevista com os profissionais intérprete de Libras e professora
regente da turma do 1° ano. Em seguida serd desenvolvida uma sequéncia diddtica com as
criangas da turma do 1° ano do Ensino Fundamental |.

e ESPECIFICACAO DE DESCONFORTO E RISCOS POSSIVEIS E OS BENEFICIOS DECORRENTES DA
PARTICIPAQAO DA PESQUISA;

A pesquisa pode gerar desconforto como desgaste ao responder as questdes
apresentadas ao entrevistados. Esses, por sua vez, poderdo deixar de responder alguma
questdo caso esta lhes cause desconforto ou constrangimento.

e  METODOS ALTERNATIVOS EXISTENTES (SE FOR O CASO);

Ndo existem métodos alternativos
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® FORMA DE ACOMPANHAMENTO;

O acompanhamento se dard por meio de observagdes, pela pesquisadora, na instituicdo
campo especificamente na sala do 1° ano do Ensino Fundamental I. Apés a observagdes serd
desenvolvida uma sequéncia diddtica na turma em estudo pela pesquisadora, esta serd
acompanhada pela intérprete e professora regente da instituicdo.

® INFORMACAO SOBRE A POSSIBILIDADE DE INCLUSAO EM GRUPO CONTROLE OU PLACEBO (SE FOR
O CASO);
Né&o hd esta possibilidade.
® INFORMAGAO SOBRE O DIREITO DE PLEITEAR INDENIZACAO EM CASO DE DANOS DECORRENTES DE
SUA PARTICIPACAO NA PESQUISA;

As entrevistas e o desenvolvimento da atividade dard origem a dissertacdo de
mestrado. Os resultados poderdo ser apresentados em semindrios ou congressos referentes a
essa drea de conhecimento. Todas as informagdes pessoais serdo omitidas ou substituidas por
pseuddnimos a fim de ndo identificar o profissional participante. Neste sentido, os profissionais
participantes ndo terdo direito a pleitear indenizagdo, desde que suas informagdes pessoais
sejam preservadas sob sigilo ou sob algum pseuddnimo.

® INFORMAGAO SOBRE AS FORMAS DE RESSARCIMENTO DAS DESPESAS DECORRENTES PARTICIPAGAO
DA PESQUISA;

As entrevistas e o desenvolvimento da atividade dard origem a dissertacdo de
mestrado. Os resultados poderdo ser apresentados em semindrios ou congressos referentes a
essa drea de conhecimento. Todas as informagdes pessoais serdo omitidas ou substituidas por
pseudénimos a fim de ndo identificar o profissional participante. Neste sentido, os profissionais

participantes ndo terdo direito a pleitear ressarcimento, desde que suas informagdes pessoais

sejam preservadas sob sigilo ou sob algum pseudénimo.

ESCLARECER QUE NAO HAVERA NENHUM TIPO DE PAGAMENTO OU GRATIFICACAO FINANCEIRA PELA SUA
PARTICIPACAO;

De acordo com o descrito nos itens anteriores, ndo haverd nenhuma forma de
pagamento. A participagdo nesta pesquisa é inteiramente voluntdria.

GARANTIA DO SIGILO QUE ASSEGURE A PRIVACIDADE DOS SUJEITOS QUANTO AOS DADOS CONFIDENCIAIS
ENVOLVIDOS NA PESQUISA;

Todas informag¢des pessoais serdo mantidas em sigilo ou sob a identificagéio de um
pseuddnimo de tal forma que a identificag@io das criangas acontecerd por meio da divulgagdo

de autoria do livro bilingue produzido.
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APRESENTAR A GARANTIA EXPRESSA DE LIBERDADE DO SUJEITO DE SE RECUSAR A PARTICIPAR OU RETIRAR
SEU CONSENTIMENTO, EM QUALQUER FASE DA PESQUISA, SEM PENALIZACAO ALGUMA E SEM PREJUIZO AO SEU
CUIDADO; E

Caso o profissional se sinta desconfortdvel em participar dessa pesquisa, poderd
recusar, a qualquer momento, sua participacdo. N&o haverd nenhuma agdo que possa leva-lo
se constranger por ter desistido do processo. Todas as informagdes levantadas durante esta
pesquisa serdio apresentadas aos participantes a fim de que seja autorizada sua apresentagéo
no contexto da defesa de dissertagdo de mestrado, semindrios locais e externos, bem como em
congressos, desde que ndo seja possivel sua identificagdo.

NO CASO DE PESQUISA QUE ENVOLVA O ARMAZENAMENTO DE MATERIAIS BIOLOGICOS HUMANOS PARA
INVESTIGACOES FUTURAS, DEVEM SER APRESENTADOS: JUSTIFICATIVA QUANTO A NECESSIDADE E OPORTUNIDADE
PARA USOS FUTUROS; CONSENTIMENTO DOS SUJEITOS DA PESQUISA DOADORES DO MATERIAL BIOLOGICO,
AUTORIZANDO A GUARDA DO MATERIAL; DECLARACAO DE QUE TODA NOVA PESQUISA A SER FEITA COM O
MATERIAL SERA SUBMETIDA PARA APROVACAO DO CEP DA INSTITUICAO E, QUANDO FOR O CASO, DA CONEP
(Res. CNS N.O 347/2005-1.1, 1.2, 1.3, 1.4).

Ndo se aplica nesta pesquisa.

- contato do pesquisador: vanessal 23moraes@hotmail.com e telefones (64) 9 9989-7918

Nome e Assinatura do pesquisador

VANESSA SILVEIRA MORAES SANTOS
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGCAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA PESQUISA

Eu, NOME DO(A) PARTICIPANTE, RG n° NR DO RG, CPF n.° NR DO CPF, abaixo assinado,

concordo em participar do estudo Bilinguismo e ensino de matemdtica: A aprendizagem de

situacdes-problema por alunos surdos e ouvintes no ensino fundamental |, como sujeito. Fui

devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador(a) VANESSA SILVEIRA MORAES
SANTOS sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou interrupgdo

de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento, se for o caso).

Local e data: Jatai, de de 2017

Nome e Assinatura do(a) Sujeito(a):

NOME DO(A) PARTICIPANTE



