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RESUMO

PEDROSO, Larissa Andrade. Articulacio entre lingua materna e matematica no ensino
médio: contribuicées de uma sequéncia didatica. 2025. Dissertagdo. Mestrado Profissional
em Educagdo para Ciéncias e Matematica - Instituto Federal de Goias, Jatai, 2025.

Este trabalho trata da articulagdo entre matematica e lingua materna no ensino médio, buscando
compreender o potencial dessa articulagdo para a promog¢do de um ensino critico e reflexivo da
matematica. Assim sendo, a pesquisa, de natureza qualitativa, fundamentou-se nas teorizagoes
de Machado (2011) sobre a impregnagdao mutua entre lingua materna e matematica e mobilizou
a concepcao de sequéncia didatica (SD) proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) a
partir do conceito bakhtiniano de género do discurso. A metodologia empregada consistiu no
desenvolvimento de uma sequéncia didatica estruturada em torno do género textual infografico,
com foco na integragdo da matematica, sobretudo do contetido de porcentagem, com as praticas
de interacdao verbal em lingua portuguesa, em uma turma do terceiro ano do ensino médio.
Como resultado, identifica-se que o processo de uma SD comprometida com uma epistemologia
critica, e pautada na integracao da matematica com a lingua materna, pode apresentar-se como
uma opc¢ao de pratica educativa em que os/as estudantes tenham oportunidade de se apropriar
dos conteudos matematicos e de relaciona-los aos componentes historicos, sociologicos e
culturais do contexto em que se constituem como sujeitos da e na aprendizagem. O produto
educacional vinculado a pesquisa trata-se de uma proposta de sequéncia didatica passivel de ser
adaptada para diferentes realidades educacionais em que se busque integrar o ensino de
matematica as praticas de leitura e produc¢do textual, a partir da perspectiva tedrica dos géneros

discursivos.

Palavras-Chave: lingua materna; matematica; sequéncia didatica; infografico.



ABSTRACT

PEDROSO, Larissa Andrade. Articulacdo entre lingua materna e matematica no ensino
médio: contribuicées de uma sequéncia didatica. 2025. Dissertagdo. Mestrado Profissional
em Educagdo para Ciéncias e Matematica - Instituto Federal de Goias, Jatai, 2025.

This dissertation addresses the articulation between Mathematics and the native language in
high school education, aiming to understand the potential of this articulation for promoting a
critical and reflective approach to mathematics teaching. The qualitative research was grounded
in Machado’s (2011) theorization on the mutual impregnation between language and
mathematics and was guided by the concept of didactic sequence (DS) proposed by Dolz,
Noverraz, and Schneuwly (2004), based on Bakhtin’s concept of speech genre. The
methodology consisted of developing a didactic sequence structured around the textual genre
infographic, focusing on integrating Mathematics, particularly the topic of percentages, with
verbal interaction practices in Portuguese, in a third-year high school class. The results indicate
that a didactic sequence grounded in a critical epistemology and based on the integration of
Mathematics and the native language can serve as an educational practice through which
students may appropriate mathematical knowledge and relate it to the historical, sociological,
and cultural components of the context in which they are constituted as subjects of and in
learning. The educational product resulting from this research is a didactic sequence proposal
that can be adapted to different educational contexts seeking to integrate mathematics teaching

with reading and writing practices, from the theoretical perspective of discourse genres.

Keywords: native language; mathematics; didactic sequence; infographic.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa inscreve-se no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
para Ciéncias e Matematica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias —
Campus Jatai, pertencendo a linha de pesquisa “Organizagdo escolar, formagdo docente e
Educagdo para Ciéncias e Matematica”, vinculada a sublinha “Linguagem, Cultura e
Sociedade”. Tal inser¢ao define o lugar epistemoldgico e politico deste trabalho, cujo propdsito
¢ investigar o ensino e a aprendizagem em uma perspectiva integradora, compreendendo a
matematica como pratica discursiva, cultural e emancipatoria'.

Desse modo, o estudo toma como objeto de investigagao o processo de ensino e
aprendizagem de porcentagem a partir da integracdo entre Matematica e Lingua Materna,
mediado pelo género textual infografico e estruturado por meio de uma sequéncia didatica
fundamentada em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). A proposta se ancora em uma episteme
critico-dialética, dialogando com as concepgdes de Mikhail Bakhtin, que compreende a
linguagem como fendomeno social e ideologico, e com Nilson Jos¢ Machado (2011), que propde
a articulagcdo entre as formas de pensamento matematico e verbal como caminho para uma
aprendizagem significativa e critica.

Nesse sentido, compreender a docéncia como uma pratica emancipatéria significa
reconhecer o ensino como espaco de didlogo e transformagio social. E nesse horizonte que esta
pesquisa se insere: nasce na escola publica, do cotidiano de uma professora que, entre desafios
e benesses, busca construir sentidos para a aprendizagem que ultrapassem a mera reprodugao
de conteudos. Assim, a investigacdo aqui apresentada ndo se dissocia da experiéncia
profissional que a origina - ao contrario, emerge dela como movimento reflexivo.

Sou professora de Linguagens da rede publica estadual de educacdo desde 2004 - ano
em que conclui minha graduagdo em Letras pela Universidade de Rio Verde - trajetoria que
venho construindo, com resisténcia e esperanc¢a, na mesma instituicao escolar até os dias atuais.
Ao longo desses anos, pude acompanhar o ciclo de centenas de estudantes que concluiram o

ensino médio e seguiram diferentes caminhos em suas vidas. E comum reencontra-los pelas

! Neste trabalho, o termo prdtica emancipatéria é compreendido a luz de uma perspectiva critica da educagio,
conforme delineada por Paulo Freire (1996), para quem o processo educativo deve promover a autonomia, a
consciéncia critica e a capacidade de intervencao transformadora na realidade. A emancipacdo, nesse sentido,
ndo se reduz a aquisi¢do de conteudos, mas implica o desenvolvimento da leitura de mundo como pratica de
liberdade. Essa concep¢do converge com a de Marise Ramos (2001), ao propor uma pedagogia da
autonomizagao, na qual o conhecimento ¢ compreendido como instrumento de compreensao e transformacao das
condi¢des histdricas e sociais dos sujeitos. No campo da Educagdo Matematica, tal perspectiva também dialoga
com a vertente critica, que entende o ensino da Matematica como possibilidade de desvelar desigualdades e de
fomentar a participacao ativa e reflexiva dos estudantes nos processos sociais que os envolvem.
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ruas: alguns nos reconhecem, nos cumprimentam calorosamente e compartilham relatos de suas
conquistas e mudancas. Essa possibilidade de reencontro, de didlogo entre trajetdrias que, nao
fosse o espago comum da escola publica, talvez jamais tivessem se cruzado, ¢ profundamente
significativa para mim. Ela evidencia a for¢a da educacao publica como lugar de encontros, de
trocas que geram transformacdes reciprocas. Frequentemente, quando os vivencio, esses
momentos me levam a revisitar minha propria historia — de aluna da escola publica a educadora
inserida nela — e a refletir criticamente sobre as metamorfoses que esse ambiente promoveu
em minha formacdo pessoal, politica e, principalmente, profissional. A escola publica, para
mim, ndo se resume a um espago de ensino. Ela ¢€ territorio de vida, de embates, de afetos e de
resisténcias que continuamente moldam quem sou e a maneira como vejo o mundo e a forma
como concebo o ato de educar.

Por isso, no passado, como estudante da escola publica estadual em Rio Verde, no
interior de Goids, pude vivenciar - ainda que sem entender - as contradi¢des que marcam o
sistema educacional brasileiro. As inten¢des de uma educagdo democratica e emancipadora se
chocavam com a realidade de praticas pedagogicas rigidas, de curriculos descolados das
realidades sociais e da auséncia de reconhecimento das multiplas identidades que compunham
0 espago escolar da escola publica. Essas experiéncias foram fundamentais para forjar em mim
uma consciéncia sobre o papel que a escola exerce na reprodu¢do das desigualdades sociais.
Assim, minha vivéncia enquanto estudante da escola ptblica ndo apenas moldou o inicio de
minha percepg¢ao sobre os limites da educagdo tradicional, mas também alimentou a vontade de
trabalhar, agora como professora, em favor de praticas educativas que rompam com as logicas
da exclusdao em que muitos alunos estao inseridos.

Minha experiéncia como professora de linguagens na, e exclusivamente da, escola
publica nas séries finais da educacao basica me apresentou, reiteradas vezes, um desafio escolar
persistente com o qual, durante estes vinte anos, a escola em que trabalho lidou: as dificuldades
dos estudantes em alcangar um desempenho satisfatorio em matematica. Esta disciplina,
frequentemente tratada de forma pejorativa como "matéria dificil" ou "incompreensivel",
carrega sobre si estigmas que se consolidam tanto no imaginario dos alunos e suas familias
quanto nas praticas pedagdgicas que, historicamente, pouco dialogam com seus contextos reais
de vida. Ano ap0s ano, observo meus colegas das disciplinas chamadas “exatas” enfrentarem a
repeticdo de um cendrio de insucesso escolar em matematica, mesclado a fatores sociais e
metodoldgicos. A luz das politicas educacionais da educagio basica, que reduzem a
complexidade do processo de aprendizagem a indices numéricos de desempenho - mensurados

especialmente em lingua portuguesa e matematica -, torna-se evidente que a matematica ocupa,
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de modo recorrente, o espago do "conteudo critico". As avaliagdes, do processo educacional,
destinadas a aferir o desempenho dos estudantes nessas areas, se consideradas em uma
perspectiva critica, expdem de maneira sistematica as fragilidades no ensino da matematica,
revelando muito mais do que a falta de dominio de conteudos: denunciam a necessidade de
repensar as perspectivas pedagdgicos descontextualizados, que desconsideram as necessidades
dos sujeitos e reforgam desigualdades educacionais ja historicamente consolidadas.

Dessa forma, nasceu em mim entdo a vontade de desenvolver este trabalho que,
partindo da realidade concreta dos estudantes, procura abordar a relagdo intrinseca entre lingua
portuguesa (aqui, lingua materna) e matematica. Com esta pesquisa, pretendo contribuir na
formacdo de sujeitos que, ao reconhecerem a matematica como uma linguagem - linguagem
que atravessa e organiza o cotidiano - possam agir de maneira mais reflexiva em suas
comunidades, fortalecendo seu papel como agentes ativos na constru¢do de realidades mais
justas, solidarias. Pensando assim, esta pesquisa propde investigar os efeitos do ensino de
matematica integrado a lingua materna na terceira série do ensino médio, por meio de uma
sequéncia didatica com foco no género textual Infografico.

O interesse em pesquisar a tematica surgiu da constatacao que fiz, enquanto docente,
de que existe a necessidade de desenvolver metodologias de ensino de matematica no ensino
médio que contribuam para a promog¢ao de uma educacao emancipadora dos estudantes. Nesse
sentido, pareceu relevante pesquisar formas de integragao da matematica com a lingua materna,
tal como tem sido proposto por autores como Machado (2011).

Como comentado anteriormente, a partir do trabalho em sala de aula nas terceiras
séries do ensino médio, tenho percebido hd algum tempo que os alunos enfrentam grande
dificuldade em se apropriar de alguns conceitos e termos matematicos. Questdes que envolvem
resolucdo de problemas e exigem interpretagdo textual, por exemplo, frequentemente resultam
em erros matematicos devido a falta de compreensdo na leitura e interpretacdo. Essa
dificuldade, além de endossar a evasdo escolar, ainda compromete o reconhecimento, pelos
estudantes, de que a matematica possui significado e guarda relagdo com os processos vividos
por esses alunos em seus cotidianos e em suas comunidades.

A integragdo dessas areas de linguagens e matemadtica permite aos alunos verem a
aplicacdo pratica e contextualizada do conhecimento e pode contribuir para que eles ampliem a
capacidade de formular representacdes sobre si mesmos e sobre o ambiente fisico e social no
qual estdo inseridos. A matemadtica, muitas vezes vista como abstrata e descontextualizada,
pode ganhar significado quando associada a situagdes de uso da lingua materna. Essa

abordagem interdisciplinar ajuda a contextualizar o aprendizado, tornando-o mais socialmente
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significativo. Convém salientar que neste trabalho a questdo da interdisciplinaridade ¢ tomada
a partir de Ivani Fazenda. Segundo a autora, a interdisciplinaridade ultrapassa a articulagdo
entre contetidos, sendo entendida como uma postura que valoriza o diadlogo, a escuta e a
constru¢do coletiva do conhecimento. Ela percebe a interdisciplinaridade como um processo
continuo, orientado por praticas pedagogicas colaborativas e comprometidas com a formacgao
integral do sujeito e com a transformacdo da realidade. “Interdisciplinaridade ¢ antes de tudo
uma atitude de escuta, de abertura e de disponibilidade para com o outro € com o conhecimento
do outro. Nao ¢ apenas um método, mas uma postura epistemologica” (Fazenda, 1994, p. 16).
Dai o empenho em compreender melhor o tema e propor uma ferramenta de ensino que possa
favorecer a amenizagdo do problema mencionado.

A interpretacdo e a producdo de textos em lingua materna exigem um pensamento
critico que ¢ igualmente valido na resolucdo de situagdes problemas da matematica. Entendo
neste trabalho que a comunicagdo ¢ um processo interativo e multifacetado. O pensamento
critico esta comprometido com essa concep¢ao de linguagem, pois envolve a andlise ¢ a
interpretagao das multiplas vozes e perspectivas presentes nos discursos. O didlogo ndo ¢ apenas
um intercambio de informagdes, mas uma oportunidade para questionar, desafiar e reavaliar
significados. O desafio do pensamento critico dentro dessa abordagem permite que os alunos
ndo apenas compreendam os textos matematicos, mas também participem ativamente da
constru¢do de conhecimentos. O raciocinio 16gico e analitico, fundamental em matematica,
pode confluir com a leitura de textos que conectam a matematica a temas sociais e politicos.

Uma educagdo emancipadora busca formar cidadaos autdbnomos e participativos. Ao
integrar matematica e lingua materna, a sequéncia didatica proposta pelo referencial tedrico
desta pesquisa pode promover a autonomia, incentivando os estudantes a desenvolverem
projetos proprios € comunitarios, a pesquisarem e a resolverem problemas participando
ativamente da constru¢ao do conhecimento. A analise de textos e¢ a resolucao de calculos
matematicos promovem reflexdo sobre o mundo ao redor e incentivam a participacdo e o
engajamento dos estudantes no seu processo de aprendizagem. Dessa forma, a unido dessas
disciplinas torna o aprendizado mais relevante e significativo, preparando os alunos para serem
sujeitos criticos na sociedade.

Pensando desta maneira, a presente pesquisa teve como objetivo geral compreender os
efeitos que um processo de ensino, desenvolvido com base na intersec¢do da matematica com
a lingua materna, por meio de uma sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), pode produzir sobre a apropriacdo critica e sobre a aprendizagem de

contendos matematicos no ensino médio.
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Cumpre destacar que o alcance desse objetivo geral demandou a mobilizacdo de
concepgdes e teorias consistentes com o enfoque epistemologico desta pesquisa. Por se tratar
de uma investigacdo inscrita em uma episteme critico-dialética, a concepgdo de linguagem
solicitada pelo objeto de estudo consiste em uma perspectiva dialogica da linguagem, derivada
dos estudos filosoficos de Mikhail Bakhtin. De igual modo, o conceito de sequéncia didatica
formulado no campo da linguistica por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) convergiu para as
questdes suscitadas nesta pesquisa. Por fim, a postulacao feita por Nilson Machado (2011) sobre
anecessaria articulacao (“impregnagao mutua”) entre matematica e lingua materna foi elemento
decisivo, inclusive para a defini¢cao do objeto de estudo.

Mikhail Bakhtin, em suas obras "Marxismo e Filosofia da Linguagem" e "Os Géneros
do Discurso", oferece uma base epistemologica crucial para este estudo. Bakhtin apresenta a
concepcao dialogica da linguagem, na qual a comunicagdo ¢ entendida como um processo
interativo e dialogal. Para Bakhtin "a palavra, no seu ser profundo, ¢ sempre uma palavra
enderecada a alguém, sempre uma resposta a outra palavra e um convite para que outra palavra
responda a ela." Essa visdo teorica considera a linguagem nao apenas como um instrumento de
transmissao de informagdes, mas como um espago de interacdo social e construgdo de
significados. Essa perspectiva ¢ essencial para o entendimento da intersec¢ao entre matematica
e lingua materna, pois nos possibilita reconhecer que o aprendizado de matematica nao ocorre
isoladamente, mas em um contexto de dialogo e troca de significados entre alunos e professores.

Por sua vez, o conceito de sequéncia didatica, conforme proposto por Dolz, Noverraz
e Schneuwly no texto "Sequéncias Didaticas para o Oral e a Escrita" (2004), também ¢ central
para esta pesquisa. Essas sequéncias sdo planejadas para promover a aprendizagem progressiva
e articulada de contetidos por meio de atividades que integram diferentes formas de interacao
verbal. A aplicagao desse conceito no ensino de matematica implica a construgdo de atividades
que vinculem a matemadtica a lingua materna, facilitando a apropriacdo de conhecimentos
matematicos por meio de praticas discursivas.

Outro referencial que vem ao encontro do objetivo proposto neste trabalho trata-se da
teorizagdo de Nilson Jos¢ Machado, em "Matematica e Lingua Materna: Andlise de uma
Impregnacao Mutua" (2011). Nessa obra, o autor analisa a relacdo entre matematica e lingua
materna, propondo que a intersecdo entre essas areas pode engrandecer o processo de
aprendizagem matematica. Machado discute como a lingua materna pode ser utilizada como
um recurso para facilitar a compreensdo dos conteidos matematicos, evidenciando a

importancia da integragdo entre as disciplinas para uma aprendizagem mais efetiva.
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Como questdo de investigacdo, fui movida a investigar como a ferramenta da
sequéncia didatica, a partir do género textual Infografico, pautada na integragdo da matematica
com a lingua materna, pode contribuir para a aprendizagem de conteudos matematicos em uma
turma de 3% série do Ensino Médio.

Entendo que a relevancia cientifica e académica desta pesquisa se deve ao fato de que
o trabalho propicia didlogo entre diferentes teorias passiveis de contribuirem para um ensino
critico da matematica. Acredito que tais aproximagdes coadunam com a epistemologia da
pesquisa e podem contribuir para o campo da Educacdo Matematica.

A relevancia académica da presente pesquisa também se d4 a partir do panorama atual
das pesquisas que articulam lingua materna e matematica. A identificagdo desse panorama se
deu a partir de levantamento no repositorio da CAPES, e utilizando como descritores principais
as expressoes "lingua materna” e “matematica". Esse levantamento ofereceu um total de 81
trabalhos. Nestes, as dissertagdes e teses estdo distribuidas da seguinte forma: 12 teses de
doutorado, 51 dissertacdes de mestrado académico, 15 dissertagdes de mestrado profissional e
3 trabalhos profissionalizantes. Ao restringir o foco apenas aos trabalhos de mestrado e
doutorado (excluindo os profissionalizantes), obtiveram-se 78 registros. Ao recortar o periodo
de 2020 a 2024, identificam-se 27 trabalhos, sendo 19 de mestrado académico e 8 de mestrado
profissional, nenhum deles de doutorado. No entanto, ao analisar mais detidamente os 8
trabalhos oriundos de programas profissionais, que teoricamente estariam mais voltados para a
pratica escolar e docente, surge um dado preocupante: apenas 1 deles menciona a intengao de
desenvolver a proposta no Ensino Médio, intencdo essa que ndo se concretizou em virtude das
restricdes impostas pela pandemia de COVID-19 e demandou modifica¢des na proposta. O
Quadro 1 sintetiza esses dados e evidencia o baixo nimero de produgdes voltadas ao Ensino

Me¢édio, lacuna que justifica e fortalece a pertinéncia deste estudo.

Quadro 1 — Panorama de pesquisas no repositorio da CAPES

Tipo de trabalho Total geral | 2020-2024 Observacdes especificas

Teses de doutorado 12 0 Nenhum trabalho identificado entre
2020 ¢ 2024

Dissertagdes de mestrado 51 19 Predominéncia de estudos teoricos e

académico analises linguisticas
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Dissertagdes de mestrado 15 8 Apenas 1 menciona o Ensino Médio;
profissional proposta nao aplicada devido a
pandemia

Trabalhos 3 — Excluidos da analise principal

profissionalizantes

Total geral 81 |27 (19 | 78 considerados na amostra principal
académicos + 8 | (excluidos os profissionalizantes)
profissionais)

Fonte: Elaborado pela autora, abril de 2025.

Esses resultados evidenciam duas importantes lacunas na produ¢do académica sobre a
integragdo entre lingua materna e matematica: a primeira ¢ a escassez de pesquisas que se
debrucem especificamente sobre o Ensino Médio, etapa crucial para o desenvolvimento do
pensamento critico ¢ para a consolidagdo de aprendizagens interdisciplinares; a segunda ¢ a
baixa concretizacdo de propostas em contextos reais de sala de aula, sobretudo em cursos de
mestrado profissional, que t€m como foco justamente a intervengdo pedagogica.

Assim sendo, ¢ importante reiterar que a integracao da lingua materna e da matematica
no ambiente educacional proporciona multiplos beneficios, promovendo um aprendizado
emancipador e inclusivo. Conforme Machado (2011), a impregnacdo mutua entre linguagem e
matematica permite compreender que pensar € expressar-se sdo atos indissociaveis, € que a
aprendizagem se torna mais significativa quando a linguagem ¢ tomada como meio de
constru¢do do pensamento € nao apenas como veiculo de comunica¢dao. A valorizacao da
cultura e da identidade ¢ um aspecto fundamental nesse processo. A lingua materna ¢ um
veiculo essencial para a formagao cultural e identitéria e, ao integrar a matematica a contextos
culturais e linguisticos, os estudantes podem ressignificar seu aprendizado, relacionando
conceitos matematicos com textos produzidos em diferentes esferas, incluindo os campos
literario e historico. Isso fortalece a identidade dos estudantes ao reconhecerem suas proprias
vivéncias culturais e linguisticas.

Acredito que o engajamento e a motivagdo dos estudantes também sdo
significativamente aumentados por meio de projetos que unem disciplinas de maneira
significativa. Praticas de ensino, como projetos interdisciplinares, promovem um aprendizado
participativo, aumentando o envolvimento dos estudantes no processo educacional. Creio que

quando os estudantes percebem a relevancia dos contetdos aprendidos para sua vida pessoal e
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social, tendem a se sentir mais motivados e engajados com o processo de aprendizagem,
desenvolvendo uma postura mais participativa em rela¢ao as questdes que implicam a sociedade
em que estdo inseridos.

Este trabalho est4 estruturado em quatro capitulos, seguidos das consideracdes finais
e do apéndice que contém o produto educacional. O Capitulo 2 apresenta os fundamentos
tedricos que sustentam a pesquisa, abordando as relagdes entre matematica e lingua materna, a
concepcao bakhtiniana de linguagem e os principios de sequéncia didatica formulados por Dolz,
Noverraz e Schneuwly. O Capitulo 3 descreve a sequéncia didatica elaborada e aplicada junto
aos estudantes, detalhando suas etapas. O Capitulo 4 retine a analise dos dados produzidos
durante a aplica¢ao, incluindo os infograficos produzidos e as falas dos alunos e dos professores
colaboradores, a luz da perspectiva critico-dialdgica adotada. Por fim, as consideracdes finais

sintetizam os resultados alcangados e as contribuigdes da pesquisa.
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2 MATEMATICA E LINGUA MATERNA: IMPREGNACAO POSSIVEL E
NECESSARIA

A construgdo deste estudo apoia-se em um conjunto de fundamentos tedricos que
articulam linguagem, pensamento e pratica pedagodgica sob uma perspectiva critica e
dialogica. Nesse sentido, este capitulo busca evidenciar como diferentes campos do saber se
entrecruzam para sustentar a proposta de ensino interdisciplinar que orienta esta pesquisa.

Ao propor uma sequéncia didatica que integra matematica e lingua materna, partiu-
se do reconhecimento de que o conhecimento escolar ndo se constitui de forma fragmentada,
mas como um sistema de significacdes em constante dialogo com as praticas sociais €
discursivas dos sujeitos. A base que orienta esta investigagdo compreende a linguagem como
mediacdo central na produ¢do do conhecimento e na formagdo emancipatéria dos
estudantes.

A primeira secdo deste capitulo apresenta as interfaces entre a Matematica ¢ a
Lingua Materna, com base na obra Matematica e Lingua Materna: analise de uma
impregnacao mutua, de Nilson José Machado (2011). Nessa perspectiva, sao discutidas as
convergéncias entre raciocinio logico e expressao linguistica, bem como a inseparabilidade
entre pensar ¢ dizer, fundamentos que orientam a proposta de impregnagao mutua adotada
neste trabalho.

A segunda secdo, por sua vez, situa as contribui¢des de Mikhail Bakhtin,
destacando a concepc¢ao de linguagem como fendmeno social e dialdgico. Sdo abordados os
conceitos de enunciado concreto, dialogismo e géneros do discurso, essenciais para
compreender a linguagem como espago de encontro de vozes e de construcdo de sentidos.
Essa discussdo oferece sustentacdo para compreender os géneros como praticas discursivas
vinculadas as condig¢des historicas e sociais de sua produgao, fundamento tedrico que orienta
também o trabalho com o género infografico.

Por fim, a terceira se¢do trata da sequéncia didatica e do ensino por géneros
discursivos conforme o modelo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), cujas proposi¢des
metodoldgicas se mostram convergentes com a perspectiva bakhtiniana. Essa parte discute
como a sequéncia didatica se configura como ferramenta de mediagdo entre teoria e pratica,
articulando progressivamente as capacidades de linguagem dos alunos, e explicita como esse

modelo foi aplicado, adaptado e expandido para a proposta deste trabalho, que desenvolveu
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uma sequéncia didatica de oito modulos voltada a producdo de infograficos com contetidos
matematicos e tematicas sociais.

E importante salientar que, diante do cendrio do Ensino Médio brasileiro,
compreender o contexto desta etapa torna-se essencial para situar a presente pesquisa. Como
observa Silva (2023), as reformas recentes tém reforcado uma racionalidade técnica e
economicista que reduz a formagdo humana a légica do desempenho e da adaptagdo as
demandas do mercado. Nesse cenario, repensar o Ensino Médio a partir de préaticas
interdisciplinares, como a integracdo entre matematica e lingua portuguesa, constitui um
gesto de resisténcia pedagogica, que busca ressignificar o curriculo e restaurar o sentido
emancipador e humanizador da educagdo. Esse movimento reflexivo justifica, portanto, a

necessidade de examinar os fundamentos tedricos que sustentam a proposta desta pesquisa.

2.1 Interfaces da matematica com a lingua materna

No livro Matematica e Lingua Materna: Andlise de uma Impregnagao Mutua,
Nilson Jos¢ Machado propde uma reflexdo sobre a relagdo entre as duas disciplinas,
desafiando concepgdes tradicionais e hegemonicas acerca dos saberes que compdem o
curriculo escolar e a maneira como eles sao tratados pela educagao basica. O livro organiza-
se em torno de trés objetivos centrais que orientam tanto a argumentagao quanto a estrutura
da obra.

O primeiro objetivo, que alimenta o capitulo 1 do livro, consiste em esclarecer as
razdes que justificam a presenc¢a da matematica nos curriculos escolares, destacando sua
especificidade na constru¢ao do conhecimento e na formagao do individuo. Para isso, o autor
ressalta dois aspectos fundamentais: a continuidade da matematica em relacao ao cotidiano
e sua ruptura com o senso comum. Essa abordagem permite que Machado (2011) va além
da andlise fragmentada e conteudista e ofereca uma perspectiva macroscopica, considerando
a totalidade do conteildo matematico proposto na escolarizagdo formal. A auséncia de
clareza quanto as finalidades educativas, que atinge diversas areas do conhecimento, revela-
se particularmente critica nas disciplinas de matematica e lingua materna, pois ambas
desempenham fungdes instrumentais essenciais: sdo condi¢do para o acesso € a compreensao
de qualquer outro conteudo disciplinar. Ainda dentro do primeiro objetivo, o autor também
revisita esteredtipos amplamente disseminados sobre a matematica e seu ensino, como a
ideia de que “a matematica ¢ exata e abstrata”, “a capacidade de aprender matematica ¢é

inata” ou “a matematica desenvolve o raciocinio 16gico” - e mostra como essas concepgoes
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sdo, muitas vezes, reforcadas na historia do pensamento, por vozes como as de Freud,
Vygotsky, Comte e Marx.

O segundo objetivo do livro é consolidar a tese de que existe um paralelismo entre
a matematica e a lingua materna, tanto nas fungdes que desempenham nos curriculos
escolares quanto nas metas educativas que lhes sdo atribuidas. Machado (2011) propde que
as disciplinas, Matematica e Lingua Portuguesa, compartilham uma complementaridade
essencial e se entrelagam nas questdes didaticas fundamentais, o que justifica tratd-las de
forma articulada em analises sobre os processos de ensino e aprendizagem.

A impregnacdo mutua entre as duas disciplinas, caracterizada pelo
paralelismo, pela complementariedade e pela imbricaggo citados reveste-
se de uma essencialidade tal que quaisquer agdes que visem a superacio
das dificuldades com o ensino da Matematica devem partir dela ou néo
poderdo aspirar a transformagoes radicais na situagdo vigente. (Machado,
2011, p. 25).

O terceiro objetivo da obra consiste em apresentar abordagens didaticas que
revelem e explorem a impregnagdo mutua entre matematica e lingua materna, utilizando
essa articulagdo como recurso pedagogico para enfrentar dificuldades recorrentes no ensino
da matemética na escola. E importante destacar que o autor ndo propde uma nova estrutura
curricular nem pretende reconfigurar os contetdos ja estabelecidos. Em vez disso, ele
oferece exemplificagdes concretas e usa, para tanto, dois temas: a geometria, no contexto do
ensino fundamental e médio, e o calculo diferencial e integral, no ambito do ensino superior.
Com esses dois temas, Machado (2011) ilustra possibilidades de integragdo entre os dois
campos buscando mostrar maneiras alternativas para problemas de aprendizagem
enfrentados na escola.

O autor parte do reconhecimento de que tanto a matemdtica quanto a lingua
materna, historicamente tratadas de forma isolada no contexto escolar, operam como
linguagens no sentido mais amplo do termo: sdo sistemas simbolicos (alfabético e numérico)
por meio dos quais o ser humano se expressa € interpreta o0 mundo que o cerca. Assim,
Machado defende que compreender profundamente uma dessas 4reas implica,
necessariamente, reconhecer as dindmicas e especificidades da outra. Ao mesmo tempo,
Machado (2011) coloca-se contra uma agdo pedagogica fragmentada e contra um modelo
de ensino marcado por abordagens mecanicistas, propondo uma convivéncia constante entre
a matematica e a lingua materna. Tal convivéncia, segundo o autor, ndo ¢ apenas uma

condi¢ao didatica, mas sim epistemologica: ambas as disciplinas compartilham a funcdo de
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traduzir a experiéncia humana em estruturas significativas, mediando o pensamento e a

comunicagdo, e aproximando o aprendizado escolar a realidade do aluno.
Naturalmente, em termos de ensino, € desejavel que os conteudos de que
tratam os programas escolares sejam apresentados aos alunos de modo a
evidenciar seus vinculos com a realidade concreta, historicamente situada.
Este recurso [...] € quase sempre suficiente para revelar uma continuidade
essencial com relagdo ao significado dos temas tratados. (Machado, 2011,
p.80)

Logo nas primeiras paginas da obra, Machado (2011) dedica-se a desmistificar
falacias amplamente disseminadas, que historicamente afastam os sujeitos do conhecimento
matematico. Entre essas concepcoes distorcidas, estdo aquelas que atribuem a matematica
um carater inatingivel, reservado a individuos dotados de uma suposta “capacidade inata”,
ou que a caracterizam como uma linguagem exclusivamente abstrata e desprovida de
vinculos com o mundo concreto. Tais falacias, além de refor¢arem barreiras cognitivas no
processo de aprendizagem, contribuem para a manuten¢do de uma logica excludente e
elitista do conhecimento escolar.

Para reforcar a necessidade de se perceber essa imbricagdo entre a matematica e a
lingua materna, o autor evidencia a precisdo de uma acao pedagodgica que promova uma
relacdo dialdégica e mutuamente construtiva entre essas areas. Sua teoria rompe com a
concepcao dicotdmica que posiciona a matematica e a linguagem como campos antagénicos
do saber, frequentemente associados, respectivamente, a objetividade racional e a
subjetividade expressiva. Tal oposi¢ao, segundo ele, sustenta um modelo de ensino que
separa artificialmente competéncias humanas fundamentais e perpetua praticas que
dificultam a aprendizagem. Ao contrario dessa visdo fragmentada, Machado propde que o
ensino de matemadtica e o ensino da lingua materna sejam concebidos como esforgos
complementares na formagao do pensamento critico e autdonomo. O autor orienta que “muito
mais do que a aprendizagem de técnicas para operar com simbolos, a Matematica relaciona-
se de modo visceral com o desenvolvimento da capacidade de interpretar, analisar, sintetizar,
significar, conceber, transcender o imediatamente sensivel, extrapolar, projetar” (Machado,
2011, p. 101). Por isso, em vez de trajetorias divergentes, essas areas devem ser
compreendidas como vias paralelas e entrelagadas, uma abordagem emancipadora, na qual
a integracdo entre matematica e lingua materna seja promovida como fundamento de um

ensino que valorize a diversidade de formas de pensar, falar, ver e compreender o mundo.
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2.2 Bakhtin e os géneros do discurso: os fundamentos para uma concepcio de

sequéncia didatica

A obra de Mikhail Bakhtin constitui um marco para a compreensao da linguagem
enquanto pratica social e ideoldgica. Sua teoria rompe com perspectivas formalistas e
estruturalistas da lingua, ao conceber o enunciado como uma unidade viva, situada
historicamente e dotada de intencionalidade comunicativa. Para o autor, “a verdadeira
substancia da lingua ndo ¢ constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas, mas
pelo fendomeno social da interacdo verbal” (Bakhtin, 1997, p. 123). Assim, a linguagem ¢
concebida como um fendmeno essencialmente dialdgico, no qual cada enunciagdo se
constrdi em resposta a outras, e estd sempre orientada para um interlocutor concreto.

Nesse quadro tedrico, a nogdo de géneros do discurso ocupa papel central. Em
Estética da criagdo verbal, Bakhtin (1997) afirma que cada esfera da atividade humana
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, denominados géneros do discurso.
Esses géneros, orais ou escritos, constituem formas socialmente cristalizadas de
comunicacdo, que emergem das praticas culturais e refletem as condi¢des histéricas e
ideoldgicas de sua produgao. Dessa forma, todo ato de fala — inclusive o escolar — ¢ um
ato social de significacdo, atravessado por relacdes de poder, valores e finalidades
comunicativas.

A contribuicdo de Bakhtin ultrapassa, portanto, o campo da linguistica. Ao
reconhecer o carater dialdgico da linguagem, ele propde uma visdo de ensino que valoriza a
interacdo, a autoria e o sentido social do dizer. O processo de aprendizagem, nessa
perspectiva, ¢ entendido como um movimento de reconstrugdo de sentidos a partir do
encontro entre diferentes vozes, discursos e experiéncias.

Essa concepgdo dialogica de linguagem fundamenta o trabalho com sequéncias
didaticas propostas por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), na medida em que permite
compreender a producdo textual — oral ou escrita — como um processo de interagdo entre
sujeitos socialmente situados. Conforme os autores, o ensino dos géneros discursivos deve
favorecer o desenvolvimento das capacidades de linguagem que possibilitam ao aluno
participar das praticas comunicativas de sua comunidade, compreendendo-as criticamente.

Ao incorporar os principios bakhtinianos, Dolz, Noverraz e Schneuwly deslocam o
ensino de lingua (e, por extensdo, de outras areas) de uma ldgica normativa para uma logica
dialogica e formativa, em que o aluno ¢ convidado a reconhecer o género ndo como um

modelo fixo, mas como uma forma de acdo social. A sequéncia didatica, assim, torna-se o
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instrumento pedagodgico capaz de organizar essa interacdo entre o sujeito, o género € o
contexto, respeitando o carater situado e responsivo de toda produc¢do discursiva.

A partir dessa base teodrica, o ensino de Matematica pode ser compreendido também
como pratica discursiva, ja que o discurso matematico, embora dotado de especificidades
simbolicas, ¢ igualmente orientado por propositos comunicativos, interlocutores e valores
sociais. Nessa dire¢do, a presente pesquisa toma os pressupostos de Bakhtin como
sustentacao epistemoldgica para compreender a produ¢do dos infograficos como um evento
discursivo que articula linguagem verbal e ndo verbal, texto e numero, palavra e dado, em
um mesmo movimento de producao de sentido.

Conforme Bakhtin (1997), o sentido surge do encontro entre duas vozes, da tensao
entre discursos, € € justamente nessa tensao — entre o discurso da linguagem cotidiana e o
discurso da linguagem matematica — que emerge a possibilidade de formacao critica.
Assim, o trabalho com géneros discursivos na perspectiva bakhtiniana permite que a sala de
aula se configure como um espago de dialogo, em que o aluno assume o papel de sujeito
produtor de conhecimento, e ndo mero reprodutor de contetudos.

Nesse contexto, a sequéncia didatica aplicada neste estudo — inspirada no modelo
de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) — reflete concretamente os principios de Bakhtin ao
promover situacoes reais de comunicagao e praticas de autoria que envolvem a producao de
infograficos sobre temas sociais. Cada produgdo dos estudantes, ao articular texto, imagem
e dado numérico, constitui um enunciado concreto, atravessado por vozes diversas
(midiaticas, cientificas, escolares, cotidianas), e expressa uma resposta ativa as condigdes
sociais que o originaram.

Desse modo, a fundamentagdo bakhtiniana ndo apenas oferece suporte tedrico a
analise do género infografico, mas também legitima a proposta de integra¢do entre
matematica e lingua materna sob o prisma da linguagem como pratica social, ideoldgica e

emancipadora.

2.3 Sequéncia didatica e género discursivo em Dolz, Noverraz e Schneuwly: uma

concepc¢ao para integrar matematica e lingua materna

A proposta de sequéncia didatica elaborada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
nasce no contexto da didética do francés como lingua materna e tem como eixo central o
ensino de géneros discursivos, concebidos como instrumentos de comunicacdo e de agdo

social. Os autores partem da concepgdo de linguagem, segundo a qual o sujeito se constitui
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na e pela interagdo discursiva, ¢ propdem um dispositivo pedagdgico capaz de organizar o
ensino da escrita e da oralidade em torno de praticas de linguagem situadas socialmente.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 96), a sequéncia didatica ¢ “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”, o que a diferencia de abordagens fragmentadas de ensino. Essa
definicdo revela o carater processual da aprendizagem linguistica ¢ sua ancoragem em
situagdes comunicativas reais, permitindo ao estudante compreender nao apenas as
estruturas linguisticas, mas também as intengdes comunicativas, as condi¢des de producgao e
os efeitos de sentido de cada género.

Ao adotar esse modelo como referéncia para o desenvolvimento da presente
pesquisa, buscou-se transpor seus principios para o campo interdisciplinar entre matematica
e lingua portuguesa, tendo como eixo articulador o género infografico. Tal escolha se
justifica porque o infografico, assim como outros géneros multimodais, combina texto
verbal, elementos visuais e dados quantitativos, configurando-se como um espago
privilegiado para a integracao entre leitura, escrita e raciocinio 16gico-matematico.

Essa perspectiva, alinhada a nogdo de impregnagdo mutua proposta por Machado
(2011), encontra na sequéncia didatica uma estrutura que favorece o trabalho com
significados, sentidos e usos sociais da linguagem matematica — rompendo com a
fragmentacao disciplinar e promovendo a construgdo de uma visao critica e comunicativa do
conhecimento.

A sequéncia didatica, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), organiza-se
em quatro etapas principais: apresentagdo da situacao de comunicagdo; producdo inicial;
modulos de ensino; e producao final.

Na primeira etapa, os autores propdoem que o professor apresente o contexto e a
funcao social do género, bem como seus destinatarios e propositos comunicativos, de modo
que o aluno compreenda a pertinéncia da tarefa. A producdo inicial, por sua vez, tem carater
diagnostico e permite identificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o género,
suas estruturas e estratégias discursivas.

Os moédulos de ensino constituem o nticleo formativo da sequéncia, pois neles o
professor organiza atividades voltadas ao desenvolvimento das capacidades de linguagem
necessarias a producdo final — leitura, andlise, reescrita e reflexdo sobre os textos-modelo

e os proprios textos dos alunos. Como afirmam os autores:
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“Cada modulo da sequéncia corresponde a um conjunto de atividades que
visam ao dominio de uma ou varias capacidades especificas requeridas pela
produgdo do género escolhido” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 54).

Por fim, a produgao final representa o momento de consolidagao das aprendizagens,
permitindo verificar a evolugdo do aluno e a apropriagdo efetiva do género como pratica
discursiva.

Na presente pesquisa, esse modelo foi adaptado para a construgdo de uma sequéncia
didatica de oito modulos, aplicada a uma turma de 3* série do Ensino Médio. Essa ampliacao
se deu em virtude da necessidade de integrar o ensino da Matematica (com foco em
porcentagem) a Lingua Portuguesa, considerando a complexidade do género infografico e o
tempo necessario para a elaboragao de produgdes autorais. Cada modulo articulou atividades
de leitura, interpretacdo e producdo — tanto de textos verbais quanto de representagdes
numéricas e visuais — respeitando o principio da progressividade que caracteriza a proposta

original dos autores.

2.3.1 A sequéncia didatica como espaco de integragdo de saberes

A concepgao de sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly
transcende uma simples metodologia de ensino e constitui, na verdade, um dispositivo que
possibilita a articulagdo entre diferentes campos do saber. Nessa perspectiva, o género
discursivo torna-se um eixo organizador da aprendizagem e um mediador entre o
conhecimento escolar e as praticas sociais de linguagem.

Como afirmam os autores, o ensino por meio de géneros favorece a apropriacao
“das nogdes, técnicas e instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades
de expressao oral e escrita, em situagdes de comunicagdo diversas.” (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004, p. 96). Essa visdao implica reconhecer que aprender a escrever, ler ou
argumentar ndo ¢ apenas dominar formas linguisticas, mas também compreender as
condi¢des de produgdo de sentido e as relagdes que atravessam os discursos.

Ao transpor esse modelo para o campo interdisciplinar da matematica e da lingua
portuguesa, a presente pesquisa propde uma leitura ampliada da nog¢ao de género. No género
infografico, por exemplo, coexistem camadas discursivas e semidticas — numéricas, visuais
e verbais — que solicitam do estudante ndo apenas a decodificacdo de dados, mas a

construcdo de sentidos a partir da inter-relagdo entre eles.
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Essa concepgao converge com a visao dialdgica de Bakhtin (1997), segundo a qual
todo enunciado se constitui em resposta a outros enunciados, em uma cadeia de interagdes
sociais. Ao produzir seus infograficos, os estudantes tornaram-se sujeitos do discurso,
respondendo criticamente a outros discursos sociais (estatisticos, jornalisticos, escolares) e,
simultaneamente, significando a linguagem matematica como forma de enunciagdo e
intervengao no mundo.

Dessa forma, a sequéncia diddtica — ancorada em Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) — foi, nesta pesquisa, um espago de integracdo de saberes e de emancipacao
discursiva, permitindo que o ensino da Matemadtica se realizasse como pratica social,
atravessada pela linguagem e pelo compromisso com a realidade dos estudantes.

Além disso, a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly, ao organizar o ensino em
torno de géneros discursivos socialmente situados, converge para uma concepg¢ao freireana
de educagao como pratica da liberdade. Ao compreender o sujeito como produtor de sentidos
e participante ativo das praticas sociais, a sequéncia didatica transforma o espago escolar em
territorio de dialogo, reflexdo e emancipagdo. Para Freire (1996, p. 69), ensinar exige
compreender que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”. Essa mediacao pelo mundo, traduzida
aqui pelo uso de temas sociais e pela linguagem multimodal do infografico, insere o ensino
da matematica e da lingua portuguesa em uma pratica educativa critica, que se opde ao
modelo bancério de transmissdao de contetidos.

Sob essa dtica, a sequéncia didatica ndo se limita a uma técnica de ensino, mas
constitui-se em um ato politico-pedagodgico: a0 mesmo tempo em que organiza O percurso
formativo, cria condi¢des para que o aluno compreenda os discursos que o cercam e produza
novos sentidos sobre eles. E nesse ponto que se manifesta a “impregnagio mutua entre
Matematica e Lingua Materna” postulada por Machado (2011), na medida em que o
raciocinio logico e a linguagem verbal se interpenetram para expressar, argumentar e
transformar a realidade. Assim, a sequéncia didatica aplicada nesta pesquisa — ampliada em
oito modulos — configura-se como uma estratégia interdisciplinar e emancipadora, que

permite ao estudante tornar-se autor de seus discursos e consciente de seu papel social.
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3 SEQUENCIA DIDATICA PARA UMA ABORDAGEM SINTATICO-SEMANTICA
DA MATEMATICA: DESCRICAO DE UM PROCESSO EDUCACIONAL

Ao longo deste capitulo, encontra-se a intervencdo pedagogica que foi
desenvolvida como proposta que visa a necessidade de articular o ensino de matematica e
lingua materna com o objetivo de promover uma aprendizagem com propoésito e critica. O
contetido matematico escolhido — porcentagem — e o género textual infografico foram
selecionados ndo apenas por sua presenga nas diretrizes curriculares e avaliagdes externas,
mas, sobretudo, por sua relevancia social e formativa no contexto do aluno do ensino médio.
A abordagem adotada procurou, assim, atender a urgéncia de formar sujeitos capazes de
analisar e produzir sentidos em espacos de interacdo humana que demandem o dominio de
diferentes linguagens, inclusive a linguagem matemadtica. Para tanto, usei 21 aulas,
principalmente de lingua portuguesa e matematica, € outros momentos, como serao
mostrados, de aulas de colegas que se comprometeram a colaborar com o desenvolvimento
do Produto Educacional — filosofia, geografia, inglés e estudo orientado.

No que se refere ao conteitdo de matematica, a escolha pelo trabalho com
porcentagem esta fundamentada na constatagao de que este ¢ um assunto em que os alunos
ainda tém dificuldades e o calculo para encontrar valores percentuais permeia diversas
situagdes do cotidiano — desde assuntos sociais € campanhas publicitarias até estatisticas
governamentais ¢ debates publicos sobre politicas publicas. No entanto, ele costuma ser
abordado de maneira descontextualizada na escola, dificultando a compreensao dos
estudantes e sua aplicagdo pratica. Por isso, optei por desenvolver o tema a partir de dados
coletados pelos proprios alunos por meio de entrevistas criadas por eles, o que lhes conferiu
maior senso de pertencimento.

O género infografico, por sua vez, foi escolhido por reunir porcentagem, graficos e
linguagem mista, promovendo uma comunicagdo atrativa. Segundo Marcuschi (2008), os
géneros textuais sdo formas de acdo social que organizam e veiculam conhecimentos no
tecido da vida cotidiana. Nesse sentido, o infografico se apresenta como um importante
instrumento de divulgag¢ao cientifica e jornalistica, com ampla circulag@o nas midias digitais,
e a sua apropriagdo didatica exige que os alunos realizem atividades diversas, relacionadas
a selecdo e organizagdo de informagdes e ao dominio de principios basicos de elaboragdo de
textos desse género.

Ao integrar os dois componentes — a porcentagem como conteido matematico e

o infografico como género textual — a proposta procurou articular diferentes dimensdes do
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conhecimento escolar em torno de temas sociais relevantes para os proprios estudantes. A
partir da escuta ativa das inquietagdes juvenis e do estimulo & investigagdo empirica, as
etapas descritas neste capitulo envolveram os alunos na constru¢do de um texto final
(Produgdo final) significativo, no qual a matematica e a linguagem escrita se fizeram

presentes de maneira contextualizada.

Figura 1 - Esquema de Sequéncia Didatica

PRODUCAD

FINAL

Apresentacao PRODUCAD
da situacao
InICIAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

O esquema acima - proposto pelo referencial tedrico para a elaboragao de uma
sequéncia didatica voltada ao ensino de géneros orais ou escritos e utilizado nesta pesquisa
para integrar porcentagem e infografico - pode ser descrito como um processo organizado
em etapas interdependentes, em que o objetivo principal ¢ promover aprendizagem
progressiva. Inicialmente, apresenta-se uma situagdo comunicativa (Apresentagao Inicial)
comunicativa que contextualiza a tarefa a ser realizada pelos alunos. Essa tarefa orienta a
producao de um primeiro texto (Producao Inicial), que serve como ponto de partida para o
trabalho com o género em foco.

Essa Producdo Inicial tem papel diagndstico: permite ao docente identificar os
saberes prévios dos estudantes, bem como as dificuldades especificas relacionadas ao género
textual em questdo para que o professor possa adequar o planejamento, reorganizando as
atividades conforme as necessidades reais da turma.

Depois, a sequéncia se desenvolve por meio de Modulos compostos por atividades
e exercicios voltados a exploracdo das caracteristicas do género infografico, e também aos
conteudos tematicos relacionados a matematica e a outras areas do conhecimento que foram
mobilizadas para a constru¢ao dos sentidos nos textos produzidos pelos/as estudantes. Esses
moédulos visam fornecer aos alunos os recursos linguisticos, discursivos e estruturais

necessarios a apropriagdo do género, abordando os desafios que ele impde.
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A culminancia da sequéncia ocorre com a Produgdo Final, na qual os estudantes
retomam a tarefa inicial, agora com base nos conhecimentos construidos ao longo do
processo.

Assim, por usar o esquema descrito acima, a aplicagdo do Produto Educacional
ocorreu de forma organizada, favorecendo o desenvolvimento das atividades conforme o
planejamento proposto, embora, como ¢ comum no corrido cotidiano escolar, alguns
contratempos tenham surgido ao longo do processo. Essas pequenas instabilidades, longe de
comprometerem a proposta, reforcaram a complexidade e a riqueza do ambiente escolar
como espaco vivo de experiéncias e aprendizagens coletivas.

Desde os primeiros passos — especialmente durante a preparagdo da documentacao
para submissio do que ainda era um projeto ao Comité de Etica em Pesquisa —, pude contar
com o apoio de colegas de profissdo que, cientes das inten¢des pedagogicas do produto
educacional, demonstraram interesse em colaborar. Desde o inicio, deixei claro que o
objetivo era articular a aprendizagem de um conteido da matematica a producao de um
género textual especifico: o infografico.

Com o termo de anuéncia devidamente assinado pela gestao da escola, avancei para
as etapas seguintes, que incluiram a coleta das assinaturas dos professores participantes no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, uma vez que os relatos desses docentes seriam
analisados como parte do processo avaliativo da aplicacao do produto. Essa etapa também
transcorreu como esperado e sob colaboragao.

E preciso aqui explicar que foi a partir dos didlogos com os professores de
matematica que surgiu o consenso de que, mesmo na etapa final da educacdo basica, muitos
alunos ainda demonstram significativa dificuldade com contetdos relacionados a
porcentagem. Foi exatamente esta constatacdo que nos levou a escolha do conteudo
matematico, porcentagem, ¢ do género textual, infografico. A proposta de produzir
infograficos com base em situagdes sociais envolvendo porcentagem mostrou-se, assim, ndo
apenas oportuna, mas estrategicamente alinhada as necessidades reais da turma —
conectando a pratica pedagogica com os desafios concretos vividos pelos/as estudantes.

A rede estadual de educacdo na qual esté inserida a escola em que atuo utiliza, como
instrumento de monitoramento e acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem, as
avaliacdes aplicadas pelo CAEd — o Centro de Politicas Publicas e Avalia¢do da Educacao.
Vinculado a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), o CAEd é um centro de pesquisa
e desenvolvimento tecnoldgico voltado a avaliagdo educacional e a formagao de gestores e

profissionais da educagdo publica. Sua atuacdo tem impacto direto sobre as praticas
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docentes, uma vez que os dados gerados por suas avaliagdes fornecem subsidios importantes
para a organizagao do trabalho pedagogico nas escolas da rede.

Esses resultados possibilitam ao professor uma leitura mais precisa dos niveis de
aprendizagem das turmas e dos estudantes individualmente, permitindo identificar quais
habilidades foram mais bem desenvolvidas e quais apresentam maiores defasagens. Assim,
as avaliagdbes do CAEd cumprem, no ambito da politica educacional, uma funcao
diagnostica que orienta os proximos passos do planejamento pedagogico, servindo como
uma espécie de bussola para a reorganizagdo do ensino, especialmente em Lingua
Portuguesa e Matematica — areas prioritarias nas politicas de avaliacdo em larga escala.

As avaliagoes aplicadas pelo CAEd, portanto, ndo operam de forma isolada. Elas
estdo integradas a uma politica mais ampla de responsabilizagdo e desempenho, que tem
como um de seus principais termoémetros o IDEB — Indice de Desenvolvimento da
Educagao Basica. O IDEB ¢ um indicador criado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e tem como objetivo medir a qualidade da
educagdo basica no Brasil, articulando dois componentes centrais: o rendimento escolar
(representado pelas taxas de aprovacao, reprovagao e¢ abandono) e o desempenho dos
estudantes nas avaliagdes externas do SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica).

Na prética, os resultados dessas avaliagdes funcionam como subsidios para as agdes
pedagogicas nas escolas da rede estadual, que sdo constantemente incentivadas a tragar
estratégias para a elevacao dos indices obtidos. Assim, tanto os gestores quanto os
professores recebem orientagdes, formacgoes e relatorios diagnosticos detalhados a partir dos
dados do CAEd, com o objetivo de subsidiar intervencdes pedagodgicas mais eficazes,
priorizando o desenvolvimento de habilidades especificas e a recuperacao das lacunas de
aprendizagem.

Na escola em que atuo, essa logica se faz presente. Ao longo do ano letivo, €
comum a realiza¢do de simulados, aulas extras, grupos de estudo e atividades direcionadas,
especialmente nas turmas de terceira série do ensino médio, com vistas a melhorar o
desempenho nas avaliacdes do SAEB e, consequentemente, elevar o IDEB da institui¢ao.
No entanto, ¢ preciso destacar aqui que, embora essas avaliacdes oferecam dados
importantes, elas também refletem uma logica que, muitas vezes, valoriza a quantificagdo
dos resultados em detrimento de uma analise mais profunda das condi¢des estruturais que
influenciam o processo de aprendizagem. Por isso, essa pressao por resultados pode, muitas
vezes, reduzir o ensino escolar a uma preparagdo mecanica para provas, esvaziando o sentido

formativo da educacdo. Sabemos, no entanto, que o trabalho a ser desenvolvido pelo
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professor deve propor uma abordagem maior, que busca interpretar as disciplinas, inclusive
a matematica, para além dos nimeros, considerando os sujeitos que aprendem, seus
contextos e suas formas de se apropriar do conhecimento escolar. Machado (2011) destaca
que a matemadtica e a lingua materna sdo instrumentos fundamentais na constru¢dao de
significados, permitindo aos individuos interpretar a realidade e interagir de forma mais
eficaz com o ambiente que os cerca. Assim, o produto educacional que desenvolvi se propds
a romper com essa logica reducionista, ao apostar em uma abordagem interdisciplinar, em
que o conteudo matematico — neste caso, a porcentagem (apontado como conteudo critico
pelo CAEd) — foi ensinado de forma impregnada, articulada a producdo de um género
textual e a reflexdo cidada sobre temas sociais relevantes para a comunidade escolar. A
imagem abaixo mostra a Habilidade 15, ou D16, em laranja, ou seja, considerada como

descritor critico.

Figura 2 - Recorte pagina CAEd

Avaliacdo Ano escolar Componente curricular Rede

SAEGO 2024 v 3* série do Ensino Médio v Matematica v Rede estadual w
E O PERCENTUAL DE ACERTO NESTA
H 01(D03) H 02 (D06) HABILIDADE )
Resolver problema que envolva
82% 68% porcentagem.
H 1 (DN H13 (D13) H 14 (D14) H 15 (D16) H 16 (D15) H 18 (D18) H19 (D19)
51% 49% 76% 51% 51% 43% 45%
H 22 (D22) H 25 (D25)
49% 68%
H 32 (D32) H 33 (D33) H 34 (D34) H 35(D35)
54% 61% 57% 89%

Fonte: https://avaliacaoemonitoramentogoias.caeddigital.net

A anélise dos dados evidenciados na imagem acima aponta que o descritor D16,
relacionado a habilidade H15 — “resolver problema que envolva porcentagem” — apresenta
um desempenho insatisfatorio na rede estadual, com apenas 51% de acertos. O descritor D16
pertence a matriz de referéncia do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB),
elaborada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), vinculado ao Ministério da Educagdao (MEC). Esse cendrio revela uma fragilidade

no dominio desse conteudo por parte dos estudantes. No contexto especifico da escola onde
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este produto educacional foi aplicado (Na Figura 3, observe 3*A), a situagdo se mostra ainda
mais preocupante: apenas 45% dos alunos da turma participante demonstraram habilidade
para resolver questdes envolvendo porcentagem. Esses dados reforcam a pertinéncia da
escolha do contetido matematico contemplado no produto educacional que compde esta

pesquisa.

Figura 3 - Recorte pagina CAEd “Acerto por habilidade”

Avaliacdo Ano escolar Componente curricular Rede

SAEGO 2024 v 32 série do Ensino Médio v Matemadtica ~ Rede estadual

Participacdo e desempenho  Acerto por habilidade

Turma H 15 (%) H 16 (%) H17 (%) H 18 (%)

3A 45 30 36 54

Fonte: https://avaliacaoemonitoramentogoias.caeddigital.net

E necessario aqui esclarecer a relagio entre habilidade e descritor no contexto da
matriz de referéncia do SAEB. As habilidades representam competéncias® mais amplas que
se espera que os alunos desenvolvam ao longo da sua vida escolar. Ja os descritores sdo
desdobramentos dessas habilidades, funcionando como indicadores mais especificos que
permitem verificar, de maneira objetiva, se o estudante € capaz de realizar determinada acao
cognitiva. Em nosso caso, a habilidade H15 refere-se a capacidade de resolver problemas
envolvendo porcentagem, enquanto o descritor D16 traduz essa habilidade em um item
mensuravel na avaliacdo. Assim, os descritores possibilitam o acompanhamento do
desempenho dos alunos, fornecendo subsidios para intervengdes direcionadas as
dificuldades dos alunos.

Como ja mencionado anteriormente, o conteido matematico selecionado para a
aplicacdo do produto educacional foi o de porcentagem, tema que, apesar de recorrente ao

longo da trajetdria escolar, ainda se apresenta como um obstaculo para muitos estudantes

2 Como discute Ramos (2001), a chamada “pedagogia das competéncias”, difundida nas politicas educacionais

contemporaneas, ancora-se em uma racionalidade instrumental que subordina a formac¢do humana as demandas
do mercado, reduzindo o ato educativo a aquisi¢do de habilidades operacionais e comportamentais. Tal l6gica
desloca o foco da educagdo de um processo formativo emancipador para uma pratica de adaptagdo e desempenho.
Em contraposi¢do, esta pesquisa se insere em uma perspectiva critica, na qual o ensino ¢ concebido como espaco

de emancipac¢ao e de construcdo de autonomia intelectual e social.
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concluintes do ensino médio. No ambito da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), essa
tematica integra a unidade tematica "Numeros e Operagdes" e esta diretamente relacionada
ao descritor D16, que se refere a capacidade de resolver problemas que envolvam
porcentagens em diferentes contextos. Essa habilidade exige dos alunos ndo apenas o
dominio de procedimentos matematicos, mas, sobretudo, a compreensdo de situagdes-
problema que envolvem analise de dados, interpretacdo de graficos e realizacao de célculos
aplicados a contextos sociais concretos — como aumentos, descontos, variagdes
percentuais, incidéncia de juros, entre outros. Ao escolher esse conteido, buscamos nao
apenas reverter os baixos indices de aprendizado, segundo CAEd, e atender as diretrizes
curriculares nacionais, mas, principalmente, promover uma aprendizagem capaz de
aproximar a matematica do cotidiano dos estudantes, fortalecendo sua autonomia intelectual
e sua capacidade de leitura e intervengao consciente na realidade que os cerca.

Para definir a turma na qual o produto educacional seria aplicado, foram
considerados critérios pedagogicos e logisticos que garantissem uma atuagao mais presente.
Optei por trabalhar com a terceira série do ensino médio, uma vez que, por razdes de carga
horéria, mantenho um contato mais frequente com essa turma ao longo da semana. Essa
proximidade favorece o acompanhamento continuo das atividades e, sobretudo, facilita o
dialogo com os professores de outras areas, especialmente os de matemadtica, cuja
participagao foi indispensavel para o desenvolvimento da proposta interdisciplinar.

No entanto, essa escolha também trouxe preocupagoes legitimas. O ano letivo em
questao coincide com o ciclo de aplicagdo das avaliagdes externas do Sistema de Avaliagao
da Educacao Béasica (SAEB), bem como da preparagdo intensiva para o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Em anos como esse, as turmas da terceira série costumam receber
aten¢do especial por parte do Projeto Politico Pedagdgico da escola, sendo inseridas em uma
rotina pedagoégica marcada por muitos simulados, auldes e atividades direcionadas
exclusivamente ao desenvolvimento de habilidades cobradas nesses exames. Esse cenario,
pautado por preparacgao para provas externas, poderia, em principio, gerar tensdes por conta
do tempo usado para a aplica¢do do produto educacional. Mesmo assim - e por saber que a
proposta do produto se dispde a ir além da logica avaliativa tradicional, buscando promover
a reflexdo critica, a articulagcdo de saberes € o engajamento dos estudantes em praticas de
leitura e producdo de sentido a partir da matematica - meu trabalho foi muito bem acolhido
pelos colegas professores.

Apbs a coleta das assinaturas dos professores no Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE), aproveitei uma reunido de pais e responsaveis — realizada para a
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entrega dos resultados bimestrais — como espaco estratégico para dialogar com as familias
sobre a proposta do produto educacional. Nesse momento, procurei estabelecer um dialogo
transparente, explicando de forma acessivel como a aplicag@o da atividade seria conduzida
em sala de aula, bem como sua relevancia no processo de aprendizagem dos estudantes.
Ressaltei que o objetivo era ampliar as possibilidades de compreensao e uso da matematica
por meio de praticas de leitura e produgdo textual, promovendo, assim, um ensino mais
integrado. Deixei com os alunos as vias dos termos para que levassem para casa e lessem
com atencao e, conforme foram assinando, me devolveram.

Apos receber os termos devidamente assinados pelos responsaveis, usei a sala de
aula para conversar com os estudantes, detalhando os objetivos, as etapas e os cuidados
éticos envolvidos no desenvolvimento do trabalho. Depois dessa conversa, recolhi as
assinaturas dos proprios alunos no Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, garantindo,
assim, que todos os envolvidos estavam cientes e de acordo com a participacdo no
desenvolvimento do produto educacional, conforme preveem os protocolos éticos da
pesquisa educacional.

A turma escolhida para a aplicacdo do Produto Educacional (P.E.) foi uma das
turmas de terceira série do ensino médio da escola, composta por 23 estudantes — sendo 10
meninas ¢ 13 meninos. Trata-se de uma turma com bom indice de frequéncia e desempenho
escolar considerado de mediano a alto, destacando-se, inclusive, como a de melhores
resultados entre as cinco turmas de terceira série existentes na instituicao. A escola esta
localizada no bairro Vila Carolina, situado na regido central da cidade de Rio Verde, o que
reflete em um perfil socioecondmico dos alunos que, em sua maioria, ndo se enquadra nas
camadas sociais mais vulnerabilizadas, embora isso ndo implique, necessariamente, acesso
amplo ao conhecimento escolar.

Cabe destacar aqui que, como parte de uma tentativa de facilitar e promover o
acesso a tecnologia da rede estadual de ensino, todos os alunos da terceira série do ensino
médio recebem, em regime de empréstimo, um Chromebook educacional no inicio do ano
letivo. Esse dispositivo — um tipo de laptop que utiliza sistema operacional do Google,
voltado para o uso pedagdgico — foi uma ferramenta importante na realizagdo das
atividades previstas no produto educacional, viabilizando tanto o acesso a recursos digitais
quanto a produ¢do dos materiais solicitados.

No que se refere a carga horaria, tenho com essa turma quatro aulas semanais de
Lingua Portuguesa, uma por dia, de segunda a quinta-feira. A aplicagdo do produto foi

realizada ao longo do més de abril de 2025, periodo em que organizei e distribui as etapas
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do trabalho com base na proposta metodologica de Schneuwly, Dolz e Noverraz para
sequéncia didatica. Para garantir a efetivacdo de todas as fases previstas, contei com a
colaboragdo de professores de outras areas, especialmente Matematica, Filosofia e Estudo
Orientado de Matematica, que cederam a mim parte de suas aulas ou integraram suas
praticas a proposta do produto. Importante explicitar aqui que participei diretamente de todas
as etapas da aplicagdo do Produto Educacional.

A seguir, apresenta-se o diagrama das etapas do produto educacional desenvolvido
e aplicado nesta pesquisa. Esse esquema sintetiza o percurso metodolégico proposto,
estruturado segundo os principios da sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), adaptada para o contexto interdisciplinar entre matematica e lingua portuguesa. O
diagrama busca evidenciar a progressdo das atividades em seus diferentes momentos, da

apresentacao inicial a socializa¢ao das produgdes.

Figura 4: diagrama das etapas do produto educacional

Diagrama do Produto Educacional Aplicado

Modulos

Produgao
Inicial

Fonte: elaborado pela autora (2025)

As atividades foram desenvolvidas em diferentes espagos, respeitando a
dinamicidade que o trabalho exigia: em sala de aula, nas dependéncias da escola, nos
arredores da instituicdo — envolvendo, inclusive, a comunidade do entorno — e em casa,

com a mediacdo das tecnologias digitais disponibilizadas. A articulagdo de ambientes e
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saberes permitiu ampliar os horizontes da aprendizagem, conectando o conhecimento

escolar com a realidade vivida pelos alunos e suas comunidades.

3.1 Apresentacio da Situacio

A primeira etapa da sequéncia didatica, fundamentada no modelo proposto por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), consiste na apresentacdo da situagdo. Trata-se de um
momento inicial importante, em que foi introduzido aos estudantes o género discursivo que
foi estudado (no caso, o infografico) e explicitei a eles o objetivo da sequéncia didatica, bem
como 0s propositos comunicativos e sociais vinculados a producao final. Segundo Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), a situagdo inicial deve criar uma necessidade comunicativa
auténtica, oferecendo aos alunos um motivo concreto para desenvolver a producao.

Objetivando mapear o repertdrio prévio dos estudantes em relacdo ao género
textual infografico e compreender como este circula em seus cotidianos, elaborei um
formulario digital utilizando a plataforma Google Forms (Formulario 1). Esse instrumento
diagnostico foi aplicado nas primeiras aulas usadas para a execugao da sequéncia didatica e
continha perguntas diretas, mas direcionadas, que permitiram identificar o grau de
familiaridade dos alunos com esse tipo de texto. As questdes abordavam aspectos como: o
reconhecimento do infografico como género textual, os contextos em que os alunos ja o
haviam visualizado (livros, jornais, redes sociais, internet, escola), o entendimento que
possuem sobre o conceito de infografico e se ja haviam tido contato com esse género em
experiéncias escolares anteriores. Além disso, o formulério incluia perguntas voltadas a
percepcao dos estudantes quanto a fungdo comunicativa e didatica dos infograficos, como:
a identificacdo de suas principais caracteristicas, a possibilidade de facilitar a compreensao
de determinados contetidos ¢ os tipos de informagao que consideram mais acessiveis quando
apresentadas nesse formato (dados numeéricos, explicagdes processuais ou comparagdes).
Tudo isso ja preparando os alunos para a escrita final. “A apresenta¢do da situag¢do visa
expor aos alunos um projeto de comunicagdo que sera realizado ‘verdadeiramente’ na
produgdo final” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 98). As respostas obtidas no

Formulario 1 (Anexo 1) serdo analisadas no capitulo 4.
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Figura 5 - Aluna respondendo Form 1

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Depois, levei para a sala de aula varios infograficos obtidos na internet que foram
veiculados em diferentes tipos de sites, mas principalmente sites de noticias. Tentei com isso
despertar o interesse dos alunos, mobilizando seus comentarios e conhecimentos prévios e
mostrando que a aprendizagem das estratégias discursivas deste género textual ndo ¢ um fim
em si mesma, mas um meio de atuagao social. Por isso, ao planejar e aplicar essa fase com
a turma, busquei contextualizar o género infografico a partir de exemplos reais, vinculando-
0 a situagdes cotidianas e temas sociais pertinentes ao universo dos estudantes. Trata-se de
propor aos alunos uma situagdo inicial que funcione como mobilizadora e que justifique, do
ponto de vista da comunicagdo, a realizacdo das tarefas (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004).

Além disso, tentei relacionar de forma expositiva e dialogada a relevancia social e
educacional do género, evidenciando a maneira como esse tipo de texto permite uma
comunicacdo direta e de facil entendimento por combinar, estrategicamente, dados
numeéricos, linguagem verbal e ndo verbal. A visualidade e a sintese informacional que
caracterizam os infograficos foram destacadas pelos estudantes como elementos que nao
apenas facilitam a compreensdo de ideias, mas também aumentam o poder de impacto da
mensagem. O uso das cores, simbolos, icones e graficos foi reiteradas vezes apontado como

algo necessario ao género quando se deseja informar e conscientizar de forma criativa.
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Procurei também deixar evidente aos alunos que a escolha desse género se alinha
tanto aos objetivos da area de lingua portuguesa quanto aos de matematica, ja que a proposta
envolve contetidos numéricos e percentuais. Assim, a etapa de apresentacao da situagao foi
conduzida de modo a articular o género infografico a necessidade de se comunicar dados de
interesse coletivo a eles - estudantes inseridos em sua comunidade escolar, preparando os
alunos para produzirem textos que expressassem a situagdo do mundo que os cerca.

Em um segundo momento - programado para mostrar para os alunos a importancia
de se buscar as informagdes em fontes seguras -, mas ainda dando continuidade a primeira
etapa da sequéncia didatica, organizei outra atividade expositiva. Para isso, utilizei os
recursos tecnologicos disponiveis na unidade escolar, especificamente o datashow instalado
em cada sala, para projetar e analisar exemplos reais de infograficos que abordavam temas
sociais relevantes, como desigualdade econdmica, disseminacao de fake news, mudancas
climaticas, violéncia urbana, vacinacdo em massa € evolugdo tecnologica. Esses
infograficos, coletados de fontes jornalisticas reconhecidas como BBC News, National
Geographic, Folha de S. Paulo, entre outros portais, foram selecionados para evidenciar a
importancia de compreender que a divulgagdao de informacdes implica responsabilidade
quanto a origem e a interpretagdo dos dados. Nesse sentido, o trabalho com géneros reais,
inseridos em situagdes auténticas de circulagdo, favorece a construcdo de contextos de
aprendizagem significativos. Como afirmam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 96),
“criar contextos de producao precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos e variados:
¢ isto que permitira aos alunos apropriarem-se das nogdes, técnicas e instrumentos
necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressao oral e escrita”. Assim, a
analise de infograficos auténticos ndo apenas aproxima os alunos das praticas sociais de
linguagem, mas também os engaja em situacdes de leitura e producdo que mobilizam

competéncias discursivas e matemadticas de forma integrada.

3.2 Producao Inicial

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), nesta etapa do processo da
sequéncia didatica os alunos sdo convidados a tentar elaborar, em forma de texto, aquilo que
acreditam ser a forma correta de se expressar dentro de um determinado género textual. Por
isso, propus aos alunos que, primeiramente, criassem em duplas pequenos textos, em forma
de comentarios, que expressassem as impressdes que eles tém a respeito do género

Infografico movidos pela pergunta: “O que ¢ um infografico e qual sua finalidade? Comente
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em sua resposta, quem € o publico alvo e que elementos compde este ?tipo de texto”. Depois,
pedi que, a partir de videos com informagdes basicas sobre o género, respondessem a
perguntas. E, de maneira contraria ao que se poderia imaginar, a experiéncia mostrou que
esta tarefa ndo colocou os alunos numa situagdo de insucesso: eles conseguiram explicar
com frases simples as principais caracteristicas e fun¢des do género infografico. Esses dois
momentos serdo mais bem detalhados nos subtitulos a seguir.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a produg¢ao inicial desempenha um papel
importante na sequéncia didatica, pois permite tanto ao professor quanto aos alunos
percebam o que ja sabem e quais dificuldades precisam ser superadas. Essa etapa funciona
como um diagndstico inicial que norteia o ensino, além de constituir um primeiro momento
de aprendizagem, j& que colocar os alunos em situacao real de produgdo textual contribui

para sua conscientizagao sobre o género e os desafios comunicativos envolvidos.

3.2.1 Elaboracgdo de comentdrio sobre o género Infogrdfico

Para Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004), a sequéncia didatica consiste em um
conjunto de atividades escolares organizadas de forma sisteméatica, com foco no ensino de
um género textual especifico, seja ele oral ou escrito.

Por isso, durante a exibi¢do dos infograficos, propus novamente momentos de
analise - dessa vez em pequenos grupos -, em que os alunos foram provocados a interpretar
os dados apresentados, refletir sobre a inten¢ao dos infograficos e escrever sobre os efeitos
de sentido provocados por determinadas escolhas de apresentacdo. Pedi que me enviassem
os comentarios a partir da pergunta “O que sao infograficos, qual ¢ sua finalidade, para quem
sdo feitos e que elementos os compdem?” usando a plataforma Google Sala de Aula - ja que

esta ¢ uma ferramenta inserida no Chromebook que os alunos usam.
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Figura 6 - Alunas respondendo a pergunta sobre infografico

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Figura 7 - Exemplo de resposta de um aluno a pergunta descrita acima

DANIEL I Sem nota

Entregue (Ver histonco)

Os infograficos mostram informacgdes de forma clara e interessante,
para que informacdes dificeis figuem mais féceis de serem
entendidas. Seus leitores sdo o plblico em geral e qualguer pessoa
que precise de informacbes. 0s elementos gue compbem o
infografico incluem graficos, imagens, icones, legendas, tabelas,
titulos, subtitulos e textos com explicagtes.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

3.2.2 Videos e formularios

Optet por propor uma segunda atividade para os estudantes, induzida desta vez por
recursos audiovisuais que abordam de forma direta a relevancia e os impactos sociais desse
tipo de texto e depois provoca-los a responder perguntas sobre os assuntos tratados. Para

isso, selecionei trés videos disponiveis no YouTube, nos quais jornalistas experientes
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discutem aspectos fundamentais sobre producgdo, fungdo e alcance do infografico no
contexto da comunicag¢do contemporanea.

Criei imagens com QR Codes para os links de acesso aos videos. Esses codigos de
acesso foram projetados na lousa da sala de aula (imagem a seguir) e compartilhados entre
os alunos, de modo que todos pudessem acessa-los diretamente em seus Chromebooks,
reiterando o dispositivo como ferramenta amplamente utilizada durante a implementagao do
produto educacional. Os links dos videos utilizados foram:

- Por que usar infograficos? (https://youtu.be/KgffB81z0W0?si=EW6JCJInfyJmSK7 )
- Como fazer um infografico? (https://youtu.be/06VbAQodPhY ?si=RxnekIU2pLbiu68I)
- Infografico ¢ texto? (https://youtu.be/C-3030ZkKfs?si=ceTalCL-b9rH-Q3C)

Figuras 8 e 9 - Alunos capturando cédigo QR que os levou aos videos

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

A exibicdo desses videos culminou em uma produgdo escrita das impressoes
iniciais deles. Para facilitar meu acesso a essas producdes, ofereci a eles um link
correspondente a um segundo formulario (Formulario 2). A intencdo era, por meio dos
videos, aprofundar o entendimento dos alunos sobre o infografico. Lendo e analisando as
respostas obtidas, percebi que as falas dos profissionais de comunicagdo dos videos
trouxeram a tona, segundo os estudantes, ndo apenas aspectos técnicos da elaboragdo dos
infograficos, mas também a importancia da selegdo dos dados em fontes confidveis,

enfatizando a importancia da intencionalidade por tras desse tipo de texto. Saber disso


https://youtu.be/KgffB81z0W0?si=EW6JCJlnfyJmSK7_
https://youtu.be/06VbAQodPhY?si=RxnekIU2pLbiu68l
https://youtu.be/C-3o30ZkKfs?si=ceTaICL-b9rH-Q3C

44

contribuiu para minhas proximas decisdes € corroborou a tese de que: “a producado inicial
tem um papel central como reguladora da sequéncia didatica, tanto para os alunos quanto
para o professor” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 101).

Assim, logo na mesma aula posterior a exibi¢do dos videos jornalisticos sobre a
importancia dos infograficos no meio jornalistico, propus aos alunos este ja citado segundo
formuléario (Formulario 2) a ser preenchido em duplas (Anexo 2). As perguntas do
formulario foram formuladas de maneira a estimular a analise das decisdes graficas e de
informacodes observadas nos videos, como o uso de elementos visuais que comentei com 0s
estudantes (titulos chamativos, icones coloridos, graficos em barras ou redondos, cores de
fundo, tipografias), a importancia da clareza e da organizagdo do texto, e a necessidade de
adequar o publico-alvo e a objetivo comunicativo. Além disso, o formulario visava
identificar quais competéncias os alunos ja conheciam e quais reconheciam como essenciais
para a construcdo do infografico final, tais como criatividade, sintese textual, uso de
ferramentas digitais, escrita coesa e trabalho colaborativo. Cada etapa da sequéncia didatica
utilizada para a aplicag¢dao do produto alimenta gradualmente o aprendizado do aluno. “Este
sucesso parcial ¢, de fato, uma condi¢do sine qua non para o ensino, pois permite
circunscrever as capacidades de que os alunos ja dispdem e, consequentemente, suas
potencialidades” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 100). As respostas fornecidas
serviram como subsidio para o planejamento das etapas seguintes da sequéncia didatica e

serdo analisadas no proximo capitulo desta dissertacgao.

3.3 Mo6dulos de Ensino

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), os modulos possuem como principal
fungdo tratar as dificuldades observadas na produgdo inicial, oferecendo aos alunos
instrumentos especificos para superd-las. Essa etapa fragmenta a tarefa complexa de
producdo textual, permitindo o desenvolvimento progressivo das habilidades necessarias ao
dominio do género em questao.

Assim, criei os mddulos seguintes para trabalhar matematica dentro de uma
sequéncia didatica construida em torno de um género textual. A producao de textos envolve
diferentes niveis simultdneos, como a representagdo da situagdo comunicativa, a elaboracao
de contetdos, o planejamento e a realizagdo textual. Os mddulos abordam cada um desses
niveis de forma focalizada, facilitando o desenvolvimento gradual das capacidades

discursivas dos alunos (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004).
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3.3.1 Modulo 1: temas sociais de interesse

A escolha dos temas para a producdo dos infograficos finais foi realizada de
maneira colaborativa e fundamentada em uma abordagem interdisciplinar com a disciplina
de Filosofia. Em parceria com a professora responsavel pela area, foram selecionados alguns
temas sociais recorrentes no contexto € no curriculo escolar e que apresentavam relevancia
para a formacgao critica dos estudantes. Os temas propostos incluiam: saude mental dos
jovens, meio ambiente e sustentabilidade, direitos humanos e cidadania, desigualdade social,
bullying e convivéncia escolar, e cultura e diversidade. A escolha desses topicos pela
professora buscou promover uma reflexao mais profunda e contextualizada por parte dos
alunos a respeito de cada assunto, permitindo que o contetido a ser abordado no infografico
tivesse significado para os proprios sujeitos envolvidos no processo.

A professora de Filosofia, atendendo voluntariamente as necessidades desta
sequéncia didatica, trabalhou esses temas em sala de aula por meio de uma metodologia
centrada na roda de conversa. Cada grupo de alunos recebeu um texto motivador relacionado
a um dos temas e, apos leitura e discussao dentro do grupo, compartilhou suas reflexdes com
os demais colegas. Esse momento se constituiu como uma importante etapa preparatdria
para o desenvolvimento dos infograficos, uma vez que ofereceu aos estudantes um espago
de escuta, argumentacao e apropriacao do tema escolhido. As discussoes geradas permitiram
que os alunos se posicionassem e socializassem para a selecao do enfoque a ser adotado em
seus respectivos infograficos.

Para sistematizar as informacdes dessa etapa e viabilizar a andlise pedagogica do
processo, elaborei um questionario (Anexo 3) direcionado a professora de Filosofia. O
questionario buscava compreender como a atividade foi organizada, quais estratégias
pedagogicas foram empregadas, como os alunos reagiram a proposta e qual foi a percepgao
da docente sobre a contribuicdo da atividade para o desenvolvimento dos estudantes. As
perguntas abordavam desde aspectos praticos, como o modo de distribui¢do dos temas e os
métodos utilizados, até elementos mais subjetivos, como o grau de interesse demonstrado
pelos alunos, os momentos de surpresa durante as discussdes e a avaliacdo geral da
experiéncia.

As respostas da professora de Filosofia evidenciaram muito engajamento por parte
dos alunos e mostraram que a atividade foi significativa ndo apenas do ponto de vista do

conteudo trabalhado, mas também por permitir uma experiéncia pedagogica diferente, mais
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livre e dialdgica. A docente relatou que os alunos se mostraram envolvidos, participativos e
atentos as discussoes, e destacou que muitos deles contribuiram com opinides criticas e
pertinentes. Essa percepcao reforga a importancia da abordagem interdisciplinar e da escolha
de temas sociais como forma de conectar os conteudos escolares com a realidade vivida
pelos estudantes, favorecendo aprendizagens mais profundas e contextualizadas. Na figura
10, a professora de Filosofia ouve, de maneira socializada, os apontamentos feitos pelos
grupos de alunos a respeitos dos temas sociais que ela os ofereceu para analise. De acordo
com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), o ensino da produg¢do escrita deve se basear em
situacdes concretas de comunicacao e considerar a diversidade de textos e contextos. Os
autores defendem a criagdo de exercicios variados que favorecam a apropriacao progressiva

de estratégias discursivas por parte dos alunos.

Figura 10 - Professora de filosofia mediando as conversas sobre os temas sociais escolhidos

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Com o objetivo de registrar de forma organizada a escolha dos temas por parte dos
alunos para a producdo dos infograficos, elaborei o Formulério 3 (Anexo 4), que também
serviria como instrumento de coleta de dados para andlise posterior do trabalho. Nesse
formulério, cada dupla deveria indicar o tema social que escolheria para desenvolver seu
infografico, a partir da lista de temas previamente trabalhada nas aulas de Filosofia. Além
dessa finalidade pratica, aproveitei o formulario como oportunidade para levantar

informagdes sobre o perfil sociocultural e educacional dos estudantes, com a inten¢do de
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observar possiveis tendéncias nas escolhas tematicas conforme idade, género, cor/raca,
estrutura familiar, ocupagao dos responsaveis, rotina de estudos, acesso a recursos didaticos
e interesses escolares. As perguntas foram organizadas em se¢des que abrangiam desde
dados demograficos até aspectos pessoais e pedagogicos, como as principais dificuldades
enfrentadas nos estudos e as disciplinas favoritas. Também foi solicitado que cada estudante
justificasse brevemente sua escolha tematica, permitindo, assim, uma primeira aproximacao
com a motivacao e a intencionalidade por tras da selecdo. Esse conjunto de dados contribui
significativamente para a andlise dos resultados do produto, possibilitando compreender de
que maneira fatores individuais e contextuais influenciam na percepg¢ao e apropriacao dos
temas sociais por parte dos alunos. A variagdo de estratégias didaticas nos modulos,
incluindo atividades de leitura, escrita, observagao e reflexdao, amplia as possibilidades de
aprendizagem, permitindo que os alunos se apropriem do género por diferentes vias (Dolz;

Noverraz; Schneuwly, 2004).

3.3.2 Modulo 2: Caracteristicas do Infogrdfico

Conforme o planejamento do Mdédulo 2, desenvolvi com os alunos uma sequéncia
de atividades voltadas a exploracdo das principais caracteristicas do género textual
infografico. Utilizando o datashow, projetei diversos infograficos reais retirados da internet,
com tematicas variadas, para que os estudantes pudessem observar, analisar e discutir
coletivamente os elementos estruturais e visuais que compoem esse tipo de texto. Durante a
atividade, os alunos foram convidados a identificar oralmente componentes como titulo,
introducao, dados estatisticos, fontes de informacao, uso de icones, diferenciacao de cores,
e a presenca de textos breves e objetivos. Além disso, discutimos os recursos visuais
utilizados nos modelos apresentados, como a hierarquia da informagdo, o uso intencional
das cores e a escolha dos gréficos (barras, linhas, pizza, entre outros). A atividade também
propiciou uma reflexdo coletiva sobre a func¢do sociocomunicativa do infografico,
destacando seu papel de informar de forma visualmente atraente. Esse modulo foi essencial
para fortalecer a compreensdo dos alunos quanto a estrutura e aos propdsitos do género,

preparando-os para as etapas seguintes de produgao.

3.3.3 Modulo 3: Fontes, uso da matemadtica e selecdo de dados
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A mesma atividade de andlise de infograficos realizada nas aulas de Lingua
Portuguesa foi também desenvolvida pela professora de Matematica, de forma articulada,
utilizando os mesmos materiais visuais previamente selecionados. No entanto, o foco da
abordagem matematica concentrou-se na leitura e interpretacdo dos dados numéricos
apresentados nos infograficos. Os alunos foram incentivados a observar com aten¢do como
os valores percentuais, estatisticas e outras informagdes quantitativas estavam organizados
nos graficos, tabelas e diagramas. A professora os conduziu a refletir sobre a coeréncia dos
dados, a escolha dos tipos de graficos utilizados (barras, setores circulares, linhas etc.) e a
clareza na representagao das proporcdes. Essa etapa aplicada pela professora de matematica
permitiu aos estudantes ndo apenas compreenderem o funcionamento do infografico como
género textual, mas também perceberem habilidades fundamentais de letramento
matematico, reforcando a importancia de saber interpretar criticamente dados apresentados
visualmente em diferentes contextos. Ficou evidente, ao realizar este Modulo, a
impregnacao mutua entre matematica e lingua materna e como a primeira esta ligada a esta.
Machado (2011) defende que ¢ a lingua materna, e nao a matematica, a principal responsavel
pelo desenvolvimento do raciocinio 16gico. O autor reforca essa ideia ao relacionar as
diferencgas entre os modos de pensar do Ocidente e do Oriente as particularidades linguisticas

de cada cultura, sugerindo que a linguagem exerce papel fundamental na formagao da logica.

Figura 11 - Professora de matematica comentando sobre infograficos

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.
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Além disso, a professora de matematica destacou a importancia da utilizagdo de
dados confidveis na construcao dos infograficos, orientando os estudantes a buscarem fontes

oficiais, atualizadas e verificaveis para fundamentar a produgao final.

3.3.4 Modulo 4: Entrevistas

Ja com os temas sociais definidos por cada dupla, teve inicio a etapa de producao
do infografico, utilizando como ponto de partida o proprio tema escolhido pelos alunos. Para
1sso, propus que cada dupla elaborasse, com minha orientacao em sala de aula, um conjunto
de perguntas a serem aplicadas a comunidade escolar a respeito do assunto selecionado. O
objetivo era coletar dados reais que pudessem ser transformados em graficos percentuais e
representacdes visuais no infografico final. As apresentadas visaram gerar informacdes
quantificadveis — por exemplo, “Vocé considera importante discutir satde mental na
escola?” — cujas respostas pudessem ser convertidas em porcentagens como: “70% dos
entrevistados responderam sim”. Ap0s finalizarem as perguntas, os alunos iniciaram a fase
de entrevistas. Em um primeiro momento, usaram o horario do recreio para entrevistar
colegas de outras turmas. Importante acrescentar aqui que reiteradas vezes, pedi que os
alunos pensassem a respeito do uso dos numeros e dos dados numéricos na producao textual
com o intuito de fazé-los perceber a relacdo existente entre as areas. Segundo Machado
(2011), a matematica e a lingua materna sao interdependentes no processo educativo, sendo
essencial que o ensino de ambas ocorra de maneira integrada para promover uma
compreensdao mais profunda e significativa dos conteudos.

Como o tempo nao foi suficiente, organizamos com outros professores para que
permitissem a saida breve dos entrevistadores e dos alunos entrevistados durante as aulas.
Como as entrevistas eram rapidas, os docentes ndo se opuseram a liberagao. Além de alunos,
alguns grupos entrevistaram professores, coordenadores e até moradores do entorno da
escola. Os alunos perceberam que a producdo do género textual foi feita de maneira
escalonada, seguindo os modulos propostos de maneira paulatina, dando importancia e
visibilidade a cada etapa. “A atividade de produzir um texto escrito ou oral €, de uma certa
maneira, decomposta, para abordar, um a um e separadamente, seus diversos elementos”

(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 102).
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Figuras 12, 13, 14 e 15 - Alunos entrevistando os colegas de outras salas, professores e
funcionarios da escola

Ll

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

As respostas obtidas foram anotadas manualmente pelos alunos, cada um utilizando
seu proprio método de registro no caderno. Essa experiéncia permitiu que os estudantes
vivenciassem um processo de investigag¢do real, desenvolvendo habilidades de pesquisa,
escuta e organizagdo de dados, elementos essenciais para a proxima etapa: a representacao

visual das informagdes por meio dos infograficos.
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Figura 16 - Caderno de aluna com as perguntas que ela elaborou para entrevistar
comunidade escolar e alimentar infografico sobre bullying

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

3.3.5 Médulo 5: Aula sobre porcentagem

Ap0s a realizacdo das entrevistas, antes de os alunos partirem para a organizagao e
calculo dos dados obtidos, o professor de Estudo Orientado de matemadtica conduziu uma
aula especifica sobre porcentagem, com o objetivo de prepard-los para essa etapa
fundamental da construgdo dos infograficos. E importante lembrar que esta disciplina tem
carater pedagdgico e oferece suporte ao processo de aprendizagem de matematica por meio
de revisdes, atividades extras e acompanhamento mais atento. Durante uma aula inteira, ele
explicou detalhadamente como realizar os calculos percentuais, reforcando a importancia de
compreender os procedimentos mesmo quando se utiliza uma calculadora. O professor
enfatizou que, para obter resultados corretos, € necessario entender como langar os valores
e interpretar as respostas, € ndo apenas depender da tecnologia. Para tornar a explicacio
mais significativa, ele utilizou exemplos praticos diretamente relacionados as perguntas
formuladas pelos proprios alunos, como: “Se 12 de 20 pessoas responderam ‘sim’ a uma
pergunta, qual ¢ a porcentagem equivalente?”. Essa abordagem contextualizada facilitou a

compreensdo dos estudantes e os preparou para transformar os dados coletados em
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representacdes graficas claras e precisas, aproximando ainda mais a matematica da realidade
vivida por eles. Além disso, cada médulo tem sua importancia na totalidade da aplicagdo da
SD. “Em cada médulo, € muito importante propor atividades as mais diversificadas possivel,
dando, assim, a cada aluno a possibilidade de ter acesso, através de diferentes vias, as no¢des
e aos instrumentos, aumentando, deste modo, suas chances de sucesso” (Dolz; Noverraz;

Schneuwly, 2004, p. 104).

Figura 17 - Professor de Estudo Orientado de Matematica trabalhando porcentagem

—

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Figura 18 - Professor de Estudo Orientado de Matematica trabalhando porcentagem

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.
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3.3.6 Modulo 6: Calculando

Na sequéncia, a professora regente de Matematica dedicou duas aulas para
acompanhar de perto a etapa de organizacao e calculo dos dados obtidos nas entrevistas
realizadas pelos alunos. Embora a explicacdo tedrica sobre porcentagem ja tivesse sido
ministrada anteriormente pelo professor da disciplina de Estudo Orientado de Matematica,
a professora aproveitou esse momento para retomar pontos importantes, esclarecer duvidas
remanescentes e garantir que todos os alunos compreendessem corretamente o processo de
calculo.

Ela circulou entre os grupos, observando os registros feitos nos cadernos e
orientando os estudantes quanto a aplicagdao das formulas, ao uso adequado da calculadora
do Chromebook e a interpretagdo dos resultados. Essa aten¢do individualizada foi
fundamental para que cada dupla pudesse converter com precisao os dados coletados em
percentuais que, mais adiante, seriam representados graficamente nos infograficos. O apoio
continuo da professora reforgou a proposta interdisciplinar do trabalho e proporcionou maior

seguranca aos alunos no tratamento dos dados numéricos.

Figura 19, 20, 21 e 22 - Aluno e as anotacgoes obtidas apods entrevista

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Ainda no mesmo dia em que a professora regente de Matematica acompanhou os
alunos na realizagdo dos calculos percentuais, outras duas professoras se juntaram a
proposta, contribuindo com olhares especificos de suas respectivas areas. A professora da
disciplina de Geografia, esteve presente nas salas de Lingua Portuguesa e conversou com
cada grupo, sugerindo quais dados e informagdes poderiam enriquecer os infograficos a
partir de uma perspectiva geografica. Ela destacou a importancia de contextualizar os temas
com dados regionais, nacionais ou globais, como indices de desigualdade, impactos da satide
mental, ou distribui¢ao espacial de problemas sociais, dependendo do tema de cada dupla.
Essa mediagdo ajudou os estudantes a perceberem que os temas sociais possuem também
recortes territoriais importantes e que o uso de estatisticas geograficas poderia fortalecer a
credibilidade e a profundidade do infografico. Conforme apontado pelos autores:

Eles constroem progressivamente conhecimentos sobre o género. Ao
mesmo tempo, pelo fato de que toma a forma de palavras técnicas e de

r

regras que permitem falar sobre ela, esta linguagem ¢, também,
comunicavel a outros ¢ [...] favorece uma atitude reflexiva e um controle
do proprio comportamento (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 105).

Simultaneamente, a professora da disciplina de Inglés contribuiu com os grupos
cujos temas envolviam termos amplamente utilizados em contextos internacionais. Um
exemplo foi o grupo que abordou o tema “Saude mental dos jovens”, no qual a professora
ajudou a explicar e contextualizar o termo "burnout", muito presente em debates
contemporaneos sobre saide emocional. J& os grupos que abordaram "bullying e
convivéncia escolar" foram auxiliados a compreender e empregar corretamente a palavra

"bullying", tanto no titulo como nos textos explicativos dos infograficos.
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A integracgdo entre as disciplinas nessa etapa demonstrou, mais uma vez, o potencial
da proposta. O envolvimento das professoras de diferentes areas garantiu uma abordagem
mais completa dos temas sociais escolhidos, além de enriquecer o processo de producao dos

infograficos com multiplas competéncias e saberes.

3.3.7 Modulo 7: Aparéncia e Ferramentas Digitais

Antes de partirmos para a producgdo pratica do infografico, reservei uma aula para
explorarmos com os alunos os recursos digitais disponiveis para esse tipo de criacao.
Embora ja tivéssemos decidido, previamente, que utilizariamos o Canva como ferramenta
principal — por ser uma plataforma ja acessivel nos Chromebooks escolares —, considerei
importante que os estudantes tivessem uma visdo mais ampla sobre outras opcdes. Assim,
realizamos em sala de aula uma breve pesquisa sobre os aplicativos e sites mais utilizados
para a criacao de infograficos, como o Piktochart € o Venngage, além do préprio Canva.

Durante essa atividade, conversamos sobre as funcionalidades de cada plataforma,
seus pontos fortes e limitagdes na versao gratuita, € os motivos que tornam essas ferramentas
eficazes na criagao de contetidos visuais atrativos e informativos. Aproveitei também para
introduzir os principios basicos de design grafico, como contraste, alinhamento, hierarquia
visual e tipografia, explicando como esses elementos impactam diretamente na legibilidade
e na estética de um infografico.

Mostrei exemplos reais de infograficos retirados da internet, destacando o uso
estratégico das cores, o posicionamento das informagdes e a escolha de fontes adequadas, a
fim de ajudar os alunos a tomarem decisdes mais conscientes durante a producdo do
material. Esse momento foi fundamental para que os estudantes se sentissem mais seguros

quanto ao que esperava deles na etapa seguinte.

3.3.8 Modulo 8: Linguagem e texto

Antes de partirmos para a produg¢ao final do infografico no Canva, organizei uma
aula dedicada exclusivamente a elabora¢do dos textos informativos que comporiam os
infograficos. O objetivo dessa etapa foi garantir que cada dupla conseguisse produzir
contetidos adequados a linguagem do género, respeitando a funcdo de informar de forma

objetiva e acessivel.
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Cada grupo, com base no tema social escolhido (e que sera apresentado no final
deste capitulo) e nos dados coletados por meio das entrevistas, foi orientado a escrever os
pequenos blocos de texto que seriam inseridos no infografico. Durante essa aula, revisamos
as caracteristicas da linguagem informativa e conversamos sobre a importancia de evitar
opinides pessoais, priorizar dados confidveis e manter coeréncia entre as partes do texto.

Essa aula ajudou os alunos a refletirem sobre o que realmente era relevante
destacar, quais informagdes mereciam ser evidenciadas e de que maneira elas poderiam ser
organizadas dentro da estrutura visual do infografico. Além disso, foi um momento
importante de trabalho com a escrita, em que pude acompanhar e orientar cada grupo na

construgdo textual, propondo ajustes.

3.4 Producio Final

A producgao final marca o encerramento da sequéncia didatica, funcionando como
momento de sintese das aprendizagens construidas nos modulos e permitindo ao professor
avaliar de forma somativa os conhecimentos dos alunos sobre o género trabalhado (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2004). Nesta aplicacdo, a producao final do infografico foi realizada
ao longo de trés aulas, todas ministradas por mim, na disciplina de Lingua Portuguesa. Esse
momento representou a concretizagdo da producdo interdisciplinar que vinhamos
desenvolvendo ao longo do produto. Para facilitar a constru¢do dos infograficos, optamos
por utilizar o aplicativo Canva, uma ferramenta gratuita, ja conhecida por alguns estudantes
e disponivel nos Chromebooks utilizados em sala de aula.

Originalmente, essa etapa contaria com o apoio técnico de um professor de
Matematica do turno vespertino, que domina ferramentas digitais e havia se prontificado a
me ajudar a auxiliar os alunos. No entanto, devido a um imprevisto, ele ndo pdde
comparecer. Apesar disso, conseguimos superar esse contratempo gragas ao trabalho
colaborativo e a disposi¢dao de uma aluna da turma, M.E., que demonstra dominio do Canva
por trabalhar em uma empresa de artes visuais. Ela me ajudou a auxiliar os colegas ao longo
das aulas. Combinando minhas orientagdes com a habilidade dela e o engajamento dos
demais alunos, a atividade foi conduzida com sucesso.

Utilizamos modelos prontos da plataforma, que possibilitam a substitui¢do de
textos e imagens, além da inser¢do e edig¢do de graficos. Como mostrado na figura abaixo
(Figura 23), os estudantes conseguiram, com facilidade, inserir os dados percentuais

oriundos dos calculos realizados anteriormente e adapta-los visualmente conforme o tema
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escolhido por cada dupla. A personalizagdo dos infograficos — escolha das cores,

disposi¢do das informagdes, elaboracdo de textos explicativos e complementagao com dados

de pesquisa — foi uma etapa que despertou entusiasmo nos alunos.

Figura 23 - Recorte da tela do Chromebook do aluno
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Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Figura 24 - Aluna produzindo no Canva o infografico
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Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Foi gratificante observar como as duplas se ajudaram mutuamente, contribuindo

para o bom andamento da atividade e promovendo um ambiente colaborativo. O
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envolvimento foi tdo significativo que muitos se mostraram orgulhosos do resultado final.
Antes que eles terminassem e salvassem a versdo final do trabalho, os informei da
importancia de revisar dados e ortografia do que foi inserido. A experiéncia desta etapa
demonstrou que, quando os alunos tém clareza do objetivo e autonomia para criar, o
engajamento ¢ a qualidade do trabalho aumentam consideravelmente. A produgdo do
infografico ndo apenas consolidou os conhecimentos desenvolvidos ao longo do que foi

planejado, mas também revelou a criatividade dos estudantes.

3.5 Socializacao das Producdes

Com os infograficos finalizados, organizei um momento de socializacdo das
producdes para valorizar o trabalho desenvolvido pelos alunos. Fizemos este momento na
sala de aula pensando na troca de experiéncias e na ampliacao da reflexao sobre os processos
envolvidos na criagdo. A atividade foi realizada em formato de roda de apresentagdes, com
cada dupla/grupo projetando seu infografico para toda a turma. Essa etapa também
funcionou como forma de dar visibilidade as produgdes, reforcando o senso de protagonismo

dos alunos.

Figura 25 - Aluno socializando seu infografico
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Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Durante as apresentagdes, provoquei os alunos a comentarem aspectos essenciais
da produgdo, respondendo a questdes como: Por que escolheram esse tema social? Como

coletaram os dados? Onde registraram as informagdes (no caderno ou no Chromebook)?
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Que critérios utilizaram para selecionar os dados que entrariam no infografico? Tiveram
dificuldades para calcular os nimeros? Que imagens ou elementos visuais escolheram para
comunicar a mensagem? Qual foi a intencdo ao usar determinadas cores, icones ou
estratégias visuais? “Serve de instrumento para regular e controlar seu proprio
comportamento de produtor de textos, durante a revisdo e a reescrita” (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004, p. 105). Os infograficos apresentados pelos grupos estdo no Apéndice
deste trabalho.

Figura 26 - Aluno socializando seu infografico

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

3.6 Etapa de Avaliacio e Autoavaliaciao

Depois que os alunos terminaram a socializagdo dos infograficos, realizei com eles
uma etapa voltada a avaliacdo e a autoavaliagdo dos trabalhos que eles produziram. Para
isso, elaboramos juntos os pardmetros que usamos para nos orientar na analise de suas
produgdes e nas observacdes a respeito dos trabalhos dos colegas. Os requisitos que usamos
para isso foram as consideragdes a respeito da clareza das informagdes que transmitiram, a
precisdao dos dados que foram apresentados no infografico e aspecto visual do infografico
relacionado a estética, organizagdo, escolha das linhas e cores na composicdo e facilidade
de leitura por parte do interlocutor. A avalia¢do realizada com base em critérios construidos
ao longo da sequéncia promove maior objetividade e compreensdo por parte dos alunos,
permitindo que o julgamento docente se baseie em parametros compartilhados e conhecidos

(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004).
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Figura 27 - Aluna apontando e comentando detalhe em infografico

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Cada grupo teve a oportunidade de analisar seu proprio trabalho antes da entrega.
Em seguida, realizamos um pequeno debate coletivo no qual os alunos foram convidados a
comentar os desafios enfrentados, desde a elaboragao das perguntas até a organizagao visual
dos dados e, também, a eficacia percebida do infografico como forma de comunicagdo

social.
Figura 28 - Alunos comentando e avaliando os trabalhos

It}

)
Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Este momento foi muito significativo para o desenvolvimento desta sequéncia

didatica, pois os estudantes conseguiram identificar avangos em suas proprias aprendizagens
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e reconheceram as qualidades dos trabalhos dos colegas. Na producao final, o documento
de sintese assume papel central ao ajudar o aluno a se orientar no processo de escrita, avaliar
seus avangos e regular seu proprio desempenho, refor¢ando a autonomia e a autorreflexao

(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004).

Figura 29 - Aluno ouvindo colegas em etapa de avaliacio e autoavaliacio dos trabalhos

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

“A sequéncia ¢ finalizada por uma producao final que da ao aluno a possibilidade
de por em pratica as nogodes e instrumentos elaborados separadamente nos modulos” (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 106). As imagens a seguir representam os resultados do
processo proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly, evidenciando a apropriagdo dos
conteudos trabalhados. Os estudantes desta 3? série do ensino médio foram organizados em
duplas ou trios para a elaborac¢do de infograficos, por isso, ao todo, foram produzidos onze
infograficos, entregues em formato PDF e em formato JPEG, visando a inser¢do neste

trabalho como forma de registro e analise.
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Figura 30 - Infografico do grupo 1 (G1)

SAUDE MENTAL

FATORES QUE MAIS AFETAM A SAUDE MENTAL DOS JOVENS EM IDADE ESCOLAR

A salde mental é fundamental
para o bem-estar geral,
abrangendo o nosso bem-estar
emocional, psicoldgico e social.
Ela influencia como pensamos,
sentimos, agimos e nos
relacionamos, sendo tao
importante quanto a satde
fisica. Cuidar da satdde mental
envolve reconhecer a
importancia de um estado de
bem-estar que permite lidar
com as dificuldades da vida,
desenvolver as nossas
habilidades, aprender e
trabalhar adequadamente, e
Pesquisa realizada em abril de 2025 contribuir para a comunidade.

PESQUISA FEITA COM OS ALUNOS DO
COLEGIO ESTADUAL FREDERICO JAYME

oo

o)

»H

N

felipe chiossi e klayton

Fonte: elaborado pelos alunos da autora em abril de 2025

O primeiro infografico evidencia a compreensao inicial dos estudantes sobre o
papel social dos dados percentuais. Observa-se uma tentativa de relacionar as informagdes

numéricas a realidade escolar, o que demonstra o inicio de uma leitura critica do contexto.
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Figura 31 - Infografico do grupo 2 (G2)

93%

Em pesquisa realizada no Colégio
Frederico Jayme, 93% dos alunos
e professores responderam que
os jovens nao tém cuidado da
Alunos: saude mental.

Jodo Gabriel e Caua

A saude mental dos jovens na escola é
fundamental para o bom desempenho escolar,
para o desenvolvimento emocional e social, além
de ser essencial na constugdo da autoestima e no
enfrentamento de pressdes e desafios da
adolescéncia

Como estdo nossos jovens?

82%0 68%0 715%0

dos colegas* dos entrevistados* dos ehtrevistados®

entrevistados disseram que relataram que
disseram que no durante o dia sentem durante o dia sentem
decorrer do dia se marcas de ansiedade estresse

sentem tristes

A saude mental dos jovens na escola é
essencial. Falar sobre sentimentos, buscar
ajuda e cuidar de si sdo passos importantes.
Com apoio e compreensao, podemos ajudar
j \ os jovens a enfrentar seus desafios e
promover seu bem-estar.

*Pesquisa feita em abril de 2025 com a comunidade escolar do Colégio Frederico Jayme

Fonte: elaborado pelos alunos da autora em abril de 2025

Neste infografico, h4 um avango na articulagdo entre texto verbal e visual. Os
alunos exploram icones e cores para refor¢ar a mensagem, indicando apropriacdo das

convengdes do género e consciéncia comunicativa.



Figura 32: Infografico do grupo 3 (G3)

Cuidados coma
Saude Mental dos
Jovens na Escola

Alunos: Celso, Sophia e Luis Eduardo

50,6%

De acordo com o IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e
Estatistica) mais da metade dos
adolescentes sente
preocupagdo constante e outros
sintomas como tristeza e
irritacdo. O dado do IBGE
mostra a urgéncia de mais apoio
psico|o’gico para os jovens.

Ninguem perde ao ajudar, mas
Mmuitos se salvam por serem
ajudados.

A saide mental dos jovens na escola é um tema
de crescente importancia desde a pandemia e
a crise econdémica aprofundando os desafios
enfrentados por essa faixa etdria. A ansiedade,
depressao e outros transtornos estdo se
tornando mais comuns, afetando a qua[idade
de vida e o futuro dos jovens.

— 61% - 66%

dos jovens da comunidade dos jovens® sofrem com
escolar’ relataram sintomas pensamentos negativos.
de ansiedade.

—— 58% — 53%

dos jovens® sofrem com dos jovens® sofrem com
dificuldade de crises de ansiedade
concentragdo

"Dados obtidos em entrevistas com alunos da unidade Colégio Estadual Frederico Jayme em 2025

Existem vdrios programas e recursos A saide mental ndo se limita
disponiveis para apoiar a saide mental,

apenas ao que sentimos
incluindo programas governamentais,

servigos da rede de satde, linhas de apoio
e aplicativos. Os programas do governo,
como a Rede de Atengio Psicossocial
(RAPS) do SUS e o Programa de Volta
Para Casa, oferecem suporte
especializado. Além disso; existem linhas
e apoio como a Linha Vida (196) e o
Centro de Valorizagao da Vida (CVV, 188)
para suporte emocional. Aplicativos como
Headspace e Calm oferecem meditagdes

guiadas e recursos para reduzir o stress e a
ansiedade.

Fonte: elaborado pelos alunos da autora em abril de 2025

individualmente. Ela é uma rede de
fatores relacionados. De acordo
com a Organizagéo Mundial de
Satde (OMS), a Sadde Mental
pode ser considerada um estado
de bem-estar vivido pelo individuo,
que possibilita o desenvolvimento
de suas habilidades pessoais para
responder aos desafios da vida e
contribuir com a comunidade.

64

A composicdo grafica revela amadurecimento na selecdo e organizacdo das

informagdes, evidenciando que os estudantes compreenderam a importancia da clareza na

comunicacao de dados.
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Figura 33: Infografico do grupo 4 (G4)
PN .
-
= E GULTURA NA ESGOLA *

INFOGRAFICO DE A diversidade cultural se manifesta de
PORTUGUES varias formas, refletindo as diferentes
maneiras como o0s grupos humanos

Estudantes: Ana Laura,
vivem, se expressam e se organizam

Daniel e Diully

DIVERSIDADE RELIGIOSA

DIVERSIDADE RACIAL

I Fre

DIVERSIDADE
CULTURAL BRASILEIR.

ural e

CULTURA INDIGENA
BRASILEIRA

CULTURA NORDESTINA

e o 2 . J =
*Pesquisa feita com os alunos e professores do Colégio Estadual Frederico Jayme de Rio Verde em abril de 2025 | (st

Fonte: elaborado pelos alunos da autora em abril de 2025 7

Este trabalho traz um olhar sobre o que a escola pensa sobre diversidade cultural.
O uso das porcentagens aparece ndo apenas como calculo, mas como instrumento que

reforca o carater emancipatorio do projeto.
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Figura 34: Infografico do grupo 5 (G5)

ESTAMOS
CONSUMINDO O
FUTURO

HORA DE MUDAR!

J& parou para pensar em quanto tempo a natureza levaria
para se recuperar se todos os humanos desaparecessem
da Terra de repente? Enquanto essa ideia parece saida
de um filme de ficcao cientifica, ela revela uma verdade
inquietante: nosso estilo de vida estd em constante
confronto com os limites do planeta. Em um mundo em
que o consumo cresce em ritmo acelerado e os recursos
naturais se esgotam silenciosamente, a sustentabilidade
deixou de ser uma escolha e passou a ser uma
necessidade urgente. Mas afinal, como equilibrar
progresso e preservacédo ambiental?

Dia mundial do

MEIO AMBIENTIE

5 de junho

s sélidos produzidos
e (80 milhdes de

*dados retirados do site da Agéncia Brasil

OQUE PENSA O COLEGIO FREDERICO JAYME?

QUAIS PROBLEMAS AMBIENTAIS VOCE ACHAQUEOS
VOCE OBSERVACOM MAIS PROBLEMAS AMBIENTAIS
FREQUENCIA EM SUA REGIAO?** AFETAMSUA
COMUNIDADE?**
Poiiodasgsa o
38%
y
4
IS

Falta do droas verdes
189%

Sim
96.2%

**dados obtidos em entrevista com alunos, professores e coordenagao

OVERDE ESTASUMINDO

As arvores, antes simbolo de vida e abrigo, estdo sendo
substituidas por concreto e fumaca. A cada minuto,
perdemos hectares de floresta — e com eles, o equilibrio
do planeta. Até quando?

Fonte: elaborado pelos alunos da autora em abril de 2025

O infografico do grupo 5 mostra equilibrio entre texto e dados. Nota-se que os
alunos incorporaram as discussdes realizadas nos moddulos sobre estética e fungdo

informativa do género.
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Figura 35: Infografico do grupo 6 (G6)

DESIGUALDADE
SOCIAL:

O ACESSO A DIREITOS
BASICOS

Este infografico apresenta os resultados de uma pesquisa
realizada com membros da comunidade escolar do Colégio
Estadual Frederico Jayme, revelando percepg¢des sobre
Desigualdade Social em nosso cotidiano.

ACESSO A SAUDE

s 78% dos entrevistados acreditam
que o0 acesso a satde de
qualidade é desigual entre
diferentes classes sociais.

15% acham que ha um acesso

razoavelmente equilibrado.
consideram que todos tém

acesso igualitario a saude.

ACESSO A AGUA POTAVEL

e 72% dos participantes acreditam
que familias de baixa renda
enfrentam mais dificuldades para
ter acesso a agua potavel.

firmam que a distribuicao
de agua potavel é justa entre
diferentes grupos sociais.

ACESSO A ALIMENTACAO

dos entrevistados acreditam
que muitas familias ndo conseguem
garantir uma alimentacéo suficiente
e nutritiva todos os dias.
¢ 18% consideram que a maioria das
pessoas tem acesso adequado a
alimentacdo.

Os resultados da pesquisa indicam que a referida comunidade
escolar percebe de forma clara a existéncia de d
soclals no >S5S0 a
dos participantes reco
diretamente esses direitos
acgbes que promovam

Pesquisa realizada em abril de 2025.
Elaboracdo: Lazaro Pereira Soares - Professora Larissa Pedroso

Fonte: elaborado pelos alunos da autora em abril de 2025

Aqui, o infogréfico foi produzido com base na percep¢ao da comunidade escolar.
As porcentagens sdo aplicadas de forma contextualizada, revelando capacidade de relacionar

o célculo a significagdo social dos dados.
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Figura 36: Infografico do grupo 7 (G7)

Racismo
nas escolas

voceé

se considerq: == 37% Branco

(] 25% Preto

— 38% Pardo

Vocé ja presenciou alguma
situacdo de racismo na escola?

-~ 87.5% dos alunos jd presenciaram
situacdes ou cenas de racismo no cotidiano
escolar

EM QUAIS CONTEXTOS VOCE ACREDITA
QUE O RACISMO E MAIS EVIDENTE?

~ ~,
25% 63% ) 12%

Escolas Midias Sociais Atendimento em lojas

VOCE JA FOI VITIMA DE RACISMO
DENTRO DA ESCOLA?

c O

Matheus e Lucas Rodrigues

Fonte: elaborado pelos alunos da autora em abril de 2025

O infografico do grupo 7 mostra sensibilidade na escolha temadtica e criatividade
na disposicao grafica. A relacdo entre linguagem visual e dados matematicos evidencia a

impregnac¢do mutua entre as areas de conhecimento.
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Direito a satde
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Figura 37: Infografico do grupo 8 (G8)

—

Desafio dos Direitos Humanos:
A Visao de 30 Entrevistados

O que o Colégio Estadual Frederico Jayme pensa
a respeito dos direitos basicos

Kayke Lucas

-

RESPEITO

7 em cada 10 pessoas da escola*
acreditam que os direitos humanos
ainda ndo sao plenamente respeitados
em seu pais

Mid
e

DEMOCRACIA E DIREITO

70% dos entrevistados* afirmaram
que consideram os direitos
humanos fundamentais para a
democracia.”

*Pesquisa feita em abril de 2025 com alunos e funcionarios do Colégio Estadual
Frederico Jayme

70%

outros
10%
Direito a liberdade
20%

Direito a educagao
30%

Qual direito é considerado Nivel do conhacimento

mais importante?

A maioria*® apontou a liberdade de
expressao como o direito humano
mais essencial, seguido pela
educagao e satde

sobre direitos humanos
A maioria* declarou ter
conhecimento médio sobre
otema

e
Outros detalhes
Objetivo da Pesquisa: Investigar a percepgao das pessoas
sobre o cumprimento dos direitos humanos no pais, com foco
nas questdes mais relevantes da atualidade.

ax —
A maior parte dos

entrevistados* que acredita que
os direitos humanos néo séo

E OS OUTROS?

respeitados esté na faixa etaria
de 16 a 40 anos.

Pesquisa realizada pela ONU em
2024 revelou que 60% das
pessoas em paises semelhantes
a0 nosso acreditam que os
direitos humanos séo
respeitados, o que indica que
nossa amostra esta ligeiramente
mais insatisfeita do que a média
global”

Referéncias

Dados da ONU retirados do site das na¢ées unidashttps://brasil.un.org/pt-br/

Fonte: elaborado pelos alunos da autora em abril de 2025

Neste infografico, percebe-se o esforco dos alunos em sintetizar informacdes
complexas em formato acessivel. A articulacio entre dados e imagens demonstra

compreensao da fung¢do social do texto.
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Figura 38: Infografico do grupo 9 (G9)

DISCRIMINAGAO
SOCIAL

MARIA EDUARDA Adesigualdade social refere-se a

disparidade existente entre as classes
MARIA CLARA e ;
sociais, onde alguns grupos possuem mais
Colégio Estadual acesso a recursos, oportunidades e
Frederico Jayme condicdes de vida do que outros

L

0 QUE DIZ O IBGE
(EM 2023)

Em 2023, a taxa de informalidade no Brasil se manteve
INFORMALIDADE _O estavel em 40,7%, COm uma maior propor¢ao entre
pessoas de cor ou raga preta ou parda (45,8%) em
COMPparagao com pessoas brancas (34,3%). Esses
niimeros evidenciam desigualdades histdricas no
mercado de trabalho do pais.

< Em 2023, houve um aumento significativo no numero
OCUPACAO —C) de pessoas ocupadas, lolalizagnao 100,7 milhGes, o
maior desde 2012. 0 crescimento foi observado tanto
entre 0s trabalhadores com vinculo quanto entre os
sem vinculo. 0 nivel de ocupacao da populagao atingiu
57,6%, com uma diferenca de 20 pontos percentuais
entre homens (67,9%) e mulheres (47,9%), mantendo-se
estavel ao 1ongo dos anos.

RAClAL_C) As desigualdades de género e raca persistem nesse

grupo, evidenciando disparidades significativas na
distribuicao desses jovens fora da escola e do mercado
de trabalho.

£m 2023, houve uma reducdo no nimero de jovens de 15
a29anos que ndo estudam e ndo trabalham, atingindo o
menor patamar desde 2012, totalizando 10,3 milhdes
(21,2% da faixa etaria). Esta reducao é atribuida a
melhoria do mercado de trabalho e ao aumento de jovens
estudando e trabalhando, além de mudancas
demograficas.

DESIQUALDADE
REGIONAL As regides Norte e Nordeste do Brasil tinham as maiores

proporgdes de pessoas vivendo abaixo da linha de
pobreza, com destaque para o Vale do Rio Purus, Litoral e
Baixada Maranhense, e Entorno Metropolitano de
Manaus.

NEM NEM —(

Aexisténcia de programas sociais de transferéncia
de renda é diretamente conectada com os

PROGRAMAS—C) resultados. Caso nao houvesse programas sociais
implementados pelo Governo Federal, a propor¢ao

de pessoas na extrema pobreza em 2023 teria subido

de 4,4% para 11,2% e a proporcao da populacao na
pobreza teria subido de 27,4% para 32,4%

SOCIAIS

Fonte: elaborado pelos alunos da autora em abril de 202

A proposta deste infografico apresenta os dados de maneira contextualizada. O uso

de pequenos textos contribui para a legibilidade do género.
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Figura 39: Infografico do grupo 10 (G10)

SUSTENTABILIDADE: A CHAVE PARA
UM FUTURO MELHOR

PESQUISA COM OS ALUNOS DO COLEGIO
ESTADUAL FREDERICO JAYME MEIO AMBIENTE E

SUSTENTABILIDADE

Voceé sabe o que é sustentabilidade?

Sim am 20% 2o @%
o~

Em sua casa, vocés adotam alguma prdtica sustentavel?

\

Economia de 3gua 76% 7

O meio ambiente refere-se

Quais problemas ambientais vocé observa com mais frequéncia ao conjunfo de elementos
em sua regido? A . o
naturais e sociais que
Queimadas e 64% cercam e afetam a vida,
desmatamento e
enquanto a sustentabilidade

busca o equilibrio entre o

Vocé considera que o meio ambiente da sua comunidade esta bem desenvolvimento economico,
cuidado? a prote¢cdo ambiental e a

justica social
Nao 51%

JESSICA FERNANDES
JOAO VICTOR

Fonte: elaborado pelos alunos da autora em abril de 2025

O infografico do grupo 10 traz integragdo entre elementos visuais, verbais e
matematicos, revelando que os estudantes compreenderam o papel comunicativo do género

e sua funcao na problematizagdo de questdes sociais.
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Figura 40: Infografico do grupo 11 (G11)

o]
Bullying nas escolas

Grupo de atencao

Pesquisas feitas no Colégio
Estadual Frederico Jayme
apontam que cerca de 62% dos
62% estudantes ja sofreram bullying
em algum momento da vida
estudantil .

Ofensas mais comuns no ambiente
escolar

Homofobia
23.5%

Os tipos recorrentes de
ofensas em ambiente
escolar sdo: Racismo,
Homofobia, Machismo.

Racismo
60%

Estudantes que ja
praticaram bullying em
algum momento da vida
estudantil:

57% Cercade 57% dos
estudantes assumem que
em algum momento
praticaram bullying com
colegas de escola

O bullying e a
violéncia fisica
impedem que os
adolescentes
desenvolvam seu
potencial e
descubram o
caminho que
querem seguir.

Trabalho de Lingua Portuguesa
Professora Larissa Pedroso
Alunas: Thais, Ana Clara e Luciana

*Pesquisa realizada com alunos, professores e coordenadores do
Colégio Estadual Frederico Jayme em abril de 2025

Fonte: elaborado pelos alunos da autora em abril de 2025

O infografico entregue pelo grupo 11 fala sobre bullying sofrido e cometido dentro

da escola, aproximando, assim, a realidade escolar dos calculos de porcentagem.
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4 ENSINO DE MATEMATICA E A PRODUCAO DE SENTIDOS: EFEITOS DE
UMA SEQUENCIA DIDATICA

Este capitulo apresenta a analise dos dados produzidos a partir da aplicacdo de uma
sequéncia didatica, cujo objetivo foi compreender os efeitos que um processo de ensino,
desenvolvido com base na interseccao da matematica com a lingua materna, por meio de uma
sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), pode produzir sobre a
apropriagdo critica e sobre a aprendizagem de conteudos matematicos no ensino médio. E
importante lembrar que, por este trabalho ser parte de um programa profissional, a analise dos
dados esta vinculada a pratica pedagogica e aos efeitos do produto que foi aplicado. Assim,
ressalto que o objetivo da sequéncia didatica aplicada foi articular o ensino de matematica com
a lingua portuguesa, concebida numa perspectiva critico-dialdgica, tendo como foco o género
discursivo infografico e o contetido de porcentagem.

Para este capitulo, serdo considerados diferentes conjuntos de dados constituidos
durante a aplicacao da sequéncia didatica, organizados da seguinte forma:

a) andlise dos infograficos elaborados pelos estudantes, compreendidos como
producdes discursivas resultantes da articulacdo entre matematica e lingua portuguesa,
considerando-se os elementos tematicos, estilisticos € composicionais do género;

b) analise das respostas fornecidas pelos estudantes nos formularios aplicados ao longo
da sequéncia didatica, bem como das falas registradas nos questionarios respondidos pelos
professores colaboradores que participaram da aplicagdo. Essa etapa da andlise buscou
compreender, sob uma perspectiva discursiva, os sentidos produzidos nas interacdes dos
sujeitos com o género infografico e com o conteudo matematico de porcentagem. Considerou-
se, portanto, ndo apenas as informagdes objetivas apresentadas nas respostas, mas também os
indicios de concepgdes e posicionamentos enunciativos dos participantes diante do processo de
ensino e aprendizagem. As falas dos alunos e dos professores foram tomadas como
manifestagoes de percepgoes, dificuldades e avangos, evidenciando o modo como cada grupo

vivenciou e interpretou o desenvolvimento do produto educacional.
4.1 Analise dos infograficos produzidos pelos estudantes
Neste trabalho, o género do discurso ¢ compreendido, nos termos propostos por

Mikhail Bakhtin (1992), como “uma forma relativamente estdvel de enunciado”, que se

organiza a partir das necessidades comunicativas de uma esfera social especifica. Cada género
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traz marcas proprias quanto ao conteudo, ao estilo e a composic¢ao (estrutura), configurando-se
como um modo de intera¢do entre sujeitos em situagdes concretas de comunicacdo. Como
observa Rodrigues (2005, p. ), os géneros sdo “formas histéricas de interagdo social,
materializadas linguisticamente” e, portanto, carregam consigo tanto dimensdes comunicativas
quanto ideologicas. Grillo (2005, p.), ao discutir a nog¢ao de “esfera e campo”, reforca que todo
género se constitui a partir das condi¢des sociais que o possibilitam, sendo inseparavel de seus
contextos de produgdo, circulagdo e recepgao.

A andlise aqui apresentada inscreve-se em uma episteme critico-dialética, que ndo se
limita a tomar a sequéncia didatica como um projeto infalivel ou neutro, mas considera as
condigdes socio-historicas de sua producdo. Assim, os infograficos elaborados pelos estudantes
sdo compreendidos como produtos discursivos constituidos por multiplas condi¢des: a escolha
dos temas sociais, relacionados as leituras e vivéncias dos alunos; as relacdes de poder e de
horizontalidade presentes no espago escolar, que autorizam ou restringem a circulagdo de
determinados discursos; € ainda os recursos materiais mobilizados para a produ¢do, como o uso
dos Chromebooks, que também se configuram como elementos de emancipagdo, dada a
natureza interacional da sua utilizagdo como recurso pedagogico.

No contexto da escola em que trabalho e onde a pesquisa foi realizada, os
Chromebooks sdao ferramentas educacionais fornecidas pelo governo estadual para o
desenvolvimento de atividades em plataformas digitais oficiais. Contudo, ao serem apropriados
pelos alunos nesta proposta, esses dispositivos extrapolaram a funcao instrumental prevista e
passaram a atuar como recursos que potencializam a emancipacao dos estudantes, favorecendo
tanto a autonomia no manuseio dos dados quanto a construgdo critica dos discursos
apresentados nos infograficos. Nessa perspectiva, os infograficos ndo sdo apenas resultados
didaticos, mas praticas discursivas que emergem de um contexto historico e social especifico.

O processo de coleta e andlise de dados se fundamenta na postulagdo de Machado
(2004), ao defender a impregna¢do mutua entre matematica e lingua materna. Para o autor, a
intersec¢do entre ambas amplia as possibilidades de producdo de sentidos no ensino da
matematica, o que esta pesquisa considera passivel de ser relacionado e se ancora em a uma
concep¢do de linguagem entendida como forma de interagdo humana. Assim, a sequéncia
didatica aqui analisada se apoia na articulagdo entre matematica e lingua materna, mas também
nas condi¢des concretas de produgdo que a tornaram possivel, configurando-se como um espaco
de aprendizagem e emancipagdo dos estudantes.

A andlise que se apresenta neste capitulo estd fundamentada nos pressupostos de

Bakhtin (1992), segundo os quais os géneros do discurso se constituem a partir de trés
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elementos indissocidveis: a) contetido temadtico, b) constru¢do composicional e ¢) estilo. Esses
elementos, a0 mesmo tempo que expressam a singularidade de cada produgao, refletem também
as condi¢des sociais e comunicativas nas quais o discurso ¢ produzido.

No contexto deste trabalho, a escolha do género infografico como fio condutor da
elaborag¢do do produto final da sequéncia didatica possibilitou observar como os estudantes da
3* série do ensino médio mobilizaram, tanto conceitos matematicos quanto recursos
linguisticos, para, a partir de determinados posicionamentos ideoldgicos, construir significados
sobre temas que perpassam a sua existéncia como sujeitos socio-historicos e culturais.

O infografico, enquanto género discursivo, implica a mobilizacdo de diferentes
praticas de linguagem, nas quais os estudantes articulam informagdes, organizam dados
numéricos e visuais e constroem enunciados que circulam socialmente. Nessa perspectiva, a
producao dos infograficos ndo pode ser reduzida a um conjunto de habilidades técnicas, mas
deve ser compreendida como um processo discursivo situado, no qual os alunos dialogam com
temas sociais, selecionam recursos expressivos ¢ produzem sentidos a partir das condigdes
concretas de producdo. De igual modo, a leitura dos infograficos produzidos e socializados,
pelos estudantes, com seus colegas pressupoem, na Otica assumida por este trabalho, a
concepcao do leitor como “posi¢ao-sujeito” (Orlandi, ano, p. ). Esse deslocamento do conceito
de leitor foi fundamental para o processo de desenvolvimento da SD e de comunicagdo da
producao final feita pelos alunos, em um espago de interacao verbal.

A anélise a seguir se debrucara sobre os trabalhos realizados, buscando evidenciar
como a metodologia da sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
possibilitou que os estudantes se apropriassem dos elementos constitutivos do género em suas
produgdes. Entre esses elementos, estdo incluidos os saberes matematicos sobre porcentagem,
que incidiram no conteudo tematico, na estrutura e no estilo de linguagem que foram
mobilizados pelos estudantes durante a producdo de infograficos sobre temas sociais

significativos para esses estudantes.

4.1.1 Contendo Tematico

O conteudo tematico refere-se ao assunto tratado em cada infografico, que neste caso
esteve relacionado a temas sociais escolhidos pelos proprios alunos (como desigualdade social,
meio ambiente e satide mental). Bakhtin entende que o contetido temadtico esta intrinsecamente
vinculado as esferas da interacdo discursiva, o que significa que ndo se trata apenas de

selecionar um assunto, mas de inscrevé-lo em praticas sociais concretas. Nesse sentido, a opgao
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dos estudantes por temas de relevancia social ndo pode ser dissociada da clareza epistemologica
e tedrica que orienta o trabalho docente. Ainda que essa coeréncia entre fundamentos criticos e
praticas pedagbgicas se configure como horizonte utopico, ela expressa uma perspectiva
educacional emancipatoria e transformadora, na qual os contetdos escolares se vinculam as
experiéncias e aos desafios do mundo vivido. Esse movimento reforga a praxis entendida como
acdo, reflexo e acdo, pois os temas escolhidos concernem tanto a inser¢ao social dos estudantes
quanto a possibilidade de ressignificacdo critica dos contetidos matematicos por meio de sua
articulacdo com problemas reais.

Na primeira etapa da sequéncia didatica, a apresentacao da situacao, foi introduzido
aos estudantes o género infografico, explicitando-se os objetivos da proposta e seu carater
comunicativo e social. Nesse momento inicial, apliquei questionarios diagndsticos para mapear
o repertorio prévio da turma em relacdo ao género e foram apresentados exemplos de
infograficos reais, coletados em diferentes fontes jornalisticas. Essa fase, segundo o modelo de
SD, busca despertar o interesse dos alunos, mobilizar seus conhecimentos prévios e evidenciar
a relevancia social do género, preparando o grupo para a escolha posterior dos temas e para a
producao final.

Ao criar condi¢des de produgdo para a escolha dos temas, o trabalho docente buscou
mostrar que os infograficos nao se reduzem a um recurso didatico, mas se inserem em uma
esfera discursiva especifica, com finalidades sociais € comunicativas. Nessa perspectiva, €
fundamental compreender que, segundo Bakhtin, o conteudo temaético esta sempre vinculado a
uma pratica social e a uma esfera de circulacdo. A atividade diagnoéstica e a exposi¢cao de
exemplos reais de infograficos permitiram aproximar os estudantes desse horizonte discursivo,
mostrando-lhes que a producdo de um texto ndo nasce do vazio, mas da necessidade de dialogar
com o outro em contextos concretos.

Assim, quando os alunos foram convidados a reconhecer os infograficos em seu
cotidiano e a refletir sobre os temas que circulam nesse género, vivenciaram um processo de
praxis (acdo-reflexdo-acdo), no qual a escola se torna espaco de conscientizagdo e de
posicionamento critico diante de problemas sociais. Essa clareza epistemologica e tedrica — que
vincula o trabalho escolar a uma perspectiva educacional emancipatoria — orientou a
apresentacdo da situagdo e fundamentou a futura escolha dos temas pelos estudantes. A etapa
inicial da sequéncia ndo apenas apresentou o género infografico, mas também situou os alunos
em um projeto de comunica¢do socialmente relevante, coerente com a proposta de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) de criar necessidades comunicativas auténticas para a produgao

textual.
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Durante a apresentacdo de exemplos reais de infograficos, projetados em sala de aula
por meio do datashow, foram trabalhados temas sociais relevantes, como desigualdade
econOmica, disseminagdo de fake news, mudangas climaticas, violéncia urbana, vacinagdo em
massa ¢ evolucao tecnoldgica. Essa exibi¢do possibilitou que os estudantes observassem
diferentes modos de organizagdo discursiva do género e despertou comentarios espontaneos.
Um aluno, por exemplo, afirmou que gostava de infograficos justamente porque eles permitiam
visualizar as informagoes de forma mais clara, destacando a importancia dos dados percentuais
para compreender os contetdos apresentados.

Esse episoddio revela como a apropriagdo do género ndo se limita a aspectos formais
ou estéticos, mas envolve também o reconhecimento de sua fun¢do social e de sua capacidade
de tornar dados complexos mais acessiveis. Do ponto de vista bakhtiniano, trata-se de um
movimento em que os alunos comecam a perceber a dimensdo interativa do discurso: o
conteudo tematico dos infograficos circula em esferas de comunicacao que buscam informar e
conscientizar, e sua for¢a esta em dialogar com leitores. A reacao do estudante evidencia que a
apresentagao inicial cumpriu sua funcao de criar condigdes de produgdo, favorecendo a praxis
escolar enquanto espago de reflexao critica e de preparacao para a escolha dos temas que seriam
trabalhados na sequéncia.

Ja na etapa dos Moddulos, os alunos responderam a um formulédrio para que nele

pudessem escolher o tema que usariam para elaborar o infografico.

Figura 41 — Recorte do Formulario 03: A figura mostra os temas oferecidos antes da producao
final.

() Saude mental dos jovens 21 (56,8%)

() Meio ambiente e sustentabili... 11(29,7%)
() Direitos humanos e cidadania 15 (40,5%)
() Desigualdade social 14 (37,8%)
( ) Bullying e convivéncia escolar 11 (29,7%)
() Cultura e diversidade 13 (35,1%)
1(2,7%)

ja teve muitos trabalhos com o... 1(2,7%)

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

No total, houve 37 respostas. Os resultados indicaram que o tema “Saude mental dos

jovens” foi o mais votado (21 alunos — 56,8%), seguido de “Direitos humanos e cidadania” (15
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—40,5%), “Desigualdade social” (14 — 37,8%) e “Cultura e diversidade” (13 — 35,1%). J& os
temas “Meio ambiente e sustentabilidade” e “Bullying e convivéncia escolar” tiveram 11
marcagdes cada (29,7%). Outras respostas isoladas (2,7%) surgiram, mas ndo tiveram
relevancia estatistica. Esses dados mostram que os alunos demonstraram maior sensibilidade
para problematicas sociais ligadas diretamente a juventude e as relacdes humanas,
especialmente saude mental, desigualdade e direitos. Ainda assim, observa-se diversidade de
interesses, o que evidencia uma consciéncia social em formagao e a necessidade de espacos
escolares que deem voz a essas preocupacdes. Esse levantamento inicial, embora ndo tenha
definido de forma obrigatoria o tema dos infograficos, serviu como indicador de tendéncias de
interesse coletivo e permitiu compreender melhor os contextos que dialogam com a realidade
vivida pelos estudantes. A imagem seguinte sintetiza as regularidades depreendidas da analise
de 37 respostas dadas pelos estudantes a atividade: “Escreva por que vocé€ acha importante

abordar os temas escolhidos”.

Figura 42 — Respostas dadas pelos estudantes sobre as razdes de terem escolhido determinados
temas para os infograficos (formulario 3)

Cultura e diversidade pois deveriamos ter mais conhecimento sobre outras culturas

Pois sao temas extremamente relevantes e muito atuais.

Acredito que tratando esses temas em sala de aula, tabus ou preconceitos sé@o quebrados assim levando
os estudantes a uma melhor conivéncia e os levando a se livrarem de muitas ideias preconceituosas.

Serve para entender o assunto, e também para ajudar os alunos a evoluir.

Eu acho importante abordar esses assuntos porque eles sé@o recorrentes, principalmente nessa sociedade
moderna, entdo eles precisam ser discutidos e trabalhados.

Contribui para o entendimento

Achei importante, pois é importante criar um ambiente de respeito e acolhimento, e promover a
conscientizagéo e a participagdo de todos

Para entender melhor sobre o que se trata e conseguir aperfeigoar me no assunto

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A andlise das justificativas apresentadas pelos alunos para a selecdo dos temas
evidencia a dimensao social e critica de suas escolhas. As respostas mostram que os estudantes
reconhecem nesses assuntos — saude mental, desigualdade social, meio ambiente, direitos

humanos, cidadania, cultura e diversidade — problemas concretos de sua realidade, que
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precisam ser discutidos no espago escolar. Um estudante, por exemplo, afirmou que “a saude
mental dos jovens é algo que esta sendo muito afetado nos dias de hoje. Sendo assim, ¢ de
extrema importancia abordar o tema”. Ja outro aluno destacou que trabalhar com cultura e
diversidade é necessario “para criar um ambiente de respeito e acolhimento, e promover a
conscientizac¢do ¢ a participacdo de todos”. Também se evidencia a perspectiva de formacao
cidadd na resposta: “abordar temas como direitos humanos e cidadania, meio ambiente e
sustentabilidade ¢ essencial para formar uma sociedade mais justa, consciente e respeitosa’.

Esses dados mostram que os alunos demonstraram maior sensibilidade para
problemadticas sociais ligadas diretamente a juventude e as relagdes humanas, especialmente
satde mental, desigualdade e direitos. Ainda assim, observa-se diversidade de interesses, o que
evidencia uma consciéncia social em formacgao e a necessidade de espagos escolares que deem
voz a essas preocupacdes. O levantamento inicial de temas potenciais, embora nao tenha
definido de forma obrigatdria o contetido tematico dos infograficos, serviu como indicador de
tendéncias de interesse coletivo e permitiu compreender melhor os contextos que perpassam a
realidade vivida pelos estudantes.

Sob a dtica bakhtiniana, essas justificativas mostram que o conteudo tematico dos
infograficos ndo surge de uma escolha arbitraria, mas de uma esfera discursiva marcada por
valores, tensdes ¢ demandas sociais, constituindo-se como pratica de linguagem situada e
significativa. Além disso, muitas falas reforcam que a producao textual esta vinculada a uma
finalidade social, pois, como afirmou um aluno, a escolha do tema se justifica pelo fato de
“apresentar dados e informagdes para conscientizar a sociedade, e ajuda-los a melhorar suas
atitudes dentro do tema escolhido”. Nesse sentido, a etapa de definicdo tematica na sequéncia
didatica confirma a clareza epistemoldgica do trabalho docente: ao favorecer a escolha de temas
relevantes, a escola possibilita uma praxis pedagdgica que articula acgdo-reflexdo-acao,
contribuindo para que os alunos se reconhegam como sujeitos de um processo emancipatorio
de produgdo do conhecimento.

E possivel observar que, em todos os trabalhos, os temas sociais foram articulados ao
uso da porcentagem, contetido matematico que permitiu aos estudantes quantificar e organizar
informagdes nos infograficos. Esses textos foram produzidos em um movimento simultdneo de
apropriagdo da lingua (por meio do género infografico) e dos saberes matematicos, para a
verbalizacdo e produgdo de significados socialmente referenciados. A escolha de temas
proximos a realidade favoreceu o engajamento dos estudantes, conforme defende Machado

(2004), ao propor a impregnacdo mutua entre matematica e lingua materna, pois os alunos
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foram desafiados a encontrar e organizar dados cotidianos que pudessem ser representados por
meio de porcentagens.

Isso demonstra um passo crucial na aprendizagem: a identificacdo do conceito
matematico em situacdes reais, fora do contexto puramente escolar. Os alunos utilizaram a
porcentagem para representar dados sociais que recolheram dentro da comunidade escolar,
criando um elo entre lingua portuguesa e matematica - que se imbricam na producao de sentido
para, assim, entender a relevancia do conceito matematico para o mundo fora da escola.

Com base nas escolhas realizadas pelos grupos de alunos, foi possivel organizar um
quadro que apresenta os temas selecionados para a producao dos infograficos, bem como uma
analise sobre a coeréncia entre esses temas e o uso do conceito matematico de porcentagem. O
quadro a seguir (Quadro 2) sintetiza os trabalhos, indicando o grupo, o tema escolhido e uma
apreciacao sobre a forma como cada equipe se apropriou do contetido matematico dentro do

recorte tematico adotado.

Quadro 2 — Tema e apropriacio matematica

Grupo Tema escolhido Analise sobre a coeréncia na apropriacao da
porcentagem
Gl Satde mental dos jovens | Utilizaram dados coletados entre colegas e organizaram

(fatores internos e | percentuais de forma clara. Demonstraram dominio nos

externos) calculos.

G2 Satde mental dos jovens | Os percentuais representaram de forma fiel as respostas
(énfase no  cotidiano | coletadas no questionario. O grupo evidenciou seguranca ao

escolar) apresentar os dados.

G3 Saade mental | Realizaram calculos corretos e coerentes, destacando
(comparagdo interna x | semelhangas e diferencgas entre dados locais e dados nacionais.

dados externos) Houve clareza na exposicao.

G4 Diversidade e Cultura Apresentaram dados percentuais consistentes, revelando
compreensdo sobre como numeros expressam percepgoes
culturais. Mostraram coeréncia no cruzamento entre respostas

e graficos.
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G5

Meio ambiente (habitos

sustentaveis dos alunos)

Representaram percentualmente praticas cotidianas, como
reciclagem e cuidado com a agua. Calculos corretos e boa

correspondéncia entre texto, grafico e tema.

G6

Desigualdade social

Articularam dados de pesquisa interna com estatisticas em
relacdo ao que acreditam ou conhecem sobre acesso aos
direitos basicos do cidaddo. Percentuais bem aplicados,
transmitindo de modo critico a percep¢do da disparidade

social.

G7

Racismo no ambiente

escolar

Usaram percentuais para quantificar percepgdes ¢

experiéncias de racismo. Mostraram dominio do conceito

matematico e clareza discursiva na apresentacao.

G8

Direitos humanos

Construiram percentuais coerentes, relacionando-os ao nivel
de conhecimento e percepg¢do dos colegas. Demonstraram

seguranc¢a nos calculos.

G9

Discriminagao social

Representaram  corretamente os dados  percentuais,

evidenciando coeréncia no vinculo entre niumeros e vivéncias

dos alunos.

G10

Sustentabilidade e meio

ambiente

Organizaram os percentuais de forma consistente, refletindo
praticas ambientais na escola. Dados matematicos bem

integrados a tematica.

Gl1

Bullying

Utilizaram percentuais para mostrar vivéncias de bullying
dentro da escola. Evidenciaram dominio do conceito

matematico e clareza discursiva na apresentacao.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

A distribuicdo dos temas escolhidos pelos grupos mostra uma concentragdo

significativa em satide mental (trés grupos), seguida por meio ambiente/sustentabilidade (dois

grupos). Outros temas apareceram de forma tnica, como diversidade e cultura, desigualdade

social, racismo, direitos humanos e discriminagdo social. Esse quadro revela que, embora haja

diversidade temética, prevaleceram preocupagdes diretamente ligadas ao cotidiano dos

estudantes e a questdes sociais de impacto imediato.
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Os dados indicam que, ao escolherem temas socialmente relevantes, os estudantes
conseguiram articular criticamente contetidos matematicos (porcentagem) com praticas
discursivas proprias de um género textual (infografico). A coeréncia observada na apropriagao
da porcentagem confirma que os alunos compreenderam o conceito matematico, aplicando-o
corretamente em calculos e representacdes graficas. Mais do que um exercicio de exatidao
numérica, o trabalho demonstrou seguranga discursiva: os percentuais foram usados para
construir argumentos e sensibilizar o publico, mostrando dominio tanto do contetido tematico
quanto do recurso matematico.

E importante esclarecer que o termo “célculo correto”, no contexto de todo este
capitulo de analise de dados, diz respeito a precisao na transformagao dos dados coletados nas
entrevistas em informagdes percentuais representadas graficamente. Para isso, os alunos
utilizaram elementos basicos de proporcionalidade, como a regra de trés simples, a identificacao
do total de respostas (100%) e o calculo da parte correspondente a cada categoria (por exemplo,
numero de entrevistados que afirmaram determinado comportamento, dividido pelo total e
multiplicado por cem). Em alguns casos, recorreram também a arredondagem de valores
decimais para facilitar a leitura visual dos graficos. Considera-se, portanto, que o calculo foi
“correto” quando houve coeréncia entre os dados numéricos, os percentuais obtidos e a
representacao visual (grafico de barras, de setores ou colunas) apresentada no infografico. Essa
coeréncia demonstra nao apenas dominio do algoritmo matemdtico, mas também a
compreensao do significado social dos dados — isto ¢, a capacidade de reconhecer que cada
porcentagem expressa uma realidade vivida, observada ou relatada nas entrevistas. Assim,
conforme a perspectiva de Machado (2011), o calculo matematico se torna uma linguagem de
enunciagdo, em que numeros, textos e imagens se articulam dialogicamente para comunicar
sentidos sobre o mundo.

Na perspectiva bakhtiniana, isso evidencia que o contetido tematico dos infograficos
ndo se limita a dados isolados, mas se constitui no encontro entre contexto social, linguagem e
matematica, produzindo sentidos que dialogam com a realidade dos estudantes. Assim, a
escolha dos temas e a apropriagdo da porcentagem confirmam a poténcia da sequéncia didatica
como pratica de ensino pautada na intersec¢do entre matematica e lingua materna. Retoma-se,
portanto, a perspectiva de Nilson José Machado, para quem a impregna¢do mutua entre
matematica e linguagem amplia o potencial de aprendizagem, possibilitando que o saber

matematico assuma um carater critico, reflexivo e emancipador.
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Figura 43 — Recorte do infografico produzidos pelo grupo G2

Como estao nossos jovens?

82%0 68%0 19%

d°t$ CQI‘igZS doz_entrewstados dos entrevistados*
dgn revistados . |:serz:’ry\ quet relataram que
isseram que no urante o dia sentem durante o dia sentem
decorrer do dia se marcas de ansiedade
¢ estresse
sentem tristes

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

4.1.2 Construgcdo Composicional

A construgdo composicional diz respeito a organizacao formal do infografico, ou seja,
ao arranjo dos elementos graficos e textuais: a organizacao do layout, a hierarquia das
informacdes e o fluxo de leitura. Esta dimensdo da andlise permite avaliar como os alunos
organizaram suas ideias e dados numéricos de porcentagem, refletindo a capacidade de
desenvolvimento do pensamento reflexivo proposta no objetivo da pesquisa. Em todos os
trabalhos analisados, verificou-se a presenga de graficos de porcentagem (setores, barras, entre
outros), acompanhados de icones e cores.

A organizagdo dos infograficos revela que a sequéncia didatica, com seus passos bem
definidos, auxiliou os alunos a estruturarem suas producdes de forma logica. A maioria dos
trabalhos seguiu uma estrutura clara, iniciando com um titulo e uma breve introdu¢ao, seguida
pela apresentacdo dos dados numéricos (graficos e tabelas) e finalizando com um pequeno
texto. Esse modelo composicional ndo € aleatorio, mas sim um reflexo do processo de pesquisa
e sintese de informacdes. Ele demonstra que os alunos ndo apenas coletaram dados, mas os
organizaram de forma a contar uma histdria, utilizando a matemdtica como ferramenta
narrativa. A organizag¢do visual, em varios casos, contribuiu para a clareza dos contetidos

matematicos, permitindo a rapida identificagdo dos percentuais.
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Por outro lado, em alguns infograficos observou-se o excesso de informagdes visuais,

0 que comprometeu a compreensdo do dado matematico. Essa tensdo entre clareza e excesso

ilustra como a dimensdo composicional do género requer equilibrio entre texto e imagem.

A andlise da constru¢do composicional dos infograficos elaborados pelos estudantes

busca compreender como os elementos visuais e textuais foram organizados na produgao final,

observando a coeréncia entre texto verbal, dados numéricos e recursos graficos. Para tanto,

foram considerados quatro critérios principais:

disposicao grafica e elementos visuais (titulos, legendas, cores, imagens, icones,

graficos etc.);

articulacao entre texto verbal e ndo verbal,

clareza na comunicagao dos dados percentuais;

coeréncia composicional em relacdo ao género infografico;

perspectiva critico-dialogica.

A leitura desses trabalhos ¢ orientada pela perspectiva bakhtiniana, segundo a qual o

género se constitui como pratica discursiva situada, e pela episteme critico-dialética que

fundamenta este estudo, compreendendo os infograficos como produtos de condi¢des concretas

de produgao e como instrumentos de emancipagao no processo educativo.

Quadro 3 — Construciao composicional

Grupo | Tema Disposicao Articulacao Clareza na Coeréncia | Perspectiva
grafica e entre texto comunicacid | composicion critico-
elementos verbal e ndo | o dos dados al em dialégica
visuais verbal percentuais | relacio ao
género
infografico
Gl Saude Uso de cores | Hé articulagdo | Leitura dos Apresenta Presente,
mental fortes, mas geral, mas o dados com caracteristica | com dados
harménicas verbal representagdo | s do género, | que
predomina visual clara. | mas com convidam a
excessivament tracos de reflexdo
e. cartaz critica.
informativo.
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G2 Satde Diagramacao | Integragdo Graficos Muito Muito
mental e uso de eficiente entre | claros e adequada, evidente,
icones e graficos, faceis de segue com apelo a
blocos icones e texto | compreender. | formato de mudanga e
informativos, | explicativo. infografico reflexdo
visual explicativo. | social.
equilibrado.
G3 Saude Uso de Integragdo Muito clara; | Muito bem Forte, com
mental blocos, entre os uso de alinhado ao | foco em
icones e texto | elementos; destaque género. justica
equilibrado; | visual sustenta | visual para os social e
estética limpa | o argumento. percentuais. interpretaca
e moderna. o critica dos
dados.
G4 Diversid | Uso de Imagens Clareza, Adequada. Muito
ade imagens, dialogam apesar do evidente;
cultural | titulos e diretamente excesso de infografico
marcadores com o texto. texto em convida a
visuais; alguns valorizacdo
layout blocos. da
atraente. diversidade.
G5 Meio Uso coeso de | Eficiente; os Clareza com | Forte adesdo | Muito
ambient | graficos, graficos estdo | apoio grafico | ao género. presente
e titulos e bem consistente. com base
cores em tons | conectados aos critica no
verdes; visual | blocos consumo €
limpo. explicativos. preservagao
G6 Desigual | Organizacdo | Dados e texto | Visualizagdo | Adequada. Presente,
dade e contraste; articulados, clara e com critica
social uso de icones | mas com coerente. direta a
¢ funcional. | sobrecarga desigualdad
textual em e social.

alguns pontos.
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visuais

chamativos

G7 Racismo | Moderna e Articulado; Muito boa; Alinhado. Evidente,
escolar | atrativa; uso | cores e icones | niimeros em com foco
expressivo de | reforgcam o destaque ¢ no racismo
elementos contetdo bem institucional
visuais textual distribuidos e cotidiano
circulares
G8 Direitos | Paleta Coerente ¢ Graficos Adequada. Presente,
humanos | harmonica; funcional circulares com énfase
uso ajudam na em direitos
equilibrado leitura, humanos e
de icones, apesar de sua
graficos e excesso de percepgao
texto texto
explicativo
G9 Discrimi | Composi¢do | Boa, embora Bem Boa Clara ¢ bem
nacdo visual forte; | os blocos distribuidos; | adequacdo fundamenta
social bons textuais graficos da com
destaques fiquem longos | simples e dados
visuais com eficazes oficiais
dados do
IBGE
G10 Sustenta | Leve, clara, Articulada; Clareza, Adequado. Presente,
bilidade | com visual design reforca | embora os com apelo a
simples e contetido dados sejam acao
eficaz textual menos ambiental
variados local
Gl1 Bullying | Uso de Coerente e Visualizacdo | Adequado Clara e bem
imagens articulado clarae fundamenta
alusivas ao coerente da ao
tema, titulos ambiente
e marcadores escolar

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.
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A andlise da constru¢do composicional dos onze infograficos evidencia que os
estudantes assimilaram, em grande medida, as caracteristicas estruturais do género. Todos os
trabalhos apresentaram titulos em destaque, graficos percentuais e algum recurso visual de
apoio (icones, cores, imagens), o que demonstra compreensdo de que a visualidade e a sintese
informativa sdo constitutivas do infografico. A disposi¢do grafica, na maioria dos casos,
mostrou equilibrio entre texto e elementos visuais, com organizagdo em blocos que favoreceu
a leitura. Alguns trabalhos, contudo, apresentaram sobrecarga textual, o que reduziu a clareza
comunicativa — aspecto que indica a necessidade de maior pratica de sintese, propria da esfera
discursiva em que esse género circula.

No que se refere a articulagdo entre texto verbal e ndo verbal, os resultados foram
bastante positivos: em quase todos os casos, os graficos e imagens dialogaram com o texto,
funcionando ndo como ilustragdes decorativas, mas como recursos de construc¢ao de sentido. A
clareza na comunicagdo dos percentuais foi um ponto forte em todos os grupos, uma vez que
os calculos estavam corretos e os dados foram apresentados de forma coerente, com destaque
para trabalhos que compararam informacgdes internas da turma com dados de fontes externas,
ampliando o alcance discursivo. Isso demonstra que os alunos se apropriaram criticamente do
conceito de porcentagem, utilizando-o nao apenas como calculo, mas como linguagem capaz

de produzir significados sociais.

Figura 44 — Recorte do infografico produzidos pelo grupo G11

D R

O bullying e a
violéncia fisica
impedem que os
adolescentes
desenvolvam seu
potencial e
descubram o
caminho que
querem seguir.

Trabalho de Lingua Portuguesa
Professora Larissa Pedroso

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Na visdo bakhtiniana, esses infograficos configuram-se como géneros discursivos

produzidos em condi¢des concretas de producao, vinculados a realidade vivida pelos estudantes
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e ao didlogo com esferas sociais mais amplas. Ao escolherem temas como saide mental,
desigualdade social, racismo, meio ambiente, diversidade e direitos humanos, e ao articularem
tais conteudos com dados numéricos, os alunos construiram discursos que expressam suas
leituras de mundo. Desse modo, a sequéncia didatica ndo apenas favoreceu a aprendizagem
matematica, mas também criou espago para uma praxis emancipatoria, na qual a matematica,
impregnada pela linguagem, se torna instrumento de reflexdo critica e de intervencdo na

realidade.

4.1.3 Estilo

Para Mikhail Bakhtin, o estilo é compreendido como a maneira pela qual o sujeito
organiza linguisticamente o discurso, mobilizando recursos lexicais, sintaticos e
composicionais de acordo com o género € com a situacao concreta de comunicagdo. Nao se
trata de uma escolha aleatéria ou meramente estética, mas de um posicionamento discursivo
que traduz valores sociais, ideoldgicos e culturais. Assim, ao produzir infograficos, os alunos
nao apenas deram forma grafica as informagdes, mas também imprimiram marcas de seu modo
de ver o mundo, expressando, por meio da linguagem verbal, seu engajamento, sua criticidade
e suas intencdes comunicativas. A sequéncia didatica, nesse sentido, funcionou como
dispositivo que estimulou os estudantes a explorar diferentes estilos de escrita e de enunciagao,
articulando a objetividade matematica a expressividade verbal.

Nos trabalhos analisados, observa-se grande diversidade de escolhas estilisticas.
Alguns grupos optaram por titulos informativos e diretos, como em “Diversidade e Cultura na
Escola”, construindo um tom mais didatico e explicativo. Outros, contudo, exploraram recursos
de maior impacto, como slogans e frases de efeito — “Estamos consumindo o futuro”, por
exemplo —, mobilizando um estilo engajado e apelativo, que evidencia a dimensao social do
género infografico. Essa variacdo mostra como o estilo se ajusta ao tema escolhido e ao
proposito comunicativo de cada grupo: nos infograficos sobre racismo, desigualdade social e
sade mental, predomina um tom critico e combativo; nos trabalhos sobre meio ambiente e
sustentabilidade, o estilo oscila entre a dentncia e o apelo educativo; ja nos que tratam de
direitos humanos e diversidade, observa-se uma escrita explicativa, porém atravessada por
marcas de sensibilizagdo e valorizagao da alteridade.

No plano lexical, ha ainda diferencas relevantes entre grupos. Em alguns casos, o
vocabuldrio se aproxima do discurso jornalistico e cientifico, como no trabalho que relaciona

dados da turma a estatisticas do IBGE e da OMS; em outros, aparecem marcas de oralidade e
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escolhas lexicais mais cotidianas, revelando a tentativa de manter proximidade com o universo
dos colegas leitores. Essa alternancia confirma a tese de Bakhtin de que o estilo ndo ¢
propriedade individual isolada, mas resultado das interagdes entre sujeitos e das condicdes
sociais de produgdo. Ao mesmo tempo, corrobora a postulacao de Nilson José Machado sobre
a impregnagdo mutua entre matemadtica e lingua materna, pois a clareza dos percentuais
apresentados nos graficos s6 ganha for¢a comunicativa na medida em que ¢ sustentada por
escolhas lexicais e discursivas coerentes com a finalidade de conscientizacao.

A analise do estilo dos infograficos revela que os alunos se apropriaram do género nao
apenas em sua forma composicional, mas também em sua dimensao expressiva. Cada trabalho
mostra que o estilo ¢ indissociavel do contetido tematico e da construgdo visual, resultando em
discursos que buscam informar, sensibilizar e provocar reflexdo critica. A interseccao entre
matematica e lingua materna, portanto, se manifesta ndo apenas na correcao dos calculos ou na
clareza dos graficos, mas também no tom, no vocabulario e na expressividade das produgdes, o
que confirma o carater dialogico, social e emancipatorio da proposta pedagogica.

A fim de tornar mais visivel a diversidade de escolhas estilisticas observadas nos
trabalhos, elaborei um quadro-sintese que retne os principais aspectos identificados em cada
infografico. Nele, sdo apresentados os grupos, os temas selecionados e alguns dos elementos
que caracterizam o estilo adotado: os titulos ou chamadas utilizadas, o tipo de vocabulario
predominante ¢ o tom discursivo assumido juntamente com a configuracao estilistica mais
marcante. Essa sistematizacdo permite observar, de modo comparativo, como os estudantes
mobilizaram diferentes recursos expressivos para dar forma ao género, revelando tanto a
pluralidade de estilos quanto a vinculagao desses estilos as condi¢des concretas de producao e

aos propdsitos comunicativos.

Quadro 4 — Estilo

Grupo Tema Titulo/Chamado Vocabulario Tom discursivo /
Modalidade
dominante
Gl Satude mental Titulo simples e direto | Formal, Descritivo e didatico
explicativo
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G2 Satde mental Chamadas apelativas | Misto de formal e | Critico
com dados | acessivel
percentuais
G3 Satde mental Uso de dados + frase | Formal, Critico e jornalistico
de impacto cientifico
G4 Diversidade Titulo  neutro e | Respeitoso, Reflexivo e educativo
cultural informativo inclusivo
G5 Meio ambiente | Titulo subjetivo e | Expressivo, Engajado e militante
alusivo apelativo
G6 Desigualdade Titulo forte e direto Critico, direto Engajado e politico
social
G7 Racismo escolar | Dentincia explicita Critico, assertivo | Engajado e militante
G8 Direitos Titulo explicativo Vocabulario Reflexivo e educativo
humanos formal
G9 Discriminagdo | Chamado critico Formal, apoiado | Engajado e
social em dados do | jornalistico-critico
IBGE
G10 Sustentabilidad | Titulo positivo Acessivel, Didatico e educativo
e cotidiano
Gl1 Bullying Titulo anunciador Formal e clara Critico e alerta

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.
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A partir do Quadro 4, ¢ possivel perceber que, embora todos os grupos tenham se
apropriado do género infografico em sua dimensdo composicional, as escolhas estilisticas
revelaram diferentes modos de posicionamento discursivo. Alguns trabalhos assumiram um
tom mais critico e militante, sobretudo aqueles que trataram de racismo, desigualdade e meio
ambiente; outros optaram por uma linguagem didatica e educativa, especialmente nos temas de
diversidade e sustentabilidade. Essa variedade confirma a concepg¢ao bakhtiniana de estilo como
expressao de valores sociais e ideoldgicos em contextos concretos de enunciacdo. Além disso,
evidencia como a integragdo entre matematica e lingua portuguesa possibilitou aos alunos dar
forma a discursos que vao além da transmissdo de dados, configurando-se como préaticas de

conscientizacao e de intervengao critica no meio social em que estao inseridos.

Figura 45 — Recorte infografico G5: exemplo de um tom mais critico

ESTAMOS
CONSUMINDO O
FUTURO

Ja parou para pensar em quanto tempo a natureza levaria
para se recuperar se todos os humanos desaparecessem
da Terra de repente? Enquanto essa ideia parece saida
de um filme de ficcéo cientifica, ela revela uma verdade
inquietante: nosso estilo de vida esta em constante
confronto com os limites do planeta. Em um mundo em
que o consumo cresce em ritmo acelerado e os recursos
naturais se esgotam silenciosamente, a sustentabilidade
deixou de ser uma escolha e passou a ser uma
necessidade urgente. Mas afinal, como equilibrar
progresso e preservacao ambiental?

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

4.2 Analise das falas dos estudantes e professores

A andlise aqui desenvolvida fundamenta-se no aporte tedrico-metodologico da Anélise
do Discurso (AD), preconizada por Michel Pécheux e Michel Foucault.

No livro Analise do Discurso: reflexdes introdutorias, Cleudemar Alves Fernandes
retoma o conceito de discurso proposto pela AD, que deve ser compreendido como pratica
social, atravessada por ideologia, historicidade e condicdes concretas de produgdo. Isso
significa que, mais do que registrar opinides individuais, interessa observar os modos pelos
quais os sujeitos, em seus contextos especificos, produzem sentidos, revelam representagdes e
atualizam valores. Assim, a leitura das falas de alunos e professores, apresentada nesta secao,

ndo se limita a levantar dados objetivos, mas busca compreender como esses enunciados
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expressam concepgoes sobre o género infografico, sobre a aprendizagem da matematica e sobre
o proprio processo formativo desencadeado pela sequéncia didatica.

Os topicos a seguir trazem um detalhamento da estrutura dos instrumentos de coleta
de dados aplicados para os alunos e os professores. As respostas dadas pelos sujeitos durante a
aplicagdo desses instrumentos serdo analisadas discursivamente ao longo desta secdo.

E importante salientar que para a coleta de dados junto aos estudantes, foram utilizados
Formularios Google, elaborados com o objetivo de registrar percepgdes, conhecimentos
prévios, escolhas tematicas e reflexdes produzidas ao longo da aplicagdo da sequéncia didatica.
Esses instrumentos foram aplicados em diferentes momentos — diagnostico, produgao inicial
e modulos de ensino — e continham perguntas objetivas e discursivas que possibilitaram
observar a evolugdo das concepgdes e aprendizagens dos alunos acerca do género infografico e
dos conteidos matematicos envolvidos. J& no caso dos professores colaboradores, o
instrumento empregado foi o que sera chamado de Questionario, composto majoritariamente
por questdes abertas, voltadas a descri¢ao e analise de suas praticas pedagogicas e percepgoes
sobre a interdisciplinaridade da proposta desenvolvida. Assim, enquanto os Formularios 1, 2 e
3 privilegiaram a coleta de dados empiricos sobre o processo de aprendizagem discente, o
Questionario aplicado teve carater interpretativo e avaliativo, permitindo compreender a

experiéncia docente sob a dtica da praxis e da colaboragao na aplicagao do produto educacional.

4.2.1 Formularios

A partir de trés instrumentos — chamado de Formulérios 1, 2 € 3 que foram aplicados
em momentos distintos da sequéncia didatica — foi possivel reunir um conjunto significativo
de dados que evidenciam ndo apenas percepcdes objetivas dos estudantes, mas também modos
de dizer que revelam concepgdes, expectativas acerca do género infografico e da aprendizagem
da matematica em didlogo com a lingua materna. A analise desses materiais ndo se restringe,
portanto, a uma leitura descritiva ou estatistica das respostas, mas busca, a luz da perspectiva
discursiva proposta pela Analise do Discurso, compreender como os sentidos se constituem no
interior das praticas sociais e escolares. Nessa dire¢do, os formularios e as falas neles contidas
sdo tomados como enunciados que se articulam a condi¢des de producdo especificas (historicas,
sociais), permitindo vislumbrar as tensdes e deslocamentos que marcaram a experiéncia dos
alunos ao longo da sequéncia.

Assim, esta se¢ao esta dividida e fundamentada na analise destes trés formularios:
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Quadro 5 — Formularios

Momento da SD em que foi aplicado Justificativa

Form 01 Apresentacdo inicial / diagnostico Identificar o  grau  de
familiaridade dos alunos com o

género infografico

Form 02 Produg@o inicial Captar o0s conceitos pré-
estabelecidos, ou seja, 0 que os

alunos ja sabiam sobre o género

Form 03 Etapa de médulos — Modulo 1 Coletar os temas que os alunos
gostariam de trabalhar na

produgédo dos infograficos

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

4.2.1.1 Formulario 01

O Formulario 01 foi aplicado na etapa de Apresentacao Inicial da sequéncia didatica,
funcionando como um instrumento diagndstico. Seu objetivo foi levantar o grau de
familiaridade dos estudantes com o género textual infografico, investigando se ja haviam tido
contato com esse tipo de material em diferentes contextos (jornais, redes sociais, escola etc.),
bem como suas concepgdes iniciais sobre as fungdes e caracteristicas do género. As perguntas
abordaram tanto a defini¢do do que seria um infografico quanto a percepcao dos alunos sobre
suas principais caracteristicas, utilidade e potencial de facilitar a compreensao de conteudos.
Esse levantamento inicial foi essencial para mapear representagdes prévias € preparar o
caminho para o trabalho sistematizado com o género. A figura abaixo ( Figura 46) traz um

fragmento do Formulario 01.
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Figura 46 — Recorte do Formulario 01: percepcio dos alunos sobre o género infografico.

Vocé acha que um infografico pode facilitar a compreensdo de um assunto? Por *
qué?

Sua resposta

Vocé ja criou ou tentou criar um infografico? Como foi essa experiéncia? *

Sua resposta

Em sua opinido, quais tipos de informagdes sdo mais faceis de entender emum *
infografico?

O Dados numéricos (graficos, tabelas)
O Explicagdes de um processo (passo a passo)

O ComparagGes entre informagdes

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A leitura das respostas confirma que o infografico ja circulava no cotidiano dos alunos,
mas de forma difusa e pouco problematizada. Ao dizer que “¢ um grafico”, ou “um desenho
com informagdes”, muitos reduzem o género a um recurso estético, sem destacar sua funcao
social e discursiva. Essa simplificagdo pode ser lida como efeito das condi¢des de producao
escolares: os estudantes t€ém contato com infograficos, mas ndo foram convocados a atribuir-
lhes sentido como pratica de linguagem.

Ao mesmo tempo, algumas respostas mais elaboradas (“mapa visual de informagdes”,
“resumo visual que destaca os pontos mais importantes”) revelam que parte dos alunos ja
percebia o carater comunicativo do género. Esses enunciados indicam que, mesmo antes da
interveng¢do, havia indicios de compreensdo de que o infografico ¢ mais do que ilustracao.

Outro ponto importante € a valorizacdo do dado numérico para o entendimento da
informacao trazida pelo infografico. Muitos destacaram graficos, porcentagens e estatisticas
como “o principal” de um infografico. Esse dado dialoga diretamente com o objetivo da
sequéncia didatica, pois mostra que os alunos ja reconheciam o lugar da matematica nesse

género, ainda que de forma intuitiva.
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Figura 47 — Tipos de informac6es mais ficeis de compreender em um infografico, segundo os
estudantes.

Em sua opinido, quais tipos de informagdes sdo mais faceis de entender em um infografico?
53 respostas

@ Dados numéricos (gréaficos, tabelas)

39,6% @ Explicagdes de um processo (passo a
passo)

Comparagées entre informagdes

Fonte: Elaborado pela autora, 2025

O grafico evidencia que mais da metade dos alunos (50,9%) considera que os dados
numéricos, representados em graficos e tabelas, sdo os mais faceis de compreender em um
infografico. Outros 39,6% apontaram as explicacdes de um processo (passo a passo) como mais
acessiveis, enquanto 9,4% indicaram as comparag¢des entre informagdes. Essa predominancia
do quantitativo revelou a familiaridade dos estudantes com representagdes matematicas visuais
e sugeriu uma predisposi¢ao positiva a leitura de informagdes mediadas por nimeros e para a
construgdo de infograficos.

As expectativas dos alunos, neste momento inicial da S.D., revelam um desejo de
aprender a traduzir informagdes complexas em algo visual e acessivel. Aqui podemos ler uma
antecipacao das condigdes de producao criadas pela sequéncia: os alunos esperavam aprender

a interpretar e significar por meio de novos recursos discursivos.

Quadro 6 — Analise das respostas ao Formulario 01

Eixo de analise Respostas mais recorrentes Incidéncia aproximada

Familiaridade com | J& ouviram falar (quase todos); nunca | ~ 90% sim / ~10% nao

0 género ouviram (2 alunos)

Locais de | Redes sociais, escola, jornais, livros; | Redes sociais e escola = maioria

circulagio alguns citaram campanhas/publicidade absoluta
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Definicao atribuida | “Um grafico”; “resumo visual”; “unido de | Maioria com definigoes
texto e imagem”; “mapa visual de | simplificadas; minoria trouxe
informagdes” defini¢cdes mais elaboradas

Caracteristicas Clareza, dados numéricos, organizagdo, | Clareza e dados numéricos foram

destacadas uso de imagens, cores e graficos os mais citados

Funcgao Facilita a compreensdo, organiza | Predominio da  percepcdo

comunicativa informagdes, deixa mais rapido e | positiva; poucos responderam
acessivel “talvez” ou “em alguns casos”

Experiéncia prévia | Maioria nunca criou; poucos relataram ja | Poucos com experiéncia

de criacdo ter feito (em trabalhos escolares)

Expectativas de | Aprender a interpretar graficos, organizar | Alguns responderam “tudo” ou
aprendizagem informagdes, criar infograficos claros “nada”, mostrando auséncia de

repertorio consolidado

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

4.2.1.2 Formulario 02

O Formulério 2 foi aplicado na etapa de Producgdo Inicial, logo apos os alunos
assistirem a videos explicativos sobre infograficos. Nesse momento, o foco era captar os
conceitos pré-estabelecidos e compreender como os estudantes, apOs esse primeiro contato
dirigido, passavam a identificar e valorizar os elementos constitutivos do género. As perguntas
exploraram quais recursos visuais chamaram atengdo nos exemplos apresentados, que
elementos consideram indispensaveis em um bom infografico e quais habilidades julgam
necessarias para produzi-lo. Além disso, incluiam reflexdes sobre a importancia de definir
previamente o tema e o publico-alvo, bem como as possiveis dificuldades a enfrentar no
processo de criagdo. Dessa forma, o formuldrio buscou registrar as primeiras elaboragdes
conscientes dos alunos, servindo como uma producdo inicial, sobre o funcionamento e a
composi¢do do género.

Os estudantes reconhecem que o uso de imagens, graficos e icones contribui para a
clareza da informagdo, tornando-a mais “rapida”, “visual” e “interessante”. Expressdes como
“ajudam a entender de forma mais rapida”, “a informag¢do mais clara e visualmente

interessante” e “facilitando a compreensdo rapida” revelam que eles compreendem a fungao
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didatica do elemento ndo verbal como parte constitutiva do texto — ndo apenas decorativa.
Essa percepcao dialoga com Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004), quando apontam que o
dominio dos géneros implica o reconhecimento das suas formas composicionais e dos recursos

semioticos que lhes conferem sentido.

Figura 48 — Respostas de estudantes a questao “De que forma o uso de imagens, graficos e icones
pode ajudar (ou atrapalhar) a comunicacio de um infografico?”

Na maioria eles ajudam a compreens&o do assunto, é mais facil entender um com imagens, entretanto
exageradamente é muita informag&o de uma Unica vez

a informagédo mais clara e visualmente interessante, facilitando a compreensao rapida. Porém, se forem
usados em excesso ou sem relagdo com o contetdo, podem causar confusdo ou distragao.

ajudam a entender de forma mais rapida as informagdes apresentadas, com os desenhos e icones
ajudando na compreenséo.

0 uso de imagens, graficos e icones pode ajudar muito a deixar o infografico mais visual e facil de
entender.

Eles resumem informagdes e chamam ateng&o para os pontos principais.

Mas, se usados em excesso ou sem relagdo com o contetdo, podem confundir e poluir o visual.

E importante usar esses elementos com equilibrio e propésito.

Podem ajudar a entender as informagdes melhor, e melhorar o dising dos infograficos
Ajuda na identificagdo

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Do ponto de vista da analise do discurso, as respostas do Formuléario 2 mostram um
deslocamento em relacao ao Formulario 1. Os estudantes passam de um reconhecimento ainda
inicial e fragmentado sobre o género para um discurso mais aprofundado no qual o infografico
¢ compreendido como projeto de enunciacdo que precisa considerar tema, publico, clareza e

estratégia comunicativa. Alguns tragos discursivos merecem destaque:

Quadro 7 — Analise das respostas ao Formulario 02

Eixo de analise Respostas mais recorrentes Incidéncia aproximada
Elementos que | Imagens, cores, graficos, titulos | Maioria absoluta
chamaram atencio chamativos, clareza da organizagdo mencionou  imagens €

organizagao visual
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ferramentas digitais, pesquisa e selegdo de

informacdes

Elementos visuais | Graficos (pizza, barras), icones, cores | Frequéncia alta, com

identificados contrastantes, tipografia variada, | destaque para graficos e
ilustragdes cores

(0) que torna | Organizagdo clara, informagdes | Repeticdo em quase todas

interessante/facil de | confiaveis, elementos visuais que | as duplas

entender explicam o conteudo

O que nao pode faltar Dados confiaveis, imagens, clareza, titulos | Consenso em varias
objetivos respostas

Habilidades necessarias | Resumir ideias, criatividade visual, | Diversidade de respostas,
organizacdo de conteudo, uso de | mas todas centradas em

sintese e clareza

Definicoes prévias para

Tema central, objetivo, publico-alvo,

Convergéncia em torno de

imagens/graficos/icones

pode atrapalhar se usado em excesso ou

sem coeréncia

criar fontes confiaveis, layout tema + publico

Influéncia do | Tema define estilo; publico determina | Ponto forte nas respostas
tema/publico-alvo linguagem, complexidade e cores

Uso de | Ajuda na compreensdo, torna visual, mas | A maioria destacou essa

ambiguidade (ajuda ou

atrapalha)

Ferramentas citadas Canva, Piktochart, Visme, Infogram, | Canva foi citada em quase
Adobe Express, PowerPoint todas

Desafios previstos Selecionar dados relevantes, evitar | Convergéncia em
poluigdo visual, equilibrar texto e imagem, | praticamente  todas  as
manter clareza e adequacao respostas

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

4.2.1.3 Formulario 03

O Formulério 3 foi aplicado ja na etapa dos Modulos da sequéncia didatica, mais
especificamente no Modulo 1, em que os alunos foram convidados a escolher os temas sociais

que fundamentaram a producdo final dos infograficos. Esse instrumento tinha como objetivo
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captar preferéncias, interesses e justificativas dos estudantes quanto as tematicas que
consideravam relevantes para serem trabalhadas. As perguntas contemplavam aspectos de perfil
sociocultural (como composi¢do familiar, acesso a recursos de estudo e matérias favoritas) e,
sobretudo, a selecdo dos temas sociais que desejavam investigar, como saude mental, meio
ambiente, desigualdade social, cultura e diversidade, entre outros. Com isso, o formulario nao
apenas orientou a escolha tematica dos trabalhos, mas também forneceu pistas importantes
sobre os vinculos entre experiéncia social e aprendizagem escolar.

As respostas do Formulario 3 devem ser lidas como enunciados situados, produzidos
sob condi¢des concretas: tempo escasso de estudo, diferentes arranjos familiares, acesso (ou
ndo) a recursos, € experiéncias escolares pregressas. Esses elementos nao sao “ruidos”, mas
parte do discurso: eles condicionam a emergéncia de temas e orientam as finalidades atribuidas
aos infograficos (informar, conscientizar, denunciar, convocar a acdo). Em termos
bakhtinianos, vé-se a esfera escolar dialogando com esferas sociais mais amplas (satde,
direitos, meio ambiente), ¢ os estudantes posicionando-se ao elegerem temas que reclamam

intervengao publica (satide mental, desigualdade, racismo, direitos, sustentabilidade).

Figura 49 — Distribuicao dos estudantes segundo cor ou raca.

Cor ou Raga (conforme IBGE)
37 respostas

@ Branca
@ Preta
Parda
@® Amarela
@ Indigena
@ Prefiro nao informar

37,8%

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

A Figura 49 apresenta a distribuicdo dos estudantes segundo a variavel cor ou raga
(conforme classificagdo do IBGE). Observa-se que 48,6 % dos respondentes se autodeclararam
pardos, 37,8 % brancos e 13,5 % pretos. Esses dados revelam um perfil majoritariamente
composto por estudantes pardos, seguido por brancos e, em menor propor¢ao, pretos — o que

reflete a composi¢do racial comum as escolas publicas do municipio e refor¢a a necessidade de
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abordagens pedagdgicas que contemplem a diversidade cultural e étnico-racial presente no

ambiente escolar.

Figura 50 — Temas sociais escolhidos pelos alunos para a producao dos infograficos.

() Saude mental dos jovens 21 (56,8%)
() Meio ambiente e sustentabili... 11 (29,7%)
() Direitos humanos e cidadania 15 (40,5%)
() Desigualdade social 14 (37,8%)
(') Bullying e convivéncia escolar 11 (29,7%)
() Cultura e diversidade 13 (35,1%)
1(2,7%)
ja teve muitos trabalhos com o... 1(2,7%)
0 5 10 15 20 25

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

A Figura 50, por sua vez, ilustra as respostas a questao “Sobre quais temas sociais vocé
gostaria de trabalhar na produg¢do de um infografico?” — questdo que permitia multiplas
escolhas. O tema “saude mental dos jovens” foi o mais recorrente, escolhido por 56,8 % dos
participantes, seguido de direitos humanos e cidadania (40,5 %), desigualdade social (37,8 %)
e cultura e diversidade (35,1 %). Também tiveram destaque os temas meio ambiente e
sustentabilidade e bullying e convivéncia escolar (ambos com 29,7 %).

A comparagdo entre os dois graficos das figuras acima permite observar que, embora
o grupo de alunos seja racialmente diverso, hd uma convergéncia de interesse em temas que
abordam questdes de identidade e justica social, o que sugere uma percep¢ao critica sobre os
problemas que afetam suas realidades e comunidades. Essa escolha tematica, associada a
composi¢do demografica da turma, evidencia a pertinéncia da proposta interdisciplinar da
sequéncia didatica na medida em que favorece a expressdo das vivéncias e o desenvolvimento
da consciéncia social por meio da linguagem visual e matematica dos infograficos.

As justificativas explicitam valores e projetos ao dizer “quebrar preconceitos”, “criar
acolhimento”, “conscientizar”, “proteger futuras geragdes”. Esses dizeres ndo descrevem
apenas objetos, mas projetam destinatarios (colegas, professores, comunidade) e pretensdes de
efeito (sensibilizar, informar, mobilizar). Tal desenho converge com Bakhtin (gé€nero como
acdo social com conteudo tematico + estilo + composi¢do) e com Nilson Jos¢ Machado: a
matematica (percentuais) impregna-se da lingua materna para significar o mundo; ndo € “conta”

isolada, mas linguagem de leitura social.
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As condigOes materiais (acesso a internet, Chromebooks e plataformas) funcionaram
como mediadores do dizer: ampliaram a capacidade de busca e visualizacdo de dados,
favorecendo a producdo de infograficos percentuais. Na esteira da Analise do Discurso, isso
reconfigura as condi¢des de produgdo, produzindo novos lugares de autoria: o aluno que antes
“ndo via” a matematica no social, passa a autorizar-se a enunciar com nimeros sobre a sua
realidade. Essa passagem ¢ central: da “opinido” a “argumenta¢do com dados”, da experiéncia

empirica a linguagem porcentual como instrumento de leitura e intervengao.

4.2.2 Questionarios respondidos pelos professores

A participacao dos professores colaboradores na aplicacdo da sequéncia didatica
constituiu um ponto central para a articulacao interdisciplinar do trabalho. Cada docente, a partir
de sua area de atuacdo, trouxe contribuicdes especificas que ampliaram a compreensdao dos
temas sociais e potencializaram a integragao entre matematica e lingua portuguesa. Suas falas,
registradas em questionarios, foram analisadas na perspectiva da Anélise do Discurso, o que
permite compreender nao apenas descrigdes de praticas, mas também os sentidos atribuidos
pelos enunciadores ao processo pedagogico. Nesse sentido, os discursos dos professores
evidenciam como a sequéncia didatica se constituiu em um espago de didlogo entre diferentes
saberes e praticas, promovendo tanto o desenvolvimento técnico (calculos, graficos, leitura de
dados) quanto uma atitude critico-reflexiva (debates, leituras, problematizagdes).

Quanto a analise discursiva realizada nesta pesquisa, ¢ importante salientar que ela se
inscreve no que Michel Pécheux e seus colaboradores constituiram como Analise do Discurso
de viés historico-ideologico. Essa vertente dos estudos discursivos se compromete com a
analise dos “processos de producdo dos sentidos desenvolvidos na confluéncia da lingua com
um exterior discursivo” (Morais, 2024, p. 10943). Assim sendo, o conceito de discurso
mobilizado nesta pesquisa trata-se de um objeto produzido na articulagdo da lingua com uma
exterioridade, composta pela historia e pela ideologia.

Na fase dos moédulos da sequéncia didatica, trés professores colaboradores
participaram de maneira complementar, cada um contribuindo a partir de sua area de atuagao.
O professor de Filosofia conduziu rodas de conversa e debates a partir de textos sobre temas
sociais, instigando a reflexdo critica que instigou os estudantes a relacionar os contetidos
escolares com as suas vivéncias. O professor de Matematica organizou atividades de analise de
infograficos ja existentes, fomentando a leitura de dados percentuais e a interpretagdo de

graficos, enfatizando a dimensdo social da Matematica. J4 o professor de Estudo Orientado de
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Matematica trabalhou com os dados coletados nas entrevistas realizadas pelos alunos, levando-
os a transformar estes dados em porcentagens, aproximando o célculo da realidade concreta e
preparando-os tecnicamente para a producao final dos infograficos.

O quadro a seguir traz as contribui¢des que o professor de Filosofia apresentou, em

suas respostas ao questionario, a respeito da atividade coordenada por ele.

Quadro 8 — Sequéncias discursivas extraidas de falas do professor de Filosofia

Aspectos Enunciados

Qual foi o principal objetivo | “Desenvolver pensamento critico e reflexivo sobre temas sociais”.

da atividade aplicada?

Como os alunos reagiram a | “Com interesse e partilha de experiéncias pessoais, principalmente

atividade? sobre bullying e satide mental”.

Considera que essa | “A analise de textos ¢ debates sobre os temas ajudaram a selecionar

experiéncia contribui para a | informagdes relevantes para elaborar o que eles pretendem colocar

futura producio de | no infografico. A roda de conversa ajudou os alunos a organizar
infograficos pelos ideias e perceber a importancia de dados e informag¢des na
alunos? Por qué? construgdo de textos sobre temas sociais”.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

A andlise discursiva das falas dos professores evidencia a pluralidade de sentidos que
emergem da experiéncia interdisciplinar. O discurso concretizado na fala do professor de
Filosofia (Quadro 8) mostra a importancia da dimensao critica da atividade. Ao organizar rodas
de conversa e promover a leitura de textos, ele possibilitou que os alunos estabelecessem
relacdes entre suas vivéncias e os temas sociais trabalhados. Essa atividade, ao convocar os
estudantes a reflexdo, assume um carater formativo que ultrapassa a mera transmissdo de
contetido, operando na perspectiva da praxis freireana (agdo/reflexdo/agdo) e revelando o papel
da escola como espaco de didlogo. Na mesma perspectiva, o enunciado que comunica o objetivo
geral das atividades (“Desenvolver pensamento critico e reflexivo sobre temas sociais)
constitui-se numa integracdo do intradiscurso® com uma memoria discursiva (Cf. Pécheux,

2005). Isso porque:

3 O termo intradiscurso, em Michel Pécheux (2005), refere-se ao nivel interno do discurso, isto é, a0 modo como
0 sujeito organiza enunciativamente aquilo que diz, produzindo sentidos dentro de um dado momento discursivo.
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inserido na Historia, o sujeito constroi o seu dizer no repetivel (no
interdiscurso, na memoria discursiva), mas, a0 mesmo tempo, ocupa uma
posicdo de autoria ao deslocar-se do ja-dito, ao movimentar-se e garantir a

unicidade e coeréncia do discurso (Gregolin, 2001, p. 75).

A fala do docente da area de Ciéncias Humanas, analisada nesta pesquisa, produz
efeitos de sentido em que o desenvolvimento de habilidades e competéncias, concebidas em
uma formacdo discursiva capitalista e neoliberal, se desloca para outro horizonte (o do
pensamento critico e reflexivo), que se compromete com a transformacao das estruturas e das
relagdes sociais.  Esse funcionamento discursivo converge para uma pedagogia da
autonomizacao, que Marise Ramos opde a reiteracdo de uma ldgica das competéncias, voltada
para a manutengdo das estruturas de poder®.

Considerando que uma formacao discursiva (FD), tal como esse conceito foi
desenvolvido por Michel Foucault na obra 4 Arqueologia do Saber (2005, p. 32), ¢ “um
conjunto de enunciados que obedecem a um semelhante sistema de dispersdo e entre os quais
se pode detectar uma regularidade”, a andlise feita possibilita concluir que a enunciagao do
Professor 1 vincula-se, predominantemente, a uma FD de base dialética.

O quadro 9, a seguir, trata das falas que o professor de Matematica ofereceu a partir

da atividade conduzida por ele.

Quadro 9 — Sequéncias discursivas extraidas de falas do professor de Matematica

Aspectos Enunciados

Qual foi o principal objetivo | “Ensinar leitura critica de dados, relacionando Matematica e

da atividade aplicada? questodes sociais”

Como os alunos reagiram a | “Com engajamento; os alunos compararam percentuais de

atividade? desigualdade social e sugeriram criar novos graficos”.

Ele se distingue do interdiscurso, que corresponde ao conjunto mais amplo de formacdes discursivas
historicamente disponiveis e que atravessam a fala do sujeito. O intradiscurso, portanto, ndo ¢ auténomo, mas
atravessado pela memoria discursiva e pelas condigdes historicas de producdo do dizer.

* Conforme Michel Foucault (1982; 2008), o poder niio se define como algo que se possui, mas como uma relagio
que atravessa e produz os sujeitos. Trata-se de um conjunto de praticas e discursos que orientam condutas,
constituindo saberes e identidades. Assim, o poder ¢ difuso, imanente as relagdes sociais ¢ produtivo de
subjetividades, de modo que resistir a ele ndo significa nega-lo, mas agir nos seus intersticios, transformando
seus efeitos.
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Considera que essa | “A atividade foi significativa, pois os alunos perceberam a utilidade
experiéncia contribui paraa | da Matematica além da sala de aula e que a constru¢do de
futura producio de | infograficos permite que os alunos percebam a Matematica como
infograficos pelos ferramenta para interpretar dados e denunciar desigualdades”.

alunos? Por qué?

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Ja o discurso do professor de Matematica (Prof. 2) refor¢a o sentido da Matematica
como linguagem social. Sua énfase na analise de graficos e porcentagens insere os alunos em
uma pratica discursiva que articula numeros e realidade social, deslocando o contetido
matematico de uma logica puramente algoritmica para uma abordagem critica. A interpretagao
de discrepancias em graficos de desigualdade social, por exemplo, mostra que o discurso
matematico, quando mediado por temas sociais, ganha densidade e relevancia social,
favorecendo a emancipag¢io intelectual dos estudantes®. Essa concep¢io dialoga com Paulo
Freire (1987), para quem a emancipagdo se constréi no ato de ler criticamente o mundo,
compreendendo-o como texto a ser decifrado e transformado. Ao reconhecer que os nimeros e
graficos nao sdo neutros, mas expressam relagdes de poder e condi¢des concretas de existéncia,
os alunos exercitam a “consciéncia critica”, passo essencial do processo de libertacao. Nesse
sentido, conforme Freire (2019), a educacdo, quando entendida como pratica da liberdade,
implica superar a condicao de objeto do ensino e assumir-se como sujeito do conhecimento,
capaz de interpretar, questionar e agir sobre a realidade. Assim, o ensino da Matematica,
mediado por temas sociais, assume carater politico ¢ humanizador, tornando-se, como defende
Freire, uma pratica de liberdade.

A seguir, o Quadro 10 apresenta as falas do professor de Estudo Orientado de

Matematica.

Quadro 10 — Sequéncias discursivas extraidas de falas do professor de Estudo Orientado de
Matematica

Aspectos Enunciados

> Segundo Paulo Freire (1987; 2019), a emancipagio humana se concretiza quando o sujeito é capaz de reconhecer-
se como protagonista do proprio processo de conhecimento, superando a passividade e assumindo uma postura
critica diante da realidade. Educar, portanto, ¢ um ato politico e libertador, que visa a formagao de consciéncias
autonomas e comprometidas com a transformagao social.
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Qual foi o principal objetivo | “Desenvolver habilidades de calculo percentual e representagdo

da atividade aplicada? visual de dados reais".

Como os alunos reagiram a | “Reagiram com entusiasmo por transformar entrevistas proprias em

atividade? graficos e interesse em comparar com estatisticas nacionais".

Considera que essa | “Os alunos perceberam como os graficos percentuais tornam a
experiéncia contribui para a | informacao mais clara, fortalecendo a visdo da Matematica como
futura producio de | linguagem social".

infograficos pelos

alunos? Por qué?

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Por sua vez, o professor de Estudo Orientado de Matematica (Prof. 3) assume um lugar
discursivo que privilegia uma concep¢do da matematica como disciplina passivel de ser
desenvolvida de forma interacional: ao coordenar a transformacao dos dados coletados pelos
proprios alunos em porcentagens e graficos, ele legitima o saber matematico como instrumento
de visibilidade social. Seu discurso aponta para a poténcia do exercicio de célculo quando
articulado a experiéncia concreta dos estudantes, reforcando a Matematica como recurso de
emancipagdo. Essa posi¢ao discursiva confirma o que Fernandes (2008) destaca sobre a analise
do discurso: ndo se trata apenas de interpretar o dito, mas de compreender as condi¢des de
producao que fazem emergir sentidos situados e socialmente relevantes.

A leitura das falas docentes permitiu interpretar que a interdisciplinaridade, neste
contexto, ndo ¢ apenas uma justaposicdo de areas, mas uma pratica discursiva que integra
criticidade e vivéncia social. Cada professor, a partir de sua posicdo-sujeito — entendida,
conforme Pécheux (2005), como o lugar discursivo a partir do qual o individuo se constitui e é
interpelado ideologicamente pela linguagem, assumindo determinadas formagdes discursivas e
produzindo sentidos possiveis dentro delas —, contribuiu para que os infograficos finais ndo
fossem apenas exercicios escolares, mas produgdes dialdgicas atravessadas por saberes

distintos, tensionados pelas realidades sociais dos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como proposito compreender os efeitos que um processo
de ensino, desenvolvido com base na intersec¢cao da matematica com a lingua materna, por
meio de uma sequéncia didatica inspirada no modelo de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), pode produzir sobre a aprendizagem e a apropria¢do critica de conteudos
matematicos no Ensino Médio. Tal propdsito inscreve-se numa episteme critico-dialética e
dialoga com a concepcao bakhtiniana de linguagem como préatica social, com a proposta
interdisciplinar de Nilson Jos¢é Machado (2011) e com uma perspectiva freiriana de
educagdo emancipatoria.

O percurso investigativo demonstrou que a integragcdo entre matematica e lingua
portuguesa, mediada pelo género infografico, favorece o desenvolvimento de uma
aprendizagem socialmente situada. Os dados analisados revelaram que os alunos ndo apenas
ampliaram sua compreensdao conceitual de porcentagem, mas também passaram a
reconhecer a Matematica como uma linguagem social, capaz de representar desigualdades,
problematizar realidades e sustentar argumentos criticos. Esse deslocamento de uma
matematica meramente algoritmica para uma matematica discursiva e contextual evidencia
a poténcia de uma abordagem interdisciplinar que articula o raciocinio légico a reflexao
cidada.

Em consonancia com Machado (2011), esta investigacdo reafirma a
indissociabilidade entre pensamento matematico e linguagem. Para o autor, a matematica e
a lingua materna se impregnam mutuamente, constituindo uma relagao de interdependéncia
epistemologica e formativa. Essa “impregnacdo mutua” foi vivenciada nas praticas
pedagbgicas da sequéncia didatica, quando os estudantes precisaram articular discurso
verbal e representagdo numérica, ultrapassando o uso mecanico das operagdes. Tal
integracdo revela que o aprendizado matematico se consolida quando o estudante
compreende os sentidos das representagdes, construindo significados que emergem da
leitura critica do mundo e da sua inscri¢ao social.

Sob a perspectiva bakhtiniana, a linguagem ¢ sempre um ato social e ideolégico,
atravessado por vozes que se encontram, se confrontam e se respondem mutuamente. Assim,
os infograficos produzidos pelos alunos configuraram-se como enunciados concretos,
situados em contextos de interlocugdo reais, nos quais as vozes da matematica, da lingua
portuguesa e das tematicas sociais se entrelacaram. Os discursos materializados nas falas

dos estudantes durante a aplicagdo da SD revelaram a dialogicidade do processo educativo,
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pois cada producdo representou uma resposta uma realidade vivida, constituindo-se em um
espago de autoria e de responsabilidade. Essa dimensdo dialdgica confirma que a
aprendizagem se da no encontro entre sujeitos e discursos — e ndo na simples reprodugao
de conteudos escolares.

J& a estrutura metodoldgica da sequéncia didatica, conforme delineada por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), mostrou-se fundamental para organizar as etapas de ensino-
aprendizagem e sustentar o processo de constru¢do dos géneros discursivos. As fases da
sequéncia — apresentacao, producao inicial, modulos de aprendizagem e producao final —
favoreceram uma progressao didatica coerente e reflexiva. Por meio dessa metodologia, foi
possivel observar como os estudantes evoluiram de um contato inicial com o género
infografico (ainda marcado por incertezas e reprodugdes) para uma producdo final
autdbnoma, que expressa a compreensao do género como pratica social.

Os resultados também indicaram que o ensino, quando fundado na dialogicidade e
na problematizacdo, torna-se espago de resisténcia e conscientizagdo. Nesse sentido, as
concepgoes de poder formuladas por Foucault (2008) e Pécheux (1995) se mostram fecundas
para compreender o funcionamento discursivo da pratica pedagdgica: o poder, longe de ser
apenas repressivo, ¢ também produtivo, pois instaura possibilidades de resisténcia. Assim,
a sequéncia didatica aqui desenvolvida pode ser compreendida como uma possibilidade
metodologica que produz deslocamentos de sentido e emancipa o sujeito pela linguagem e
pelo conhecimento.

Ao aproximar o discurso matematico do discurso social, a pesquisa reafirma que a
escola ¢ um espaco de disputa ideoldgica — como defende Gramsci (1978) —, no qual a
hegemonia dos valores dominantes pode ser questionada e ressignificada. Os alunos, ao
transformarem dados coletados em sua propria comunidade escolar em graficos e
infogréficos, assumiram posi¢des-sujeito (Pécheux, 2005) que lhes permitiram reconstruir o
real sob outra 6tica: a da critica e da alteridade. O produto educacional, portanto, extrapola
o carater instrumental e passa a ter um papel formativo, por possibilitar ao estudante produzir
sentidos e se reconhecer como autor no processo de produ¢do do conhecimento.

Além disso, o didlogo interdisciplinar entre as areas — consolidado nas falas dos
professores colaboradores — reforcou o valor da educagdo publica como espago de
produgdo de saberes e de luta contra as desigualdades. A fala dos docentes revelou um
reposicionamento epistemoldgico: compreender que ensinar matematica ¢ também formar

sujeitos criticos, capazes de interpretar o mundo e de nele intervir. Essa compreensao,



108

alinhada a pedagogia freiriana, rompe com a logica tecnicista e aproxima o ensino da
dimensao ética, politica e humana da educacao.

A anélise empreendida ao longo desta pesquisa também permite afirmar que ¢
possivel ressignificar o curriculo escolar, mesmo quando este se apresenta de forma
prescritiva e homogénea, comum a todas as institui¢des da rede. Tal ressignificacdo ocorre
quando a escola, a partir de uma postura critica e reflexiva, compreende o curriculo nao
como uma estrutura imutavel, mas como um campo de possibilidades, no qual a pratica
docente pode instaurar espagos de didlogo e de emancipacao. Ou seja, mesmo diante de um
curriculo engessado, € possivel construir percursos pedagogicos que favorecam a formagao
critica dos estudantes e a integracdo entre saberes — deslocando o ensino da mera
reproducdo de conteudos para a producao de sentidos socialmente situados.

Por fim, o percurso desenvolvido reafirma a pertinéncia da pesquisa enquanto
pratica social e transformadora. O trabalho com o género infografico demonstrou ser uma
via potente para a materializacdo da interdisciplinaridade entre matematica e lingua
portuguesa, ao passo que contribuiu para o fortalecimento da autonomia intelectual dos
estudantes e para o repensar do papel docente. Em sintese, os resultados desta investigagao
confirmam que o conhecimento, quando situado em uma perspectiva dialdgica e
emancipatoria, ultrapassa a mera transmissdao de conteudos: torna-se gesto politico ¢ de

resisténcia — o que, em relevante instancia, ¢ também a missao da escola publica.
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Colégio Estadual Frederico Jayme
Formulério 01 — Género textual: Infografico
Data: 02 de abril de 2025

Dados de identificagdo
1. Nome
(Tipo de resposta: resposta curta)

2. Turma
(Tipo de resposta: multipla escolha)

. A
° B
° C

Conhecimentos prévios sobre infogréfico

3. Vocé ja ouviu falar sobre o género textual infografico?
(Tipo de resposta: multipla escolha)

° Sim

e Nao

4. Se ja ouviu falar, onde ou em quais contextos vocé viu um infografico?
(Ex.: livros, jornais, internet, redes sociais, escola)
(Tipo de resposta: paragrafo)

5. O que vocé entende por infogradfico? Tente definir com suas proprias palavras.
(Tipo de resposta: paragrafo)

6. Vocé ja leu ou analisou algum infogrdfico na escola?
(Tipo de resposta: miultipla escolha)

. Sim

° Nao

7. Se sim, qual foi o tema?
(Tipo de resposta: resposta curta ou paragrafo, a depender da sua preferéncia)

8. Na sua opinido, qual é a principal caracteristica de um infografico?
(Tipo de resposta: paragrafo)

9. Vocé acha que um infogrdfico pode facilitar a compreensdo de um assunto? Por qué?
(Tipo de resposta: paragrafo)

10. Vocé ja criou ou tentou criar um infografico? Como foi essa experiéncia?
(Tipo de resposta: paragrafo)

Forma de apresentacao das informacdes
11. Em sua opinido, quais tipos de informagées sdo mais faceis de entender em um infogradfico?
(Tipo de resposta: caixas de selecdo — pode marcar mais de uma opgao)

° Dados numéricos (graficos, tabelas)
. Explicagdes de um processo (passo a passo)
° Comparagoes entre informagoes

12. Vocé se sente confortavel em interpretar imagens e grdficos que aparecem em um infografico?
(Tipo de resposta: miultipla escolha)

. Sim
° Nao
° Em alguns casos

13. O que vocé espera aprender ao estudar o género infogrdfico?
(Tipo de resposta: paragrafo)
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Questionario: Explorando a Producao de Infograficos

Formulario 02

Ola!

Este questionario faz parte do nosso projeto sobre infograficos. Apos assistir aos videos, vocé e sua dupla
vao refletir sobre os elementos, decisdes e habilidades envolvidas na criagdo de um bom infografico.
Este formulério ¢ avaliativo!

Atencdo: ndo estamos perguntando sobre o contetido dos videos, mas sobre o que eles mostram sobre a
produgao de infogréaficos.

Suas respostas vao nos ajudar a planejar a producao final de voceés.

Caprichem nas reflexdes e sejam criativos(as)!

Perguntas

1. Antes de comegarmos, escreva os nomes dos componentes da dupla

(Tipo de resposta: resposta curta ou paragrafo)

2. O que chamou a atengdo nos infograficos apresentados nos videos?

(Tipo de resposta: paragrafo)

3. Quais elementos visuais vocé identificou nos infogréficos dos videos? (Marque todos os que se
aplicam)

(Tipo de resposta: caixas de sele¢io)

Titulos chamativos

Gréficos (barras, pizza, linha etc.)

Tcones

Cores fortes ou contrastantes

Linhas do tempo

Tlustragdes ou desenhos

Mapas

Tipografia variada (diferentes fontes)

4. O que faz um infografico ser interessante e facil de entender?

(Marque as alterativas que vocé considera verdadeiras)

(Tipo de resposta: caixas de sele¢ao)

Organizagao clara das informagdes

Uso exagerado de imagens e efeitos

Texto longo e detalhado

Elementos visuais que ajudam a explicar o contetido

Cores bem escolhidas

Informacdes atualizadas e confidveis

5. Na sua opinido, o que NAO pode faltar em um bom infogréafico?

(Tipo de resposta: paragrafo)

6. Que habilidades vocé acha que sdo importantes para produzir um infografico de qualidade?
(Marque todas as que achar importantes)

(Tipo de resposta: caixas de selecao)

Saber resumir ideias

Criatividade visual

Conhecimento em design

Saber usar ferramentas digitais

Boa escrita

Trabalho em equipe

Capacidade de pesquisar e selecionar informagoes

7. O que deve ser definido antes de comecar a criagdo de um infografico?

(Tipo de resposta: paragrafo)

8. Como o tema e o publico-alvo influenciam as escolhas visuais de um infografico?

(Tipo de resposta: paragrafo)

9. De que forma o uso de imagens, graficos e icones pode ajudar (ou atrapalhar) a comunicagdo de um
infografico?

(Tipo de resposta: paragrafo)

10. Quais ferramentas vocé conhece (ou descobriu nos videos) que podem ser usadas para criar
infograficos?

(Tipo de resposta: paragrafo)

11. Quais desafios vocé acha que pode encontrar na hora de criar o infografico final do projeto?
(Tipo de resposta: paragrafo)
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ANEXO 03 - QUESTIONARIO PROFESSORES

Questionario para Professores — Atividade com Temas Sociais

Nome do professor:

Disciplina:

Turma(s) em que a atividade foi aplicada:
Data da atividade:

1. Como vocé organizou a abordagem dos temas sociais na sala? (Explique como os temas
foram distribuidos entre os alunos: cada aluno escolheu um tema? Os temas foram sorteados?
Foram trabalhados em grupos? Todos discutiram os mesmos temas? Houve liberdade de
escolha?)

2. Qual foi o principal objetivo da sua aula?

3. Quais estratégias/metodologias vocé utilizou para abordar o(s) tema(s)?
() Roda de conversa

() Videos/documentarios

() Leitura de textos

() Analise de noticias ou reportagens

() Dinamicas em grupo

() Debate
() Outra(s):

4. A aula foi adaptada de alguma forma para diferentes turmas? Quais foram as adaptagdes?

5. A atividade foi aplicada em todas as suas turmas?
() Sim
() Nao
Se ndo, por qué?

6. Como os alunos reagiram a atividade?

7. Houve alguma participacao ou resposta dos alunos que chamou sua atengao de forma
positiva ou negativa? Conte-nos um pouco sobre isso:

8. Voceé acredita que a aula ajudou os alunos a refletirem sobre os temas sociais? Por qué?

9. Considera que essa experiéncia contribui para a futura produgao de infograficos pelos
alunos? Por qué?

10. O que voceé achou da experiéncia de conduzir essa aula com liberdade de abordagem?
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11. Voce gostaria de replicar essa atividade novamente em outros momentos? Por qué?

12. Quais sugestoes ou recomendacoes vocé daria para melhorar essa proposta
interdisciplinar com foco em temas sociais e infograficos?

13. Por fim, deixe aqui seu feedback geral sobre a atividade (consideracdes finais):

14. Vocé se sentiu confortavel ao conduzir a aula com liberdade de abordagem sobre os temas
sociais?

() Sim

() Mais ou menos

() Nao

15. Na sua opinido, os alunos demonstraram interesse pelo(s) tema(s) abordado(s)?
() Sim, a maioria

() Alguns demonstraram

() Poucos demonstraram

() Nao demonstraram interesse

16. Durante a atividade, os alunos participaram ativamente?
() Sim, todos ou quase todos participaram

() A maioria participou

() Apenas alguns participaram

() A participagao foi baixa

17. Vocé acredita que os alunos compreenderam bem o tema trabalhado?
() Sim

() Em parte

() Nao tenho certeza

() Nao

18. Em algum momento vocé se surpreendeu com a opiniao ou comportamento de algum
aluno?

() Sim, positivamente

() Sim, negativamente

() Nao

Se sim, gostaria de comentar?

19. A atividade te fez perceber algum potencial ou dificuldade especifica entre os alunos (ex:
pensamento critico, empatia, organizagao de ideias, escuta)?

() Sim

() Nao

Se sim, qual(is)?
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20. Como voce se sentiu ao final da aula?
() Satisfeito com os resultados

() Indiferente

() Frustrado com algum aspecto

() Outro:

21. Acredita que essa aula contribuiu para seu proprio desenvolvimento como professor?
() Sim

() Em parte

()Nao

22. Durante a atividade, foi possivel identificar algum tema que envolvesse dados estatisticos
ou quantitativos?

() Sim

() Nao

Se sim, qual tema e que tipo de dado?

23. Algum aluno mencionou ou sugeriu dados numéricos, graficos ou estatisticas durante a
discussao?

() Sim, espontaneamente

() Sim, apos estimulo do professor

() Nao

24. Vocé acredita que o(s) tema(s) trabalhado(s) tem potencial para ser explorado com dados
matematicos (percentuais, graficos, tabelas, médias etc.)?

() Sim

() Talvez, com mediagao

() Nao

25. Algum aluno demonstrou interesse em investigar dados para aprofundar o tema?
() Sim

() Nao

() Nao observei

26. Voce enxerga possibilidades de articulagao entre o contetido da sua aula e habilidades
matematicas como interpretagao de graficos, leitura de tabelas ou calculo de porcentagens?
() Sim, com facilidade

() Sim, com apoio interdisciplinar

() Nao

27. Na sua opinido, a construgao de infograficos com base nos temas sociais pode contribuir
para que os alunos compreendam melhor a fungao social da Matematica?

() Sim

() Talvez

() Nao

Explique o porqué da sua resposta.
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Formulario 03 — Coleta de Informacoes Demograficas e Sociais
Questionario — 08 de abril de 2025

Instrugoes:

Responda a todas as perguntas com sinceridade.

Nao ha respostas certas ou erradas.

As questdes marcadas com * sdo obrigatorias.

Secao 1: Informagdes Pessoais

1. Turma

2. Idade

3. Sexo

Feminino
Masculino

Prefiro ndo declarar

4. Cor ou raga (conforme IBGE)
Branca

Preta

Parda

Amarela

Indigena

Prefiro ndo informar

Secdo 2: Aspectos Sociais e Familiares

5. Voceé mora com:
Pai e mae

Apenas mae
Apenas pai

Outros parentes
Outro:

6. Ntmero de pessoas que moram na sua casa (incluindo vocé):

7. Qual € a ocupagao principal de quem contribui mais para a renda familiar?
Empregado formal

Trabalhador auténomo

Desempregado

Outro:

Secdo 3: Rotina de Estudos e Escolaridade

8. Quantas horas por dia, em média, vocé dedica aos estudos fora do horério escolar?
Menos de 1 hora

Entre 1 e 2 horas

Entre 2 e 4 horas

Mais de 4 horas

9. Vocé tem acesso a material didatico em casa (livros, apostilas, internet etc.)?
10. Vocé possui acesso a internet em casa?

Secdo 4: Caracteristicas Pessoais e Interesses
11. Quais sdo suas matérias favoritas na escola? (Vocé pode escolher mais de uma op¢ao.)

12. Quais sao suas principais dificuldades nos estudos? (Vocé pode escolher mais de uma opgao.)
Falta de tempo

Dificuldade em entender os contetidos

Falta de interesse
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Problemas com concentragao
Outro:

Secao 5: Temas Sociais para Produgado de Infograficos

13. Sobre quais temas sociais vocé gostaria de trabalhar na produgdo de um infografico? (Vocé pode
escolher mais de uma op¢ao.)

Saude mental dos jovens

Meio ambiente e sustentabilidade

Direitos humanos e cidadania

Desigualdade social

Bullying e convivéncia escolar

Cultura e diversidade

Outro:

14. Escreva brevemente por que vocé acha importante abordar o(s) tema(s) escolhido(s):
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Apresentacao

O presente Produto Educacional foi desenvolvido no
ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
para Ciéncias e Matemadtica do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids — Campus
Jatai, como parte integrante da dissertacdo de
mestrado  profissional intitulada ARTICULACAO
ENTRE LINGUA MATERNA E MATEMATICA NO
ENSINO MEDIO: CONTRIBUICOES DE UMA
SEQUENCIA DIDATICA. Trata-se de uma Sequéncia
Didatica (SD) estruturada a partir dos pressupostos de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e inspirada nas
concepgoes de linguagem de Bakhtin (1992) e na
nocdo de impregnacdo mdtua entre matematica e
lingua materna proposta por Nilson José Machado
(2011).

A proposta foi aplicada em uma turma de 32 série do

Ensino Médio, tendo como objetivo central promover o
desenvolvimento de praticas interdisciplinares que
articulem Matemdtica e Lingua Portuguesa em uma
perspectiva critica, dialdgica e emancipadora. Para
tanto, o género textual infografico foi escolhido como
eixo articulador das atividades, por possibilitar a
integracdo entre linguagem verbal, visual e numérica,
favorecendo a leitura, interpretacao e comunicacao de
dados em contextos socialmente significativos.

Esta Sequéncia Didatica foi elaborada de modo a
poder ser replicada e adaptada por outros professores,
em diferentes contextos escolares. Cada etapa
apresenta objetivos especificos, orientacdes didaticas e
sugestoes de atividades, visando apoiar o trabalho
docente e incentivar prdaticas pedagdgicas que

promovam a autonomia e a formacdo critica dos
estudantes.

B
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Referencial

teorico-metodologico:
a sequéncia didatica de Dolz,
Noverraz e Schneuwly

A presente proposta de sequéncia didatica
estd fundamentada no modelo elaborado
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
cuja principal contribuicdo consiste em
oferecer ao professor um procedimento
diddtico que organiza o ensino e a
aprendizagem em etapas progressivas,
orientadas por objetivos comunicativos e
formativos claros. Para os autores, a
sequéncia didatica (SD) € um conjunto de
atividades planejadas e encadeadas em
torno de um género discursivo, que visa
possibilitar ao estudante o dominio de suas
caracteristicas linguisticas, discursivas e
contextuais.

O ponto de partida dessa concepgao é a
ideia de que aprender uma lingua (e, por
extensdo, utilizar a linguagem para a
construcao de sentidos em diferentes areas
do conhecimento) ocorre pela insercao em
praticas sociais de uso real da linguagem.
Assim, a SD assume a funcao de mediar o
processo de apropriacdo de um género
textual a partir de situagdes concretas de
comunicacdao, nas quais os alunos sao
convidados a planejar, produzir, revisar e
socializar textos, aproximando-se do modo
como a linguagem circula fora da escola.

O modelo proposto pelos autores é
composto por etapas
apresentacao da situagao, producao inicial,
modulos de ensino (voltados ao trabalho
com as dificuldades e potencialidades
observadas) e producgao final, culminando
em um produto
socializado. Essa estrutura foi adotada

articuladas:

textual revisado e
integralmente neste Produto Educacional,
que, além de retomar os principios didaticos
de Dolz, Noverraz e Schneuwly, amplia sua
aplicacao para um contexto interdisciplinar,
integrando Lingua Portuguesa e
Matematica.
Ao articular o ensino da linguagem e da
matematica por meio do género infografico,
a proposta mantém a coeréncia com o
modelo original, mas o ressignifica dentro
de uma perspectiva critica e emancipadora,
conforme orientam também Machado
(2011) e Freire (2019). Dessa forma, a
diddtica aqui
como um

sequéncia apresentada

constitui-se caminho
metodolégico que permite ao professor
integrar diferentes saberes, promover a
reflexdo sobre a linguagem e a leitura dos
dados matemadticos, e desenvolver nos
estudantes competéncias comunicativas e
interpretativas de cardter social, critico e
ético.

10
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Objetivos

Geral

Promover a integracao entre
Matemadtica e Lingua Portuguesa no
Ensino Médio, por meio do trabalho
com o género textual infogréfico,
favorecendo a compreensdo critica de
conteudos matemadticos —
especialmente os relacionados a
porcentagem — e sua articulacdo com
priticas de leitura, escrita e
interpretacdao de dados em contextos
socialmente significativos.

¢ |ncentivar a leitura e andlise critica de

infograficos de natureza jornalistica e
social, reconhecendo sua funcgao
comunicativa e argumentativa;

e Desenvolver a capacidade de

relacionar  informacoes  verbais,
visuais e numéricas, compreendendo
o papel da linguagem na construcao
de sentidos;

e Estimular o uso da Matemdtica como

linguagem social, capaz de expressar
e problematizar questbes reais do
cotidiano dos estudantes;

e Promover praticas de escrita e

reescrita orientadas pelo género

infografico, favorecendo a
apropriacdo de suas caracteristicas
composicionais, temdticas e
estilisticas;

Fortalecer o trabalho colaborativo
entre estudantes, por meio da
producdo conjunta de  textos
multimodais que integrem contelddos
das dreas de Matemadtica e Lingua
Portuguesa;

Desenvolver o pensamento critico e
reflexivo, incentivando os alunos a
interpretar dados de forma ética e
consciente, relacionando-os a temas
sociais de relevancia;

Contribuir para a formacao de
professores interessados em praticas
interdisciplinares e emancipatdrias,
oferecendo um modelo de Sequéncia
Diddtica que possa ser adaptado a
diferentes realidades escolares.

11
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Publico-alvo
e contexto da aplicacao

Esta Sequéncia Diddatica foi elaborada para ser
aplicada em turmas do Ensino Médio,
preferencialmente na 3° série, por contemplar
habilidades de leitura, interpretacao e
argumentacdo j@ consolidadas ao longo da
Educacdo Bdsica e por permitir maior maturidade
na andlise de temas sociais e dados estatisticos.

A proposta pode ser utilizada tanto em escolas
publicas quanto privadas, em contextos que
valorizem o trabalho interdisciplinar entre os
componentes curriculares de Matematica e Lingua
Portuguesa. Recomenda-se que sua aplicacao seja
realizada em parceria entre docentes das duas

areas, ou, quando isso ndo for possivel, que o/a

professor/a assuma o papel de mediador/a das
praticas discursivas e numéricas, estimulando a
reflexdo sobre o papel da Matemdtica como
linguagem e instrumento de leitura critica da

realidade.

O contexto original de aplicacao desta SD foi uma
escola publica estadual, em uma turma de 32 série

do Ensino Médio, envolvendo 35 estudantes
organizados em duplas ou trios. As atividades
foram desenvolvidas de forma presencial, ao longo
de oito mddulos, distribuidos em aproximadamente
quatro semanas de trabalho. Contudo, o material
foi elaborado de modo a permitir adaptacoes de
tempo, recursos e aprofundamento, conforme a
realidade de cada instituicao.

12
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Orientacoes gerais
de aplicacao

A sequéncia diddtica Matemdtica e Lingua Portuguesa: Sequéncia Diddtica para o
Ensino Médio foi estruturada para ser desenvolvida ao longo de quatro semanas,
totalizando aproximadamente 20 aulas, dependendo da carga hordria semanal e do
ritmo de cada turma.
As atividades sao progressivas e articuladas entre si, partindo de momentos de
exploracéo inicial do género infografico, passando pela compreensao e construcdo de
contelidos matematicos e linguisticos, até culminar na producgao final do infografico
pelos estudantes.
Tempo e organizacao
e Duracao sugerida: 4 semanas (20 aulas de 50 minutos).
e Organizacao dos alunos: duplas ou trios, estimulando o trabalho colaborativo e o
didlogo entre pares.
¢ Ambiente: sala de aula, laboratdrio de informdtica e/ou espacos coletivos (como
biblioteca ou auditdrio, quando houver).
Recursos necessarios
e Computador e projetor multimidia (para exibicdo de videos e infograficos-modelo);
e Acesso a internet (para pesquisa e uso de ferramentas digitais de design, como
Canva ou Piktochart);
e Papel A3, lapis de cor, canetas e réguas (para alternativas de producao manual
dos infograficos);
e Textos e reportagens de apoio sobre temas sociaisy(disponibilizados
professor); .
e Formuldrios impressos ou digitais (para diagndstico e éwmpéinhamen
aprendizagem). : TEEN

Avaliagao N
A avaliagdo é formativa, acompanhando o envolvimento dos alunos em todasfas
etapas. O/a professor/a deve considerar: \ Y '7 N

e A participacao nos debates e discussoes;

e A capacidade de relacionar conceitos matematicos e linguistic
coerente;

e O progresso entre a producao inicial e a final;

e A clareza e a criticidade na comunicacao dos dados no infografico.

Além da avaliacao docente, recomenda-se que os alunos realizem autoavaliacoes
reflexivas, registrando seus avancos e desafios durante a sequéncia. 13
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Descricao Geral

A sequéncia diddtica Matemdtica e Lingua Portuguesa: Sequéncia Didatica para o Ensino Médio foi concebida a

partir do modelo proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que organiza o processo de ensino-

aprendizagem em etapas progressivas: apresentacdo da situagdo comunicativa, producdo inicial, médulos de

aprendizagem e producao final.

Inspirada também nas ideias de Nilson José Machado (2011), a proposta assume que a aprendizagem se torna

mais significativa quando a Matemdtica e a Lingua Portuguesa se entrelacam como linguagens complementares —

a primeira estruturando o raciocinio Iégico e a segunda dando forma discursiva e social aos significados. Assim, a

sequéncia busca concretizar a “impregnacdo mutua” entre as duas dreas, transformando o trabalho com o género

infogrdfico em uma experiéncia de leitura critica do mundo.

A SD foi estruturada em duas etapas iniciais, oito médulos principais, seguidos de trés etapas conclusivas:

ETAPAS INICIAIS
¢ Apresentagao inicial -
Apresentar o projeto, seus
objetivos e o género
infogréfico;  despertar o
interesse dos alunos para a
proposta interdisciplinar.
Producao inicial -
Diagnosticar os
conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o género e
sobre o contetido
matemdtico envolvido.

MODULOS

Médulo 1 - Temas sociais de interesse -
Promover debates e leituras sobre temas atuais e
relevantes, articulando-os a realidade dos alunos.
Médulo 2 - Caracteristicas do infogrédfico —
Identificar e discutir os elementos constitutivos do
género: titulo, textos curtos, gréficos, icones,
cores e disposicao visual.

Mddulo 3 - Fontes, uso da matematica e selegao
de dados - Trabalhar a importancia da pesquisa
de fontes confidveis e da representacdo
matemdtica como linguagem de precisdo e ética
informacional.

Mddulo 4 — Entrevistas — Conduzir a coleta de
dados por meio de entrevistas, explorando a
leitura e a escrita de perguntas, e o registro
organizado das respostas.

Mdédulo 5 - Aula sobre porcentagem — Revisar e
aprofundar o conceito de porcentagem..

Médulo 6 — Célculo e interpretacdo dos dados —
Ensinar os alunos a transformar os resultados das
entrevistas em porcentagens e graficos; estimular
a leitura comparativa e reflexiva das informacoes.
Médulo 7 - Aparéncia e ferramentas digitais —
Orientar o uso de plataformas digitais (Canva,
Piktochart etc.) e discutir a coeréncia estética e
informacional dos elementos visuais.

Médulo 8 - Linguagem e texto verbal — Trabalhar
a coesdo,
elaboracdo dos textos que acompanham os
graficos, reforcando a articulagdo entre discurso e
nimero.

clareza e intencionalidade na

ETAPAS CONCLUSIVAS

Producao final: os grupos
infogréfico
integrando

elaboram o
completo,

linguagem visual, verbal e
matemdtica de forma critica

e coerente.
Socializagao das producdes:
os infogréficos sdo

apresentados em sala ou em

eventos escolares (como
feiras culturais), estimulando
a oralidade e a valorizagao
do conhecimento produzido.
Avaliacdo e autoavaliagao: o

processo € avaliado de

forma formativa,
considerando a evolugdo
dos estudantes, a

colaboracao entre pares e a
capacidade de reflexdo
critica sobre o uso social da
Matemdtica.

14
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Desenvolvimento
da sequéncia
didadca

A sequéncia diddtica proposta foi estruturada
em etapas articuladas que contemplam desde
o diagndstico inicial até a producdo e
socializacdo final dos infograficos.

Essa organizacdo permite acompanhar o
percurso formativo dos estudantes em suas
dimensodes linguistica, discursiva e conceitual,
possibilitando que avancem progressivamente
na compreensdo e no uso do género. A
estrutura modular adotada assegura que cada
fase — inspirada no modelo de Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004) — contribua para o
desenvolvimento de capacidades de
linguagem e pensamento matemdtico de
forma interdependente.

Assim, a organizacdo em médulos permite que
o professor acompanhe o progresso discursivo
e conceitual dos alunos, conforme sugerido
por Dolz e Schneuwly, ao mesmo tempo em
que assegura que cada etapa da sequéncia
contribua para uma formacao critica, reflexiva
e emancipadora, tal como propdoe Machado
(2011).

15
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Apresentacao inicial

O objetivo desta etapa é apresentar aos estudantes a proposta da sequéncia

diddtica, o género infogrdfico e o propdsito interdisciplinar do trabalho,
despertando o interesse pela articulacdo entre Matematica e Lingua Portuguesa.

Esta etapa, inspirada no modelo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), cumpre
a fungao de criar um contexto real de produgao, situando o estudante dentro de

uma pratica discursiva significativa. Ao compreender a finalidade comunicativa

do género infografico — informar, argumentar e representar dados de modo

acessivel — o aluno passa a reconhecer a linguagem como instrumento de
mediacdo entre conhecimento, contexto social e cidadania critica.

Atividades sugeridas

Apresentacao da proposta: o(a) professor(a) apresenta o projeto
interdisciplinar e explica que a turma desenvolverd uma producdo autoral de
infografico, integrando contelidos de Matematica e Lingua Portuguesa.
Formuldrio diagndstico (F.01): aplicar um formuldrio digital para identificar o
grau de familiaridade dos estudantes com o género infografico, suas
experiéncias prévias e percepcoes sobre o uso de dados e imagens.

Exibicdo de infogrdficos variados: utilizar o datashow para apresentar
infograficos reais (de portais como BBC News, National Geographic e Folha
de S. Paulo), destacando elementos visuais e informativos.

Roda de conversa: promover didlogo coletivo sobre o papel social do
infografico e a importancia de apresentar informacdes de forma clara, visual e
ética.

Registro reflexivo: solicitar que os alunos anotem o que consideram essencial
para um bom infogrdfico, criando um ponto de partida para a sequéncia.

Tempo estimado q

1 aula (50 minutos).

Recursos

Computador e projetor multimidia;

Internet e exemplos de infograficos (digitais ou impressos);
Formulario digital;

Quadro branco e canetas;

Caderno ou folha de registro individual. L

16
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Producao inicial - Parte 1

Esta etapa, dividida em duas partes, tem a funcdo de identificar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre o género textual infografico,
estimulando a reflexdo sobre seu uso e funcdo social, bem como sua importancia
na comunicagdo contemporanea.

A producéo inicial € uma etapa diagndstica essencial na estrutura proposta por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Ela permite que o professor compreenda as
concepcoes dos alunos e, a partir delas, oriente intervencoes adequadas. Nesta
fase, busca-se reconhecer como os estudantes percebem a funcao comunicativa
do infografico e como relacionam o uso de dados, texto e imagem na construcao
de sentidos — aspecto fundamental para a integracao entre Matematica e Lingua
Portuguesa.

Atividades sugeridas

e Discussdo introdutdria: retomada da etapa anterior, conversando brevemente
sobre as observacdes dos alunos diante dos infograficos analisados.

e Elaboracdo de comentdrios: propor que cada estudante escreva um
comentario respondendo a pergunta:

e “Para que serve um infografico e qual € sua funcdo social?”

e Envio das respostas: as producoes individuais sao registradas e enviadas via
plataforma Google Sala de Aula, possibilitando uma leitura e sistematizacao
posterior pelo professor.

e Compartilhamento voluntario: convidar alguns alunos a lerem suas respostas
em voz alta, promovendo o didlogo e a reflexdo coletiva sobre o papel da
comunicacao visual e do uso ético de dados. F\‘

Tempo estimado
e 1 aula (50 minutos).

Recursos
¢ Plataforma Google Sala de Aula ou espaco digital equivalente;
e Quadro branco e canetas;
e Caderno ou folha de registro individual.

?

17
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Producao inicial - Parte 2

Ainda como parte da producao inicial, a segunda parte desta etapa procura
aprofundar a compreensdo dos estudantes sobre o género infografico, explorando
seus elementos estruturais, suas finalidades comunicativas e as estratégias de
integracao entre texto verbal, imagem e dados numéricos.

Esta etapa amplia a reflexao iniciada na producao inicial anterior, consolidando a base
tedrica e conceitual para o desenvolvimento das préximas atividades da sequéncia.

A exibicdo de videos e a discussdo orientada possibilitam aos alunos reconhecer as
dimensdes discursivas e composicionais do infografico, conforme propdéem Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), que defendem a criacao de contextos de producao
auténticos e variados como condicdo para o avanco das capacidades de linguagem.
Além disso, o trabalho nessa fase contribui para o desenvolvimento de um olhar critico
sobre o modo como os dados sao usados e representados socialmente.

Atividades sugeridas

e Exibicdo de videos explicativos: em duas aulas de Lingua Portuguesa, utilizar o
datashow para apresentar videos curtos que expliquem o que é um infografico,
suas fungoes, caracteristicas e aplicagdes no cotidiano.

e Discussdo orientada: apds a exibicdo, conduzir uma conversa coletiva sobre o que
os alunos compreenderam, incentivando-os a identificar elementos essenciais do
género (titulo, graficos, legendas, proporcao visual, fontes de dados etc.).

¢ Formuldrio de reflexdo (F.02): aplicar, em formato digital, um novo formuldrio com
perguntas abertas para captar as impressoes dos alunos sobre o que consideram
mais importante no processo de producdo de um infogrdfico e como relacionam
texto e nimero.

* Sintese coletiva: registrar no quadro as respostas mais recorrentes, promovendo
uma sistematizagao compartilhada dos conceitos trabalhados.

Tempo estimado
e 2 aulas (50 minutos cada).

Recursos
e Computador e projetor multimidia;
e Acesso a internet para exibicdo de videos;
o Formuldrio digital para registro das reflexdes;
¢ Quadro branco, canetas e cadernos individuais.
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Modulo 1 - Temas sociais

O objetivo do primeiro médulo é promover o didlogo e a reflexdo critica sobre temas
sociais contemporaneos, favorecendo a escolha de assuntos significativos para a
producdo dos infogrdficos e estimulando o engajamento dos estudantes como sujeitos
sociais e discursivos.

Conforme a perspectiva de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a definicao do
conteddo temadtico é etapa essencial para situar o género dentro de um contexto
comunicativo auténtico. Neste mddulo, em parceria com as disciplinas de Ciéncias
Humanas, busca-se aproximar o trabalho de Matemdtica e Lingua Portuguesa dos
temas que atravessam a vida dos estudantes, como desigualdade, salde mental,
racismo, meio ambiente, entre outros , tornando o processo de aprendizagem
socialmente contextualizado.

Essa escolha dialoga também com Machado (2011), ao compreender que o
conhecimento matemadtico, quando imerso na linguagem e no contexto social, ganha
significado.

Atividades sugeridas

e Roda de conversa interdisciplinar: conduzir, junto a professora de da area de
Ciéncias Humanas, um debate sobre temas sociais relevantes, partindo de
noticias, videos curtos ou situagdes vivenciadas pela comunidade escolar.

e Listagem coletiva: registrar no quadro os temas sugeridos pelos estudantes e
discutir quais deles podem ser representados em forma de infografico.

e Escolha do tema: cada dupla ou trio de alunos seleciona um tema de interesse para
desenvolver durante a sequéncia.

e Formuldrio (F.03): coletar as escolhas dos grupos e justificar brevemente a
relevancia do tema.

Tempo estimado
e 1 aula (50 minutos).

Recursos

e Textos e videos introdutdrios sobre temas sociais;
Quadro branco e canetas;
Formulario digital para registro da escolha;

Computador e projetor multimidia (opcional).
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Modulo 2 - Caracterizacao do
infografico

O foco neste mdédulo é compreender os elementos estruturais e visuais que compdem
o género infogrdfico, reconhecendo como texto, imagem e dados se articulam para
comunicar informacoes de forma clara, objetiva e atrativa.

A andlise de modelos auténticos € uma das etapas centrais da sequéncia diddtica
proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), pois permite que os alunos
identifiguem as regularidades composicionais e linguisticas do género antes de
produzi-lo.

Neste mddulo, os estudantes tém contato direto com diferentes infograficos,
exercitando o olhar critico sobre a maneira como as informacdes sdo organizadas
graficamente e como os recursos visuais influenciam a compreensao dos dados. Essa
pratica favorece o desenvolvimento da leitura, articulando os saberes da Lingua
Portuguesa e da Matemadtica, conforme defende Machado (2011), ao destacar a
importancia de aproximar a linguagem matematica dos processos de significacdo.

Atividades sugeridas

» Apresentacdo de infograficos reais: utilizando o datashow, projetar infograficos
retirados de fontes como BBC News, National Geographic e Folha de S. Paulo,
abordando temas sociais, ambientais e econdmicos.

e Andlise coletiva: observar e discutir com os alunos os elementos composicionais:
titulo, subtitulo, legendas, gréficos, icones, fontes de dados e relacdo entre texto e
imagem.

e Reflexdo critica: questionar os estudantes sobre como os dados sdo representados
e de que forma as escolhas visuais podem facilitar (ou dificultar) a comunicacao.

e Registro reflexivo: solicitar que os alunos anotem, em duplas, quais aspectos
consideram fundamentais para a construcdo de um infogréfico eficaz.

Tempo estimado
e 1 aula (50 minutos). /

Recursos

Computador e projetor multimidia;
e Acesso a internet;
Infograficos impressos ou digitais;

Quadro branco e canetas;

20

Caderno ou folha de registro.
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Modulo 3 - T'ontes, uso da
matematica e selecao de dados

Este mddulo visa desenvolver a capacidade de analisar criticamente dados e
informacdes, compreendendo a importancia das fontes, da verificagdo de credibilidade
e da representacdo numérica na construcdo de um infografico. Esta etapa marca o
inicio da integracdo explicita entre Matemdtica e Lingua Portuguesa na sequéncia
didatica.

Enquanto na aula anterior o foco recaiu sobre os aspectos composicionais e visuais do
género, aqui o olhar se volta para a dimensao informativa e quantitativa — ou seja,
para o modo como os nimeros e as estatisticas participam da producdo de sentido.
Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), compreender a estrutura e as
condicdes de producdo de um género implica também dominar as praticas discursivas
que o sustentam. Nesse sentido, a andlise das fontes e dos dados convida o aluno a
refletir sobre o papel social da informacao e sobre a ética na selecdo de conteldos.
Além disso, inspirado em Machado (2011), este momento visa reforcar a nocdo de que
a Matemdtica, quando impregnada de linguagem, torna-se um instrumento de leitura
do mundo — n&o apenas uma técnica abstrata.

Atividades sugeridas

* Aula conjunta (Lingua Portuguesa e Matemdtica): repetir a andlise de infograficos
exibidos anteriormente, mas agora com foco na leitura dos dados numéricos,
percentuais, escalas e tabelas.

e Discussdo guiada: explorar perguntas como: De onde vém esses dados? Como
foram coletados? Hda fontes confidveis? Ha possiveis distor¢bes na forma de
apresentd-los?

e Comparacdo de fontes: apresentar dois infograficos sobre o mesmo tema (ex.:
desigualdade social ou desemprego) e discutir como diferentes representacoes
podem alterar o sentido da informacao.

e Registro reflexivo: solicitar que cada grupo registre no caderno os critérios que
utilizara na selecdo e apresentacao dos dados para o préprio infogrdfico.

Tempo estimado
e 1 aula (50 minutos).

Recursos
* Infograficos com dados quantitativos;
e Computador e projetor multimidia;
e Cadernos ou fichas de registro;
e Acesso a internet para consulta de fontes confidveis.
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Modulo 4 - Entrevistas

Este mddulo tem a funcdo de desenvolver a competéncia de coleta e
sistematizacdo de dados primadrios, promovendo o protagonismo estudantil por
meio da elaboracdo e aplicagdo de entrevistas relacionadas aos temas sociais
escolhidos pelos grupos.

A etapa representa um ponto de virada na sequéncia: € o0 momento em que 0s
alunos passam da andlise de textos prontos para a producdo de seus préprios
dados, mobilizando a linguagem em contextos reais e ampliando o contexto de
producgao discursiva, pois o aluno assume o papel de pesquisador, formulando
perguntas, entrevistando e registrando respostas.

Além disso, a atividade concretiza a ideia de impregnacdao mutua de saberes ao
unir o domihio linguistico (formulacdo de perguntas, registro verbal e textual) e o
raciocinio matematico (planejamento para posterior quantificacdo e interpretacao
dos dados).

Atividades sugeridas

¢ Planejamento coletivo: relembrar os temas definidos no Mdédulo 1 e discutir o
propdsito das entrevistas: coletar percepcdes da comunidade escolar sobre o
tema.

e Elaboracao do roteiro: cada dupla elabora um conjunto de perguntas claras,
éticas e objetivas, orientadas a obtencdo de dados quantitativos (sim/ndo,
multipla escolha) e qualitativos (respostas abertas).

e Revisdo do questiondrio: o(a) professor(a) revisa as perguntas, destacando a
importéancia da coeréncia e da clareza na linguagem.

e Aplicacdao das entrevistas: os alunos aplicam as entrevistas a colegas,
professores, familiares ou funciondrios da escola, registrando as respostas
em planilhas simples (digitais ou impressas).

e Compartilhamento: breve socializacdo dos dados coletados, permitindo que
0s grupos percebam diferentes perspectivas e dimensdes do mesmo tema
social.

Tempo estimado
e 2 aulas (50 minutos cada), podendo ser ampliado conforme o nimero de
entrevistas.

Recursos
e Cadernos ou fichas para registro das respostas;
e Quadro branco para sistematizar temas e exemplos de perguntas.

22
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Modulo 5 - Aula sobre
porcentagem

O objetivo deste mdédulo € introduzir o conceito de porcentagem,
compreendendo suas diferentes formas de representacdo e sua importancia para
a leitura e interpretacao de dados em contextos sociais.

Este mddulo tem cardter formativo e preparatdrio: busca oferecer aos alunos os
conhecimentos matematicos necessdrios para as etapas seguintes da sequéncia,
em que os dados coletados nas entrevistas serao organizados e transformados
em graficos percentuais.

A aula deve ser conduzida em parceria com o professor de Matematica,
fortalecendo o principio de integracao interdisciplinar.

Nesse sentido, esta etapa oferece o momento de instrumentalizacao, essencial
para que os estudantes se apropriem dos recursos linguisticos e matematicos
que utilizardo na producéo final do género infografico.

Atividades sugeridas

e Aula expositiva-dialogada: retomada do conceito de porcentagem,
destacando sua funcdo social e suas diferentes representacoes (fracao,
decimal e simbolo %).

e Exemplificacdo prdtica: apresentar situacbes do cotidiano escolar e social
(como descontos, pesquisas de opinido e estatisticas publicas) para
demonstrar a aplicagao do conceito.

* Resolucdo orientada: propor exercicios simples de cdlculo percentual,
garantindo que todos compreendam o procedimento bdsico antes de aplica-
lo aos dados das entrevistas.

e Reflexao coletiva: discutir como a porcentagem pode ser usada para
comunicar informagdes de modo claro e convincente — antecipando a sua
funcao no infografico.

Tempo estimado
e 1 aula (50 minutos).

Recursos
e Quadro branco e canetas;
e Calculadoras, cadernos e lapis;
¢ Slides ou cartazes com exemplos contextualizados.
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Modulo 6 - Calculos

Esta etapa visa aplicar o conhecimento sobre porcentagem e organizacao de dados para
transformar as respostas coletadas nas entrevistas em informacdes quantitativas,
preparando-as para a etapa de construcao dos graficos e infograficos.

Neste mddulo, os estudantes ddo inicio a etapa de sistematizacdo matemadtica dos
dados. A atividade deve ser conduzida pela professora de Matematica, e tem como foco
o desenvolvimento da capacidade de interpretar, organizar e calcular percentuais com
base em dados reais — resultado direto das entrevistas realizadas no Médulo 4.

O trabalho dialoga com a proposta de Machado (2011) sobre a “impregnacdo mutua”
entre Matemdtica e Lingua Portuguesa, uma vez que os calculos ndo sdo apenas
operacOes algoritmicas, mas praticas discursivas que expressam significados sociais e
linguisticos.

Além disso, este momento constitui uma etapa de aprofundamento instrumental, em
que os alunos mobilizam os saberes adquiridos para avancar na construcao do produto
final.

Atividades sugeridas

e Organizacdo dos dados: os grupos relinem as respostas das entrevistas e as
classificam por tipo (sim/ndo, alternativas, respostas abertas).

e Planejamento dos cdlculos: definicdo das perguntas cujos resultados serdo
apresentados em porcentagem, orientados pela professora.

e Cdlculo dos percentuais: aplicacdo das férmulas de porcentagem, com
acompanhamento docente. O calculo é feito de forma coletiva e dialogada,
priorizando a compreensao do processo.

¢ Construcao de tabelas: os alunos registram os resultados em tabelas simples, que
servirdo de base para os graficos a serem produzidos posteriormente.

e Reflexdo critica: conversa breve sobre o que os percentuais revelam — como os
ndimeros podem indicar desigualdades, habitos, opinides ou percepcbes dentro da
comunidade escolar.

Tempo estimado
e 2 aulas (50 minutos cada).

Recursos

¢ Dados coletados nas entrevistas (F.03);

e Calculadoras e planilhas (digitais ou em papel);

¢ Quadro branco e canetas;

e Computadores (opcional) para organizacao de dados.
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Modulo 7 - Aparéncia e
ferramentas digitais

O mddulo 7 deve explorar e aplicar recursos digitais para a criagdo visual dos
infograficos, compreendendo como cores, icones, fontes, proporcoes e
organizacado espacial influenciam a clareza, a estética e a forca argumentativa do
texto.

A elaboracdo de um infografico requer ndo apenas o dominio dos contelidos
conceituais e matematicos, mas também a compreensao de aspectos visuais e
composicionais que tornam a informacao legivel, atraente e ética.

Este mddulo se enquadra na fase de elaboracdo do produto final, em que o aluno é
convidado a mobilizar conhecimentos diversos — neste caso, os visuais e digitais
— para compor um texto multimodal.

Atividades sugeridas

e Apresentacao de ferramentas digitais: demonstrar plataformas gratuitas e
acessiveis para criacdo de infograficos, como Canva, Piktochart ou Google
Slides.

e Exploracdo pratica: permitir que os alunos experimentem os recursos de cada
plataforma — escolha de modelos, insercdo de textos, icones e graficos.

e Orientacdo estética: discutir os principios bdsicos do design informacional
(equilibrio, contraste, hierarquia e legibilidade).

e Producdo orientada: cada grupo inicia a montagem do seu infografico,
aplicando as cores, icones e fontes escolhidos em consonancia com o tema e
os dados obtidos.

e Feedback coletivo: exibicdo parcial das producdes em andamento, com

comentdarios construtivos sobre clareza, harmonia visual e coeréncia entre

—

texto verbal e ndo verbal.

Tempo estimado
e 1 aula (50 minutos).

Recursos
e Computadores, tablets ou celulares com acesso a internet;
e Plataformas de design digital (Canva, Google Slides ou similar);
e Projetor multimidia para demonstracoes coletivas.
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Modulo 8 - Linguagem e (exto

Aqui, o objetivo é desenvolver a competéncia linguistica e discursiva dos alunos na
elaboracdo dos textos informativos que compordo o infografico, promovendo a
clareza, a objetividade e a coeréncia entre os elementos verbais e ndo verbais.

Este mddulo ocupa um lugar central na integracdo entre Matematica e Lingua
Portuguesa, pois marca o momento em que o texto verbal é articulado aos dados
numeéricos, consolidando o cardter interdisciplinar da sequéncia.

Em conformidade com Machado (2011), a linguagem é aqui entendida como
instrumento de pensamento e de expressdo que da sentido aos contetdos
matematicos. Assim, o texto do infografico deixa de ser mera legenda ou
explicacao, assumindo o papel de construcao de sentido e de mediacao discursiva.
Do ponto de vista metodoldgico, o0 mddulo se alinha ao modelo de Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004), pois corresponde a fase de producdo guiada, na qual os
alunos, ja familiarizados com o género, comecam a produzir seus textos com
orientacdo docente, mobilizando os saberes trabalhados ao longo dos mddulos
anteriores.

Atividades sugeridas

e Anidlise de modelos textuais: leitura e discussdo de pequenos trechos retirados
de infogrdficos auténticos, observando aspectos como concisdo, clareza, uso
de conectores e adequacdo a funcdo informativa.

e Oficina de escrita: cada grupo elabora os textos que acompanharao seus
gréficos e imagens, atentando para a coeréncia entre dados e discurso.

e Revisdo orientada: a professora de Lingua Portuguesa conduz uma revisao
coletiva, destacando aspectos linguisticos e estilisticos (coesdo, uso adequado
de verbos, pronomes e tempos verbais).

e Integracao verbal e visual: orientacdao sobre a disposicao textual no layout
digital — onde colocar titulos, legendas e blocos de texto sem comprometer a
legibilidade.

e Socializacao parcial: grupos compartilham rascunhos textuais com a turma
para receber sugestoes antes da versao final. %‘//

Tempo estimado
e 1 aula (50 minutos).

Recursos
e Exemplos impressos ou digitais de infograficos;
Computadores ou cadernos para elaboracao textual;
Projetor multimidia;
¢ Diciondrios e materiais de apoio linguistico. L
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Producao Final

Finalmente, € momento de consolidar os conhecimentos adquiridos ao longo dos
mddulos anteriores por meio da producdo autoral de um infografico, integrando
dados matematicos, linguagem verbal e recursos visuais de forma critica, coerente
e criativa.

Esta é a etapa culminante da sequéncia didatica e corresponde a producéo final no
modelo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). E 0 momento em que os alunos
mobilizam as aprendizagens acumuladas — conceituais, linguisticas e visuais —
para criar um texto multimodal completo.

Ao elaborarem seus infograficos, os estudantes assumem o papel de autores
sociais, pois articulam matemdtica e lingua portuguesa para interpretar,
representar e comunicar informagoes relevantes sobre temas sociais escolhidos
por eles. Essa integracdo reafirma o potencial emancipador da linguagem
matematica quando ela é tratada como forma de pensamento, expressao e didlogo
com o mundo.

Atividades sugeridas

e Planejamento coletivo: retomada dos objetivos e das etapas percorridas na SD;
definicao das tarefas de cada integrante do grupo.

e Montagem do infografico: utilizacdo das ferramentas digitais exploradas no
Mdédulo 7 para reunir textos, graficos e imagens, compondo o produto final.

¢ Revisao orientada: acompanhamento da professora durante a montagem, com
orientagdes sobre coeréncia, clareza e consisténcia dos dados.

e Finalizacdo e exportacdo: conclusao do arquivo digital e exportacdo em
formato PDF (para impressao) e JPEG (para exibicao digital).

e Reflexdao sobre o processo: breve discussao coletiva sobre o percurso realizado
— desafios, descobertas e aprendizados.

Tempo estimado
e 2 oun3 aulas (50 minutos cada).

Recursos
Computadores ou tablets com acesso a internet;
¢ Ferramentas digitais (Canva, Google Slides ou similares);

Dados, textos e cédlculos produzidos nos médulos anteriores;

Projetor multimidia (para revisdes coletivas).
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Socializacao das producoes

Esta etapa tem a funcdo de promover a troca de experiéncias e saberes entre os
alunos, estimulando a reflexao sobre os diferentes modos de representar dados,
construir argumentos e integrar recursos visuais e verbais em infogrdficos.

Esta etapa tem papel essencial no fechamento da sequéncia didatica, pois
concretiza o principio da dialogicidade ao transformar o espaco escolar em lugar
de circulacdao de discursos, onde os alunos se tornam sujeitos produtores de
conhecimento e interlocutores uns dos outros.

A socializacdo das producdes também materializa a nocdo de pratica de
linguagem em situacgao real, pois os estudantes passam a considerar o outro —
colega, professor, comunidade escolar — como destinatario de seus textos.

Desse modo, o0 momento de exposicdo ndo € apenas uma culminancia, mas uma
etapa formativa que amplia o olhar critico e o reconhecimento do valor social da
linguagem matematica e verbal.

Atividades sugeridas

e Exposicdo interna: organizar um momento de apresentacdo dos infograficos
produzidos pelos grupos, em sala de aula ou em espaco coletivo da escola.

e Apresentacao oral: cada grupo explica brevemente o tema escolhido, as fontes
dos dados, as estratégias de cdlculo e as escolhas estéticas e linguisticas
realizadas.

¢ Roda de comentdrios: os colegas sao convidados a observar, fazer perguntas e
sugerir melhorias, valorizando a escuta e o didlogo.

» Registro reflexivo: apds as apresentacdes, solicitar que os alunos registrem em
breves anotacdes o que aprenderam com as producdes dos colegas e o que
mais lhes chamou atencao.

Tempo estimado 3 ®
e 2 aulas (50 minutos cada).

Recursos [E

Computador e projetor multimidia; a
Versdes digitais dos infogréficos (PDF ou JPEG);

M &
e Painéis, murais ou espaco expositivo; D D

Fichas de observacao e registro.
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Avaliacao e Autoavaliacao

A funcdo da etapa de avaliacdo é refletir sobre o processo de aprendizagem e sobre o
produto final (infografico), estimulando nos alunos a autonomia critica e a capacidade
de avaliar suas préprias producdes e as dos colegas, em uma perspectiva dialégica e
formativa.

A avaliacdo, nesta proposta, ndo se restringe a verificacdo de acertos e erros, mas
constitui parte integrante do processo de aprendizagem, em consonancia com a
perspectiva critico-emancipatdéria que fundamenta a sequéncia. A pratica avaliativa é
compreendida como um momento de didlogo e de producdo de sentidos sobre o
proprio percurso formativo. Além disso, esta etapa corresponde a fase de retorno
reflexivo sobre a produgdo, momento em que o estudante revisita suas escolhas
discursivas e metodoldgicas, consolidando as aprendizagens construidas.

Atividades sugeridas

e Elaboracdo coletiva dos critérios: o(a) professor(a) e os alunos definem juntos os
parametros que orientardo a avaliagdo dos infograficos, contemplando aspectos
como:

o clareza e precisao das informacoes;

o coeréncia entre texto verbal e dados matematicos;
o estética e organizacao visual;

o relevéancia e criticidade do tema.

e Autoavaliacdo: cada grupo analisa sua prépria producdo a partir dos critérios
definidos, registrando percepcoes sobre o que foi aprendido e o que poderia ser
aprimorado.

e Avaliacdo entre pares: os alunos observam e comentam os infograficos dos
colegas, valorizando o olhar colaborativo e o respeito a diversidade de ideias e
formas de expressao.

e Devolutiva formativa: o(a) professor(a) realiza uma sintese avaliativa,
reconhecendo avancos e propondo caminhos de aprimoramento.

Tempo estimado
e 2 aulas (50 minutos cada).

Recursos
¢ Fichas de autoavaliacao e avaliacao entre pares;
o Critérios construidos coletivamente (projetados ou impressos);
e Computador e projetor multimidia (para exibicdo dos infograficos). 5} 29
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A conclusao das etapas propostas
nesta sequéncia didatica reafirma seu
carater formativo e interdisciplinar. Ao
integrar as dimensodes linguisticas e
matemdticas em torno do género
infograéfico, o percurso delineado

promoveu nao apenas o)
desenvolvimento de habilidades
especificas, mas, sobretudo, a

ampliacdo da consciéncia critica dos
estudantes frente as prdticas sociais
mediadas pela linguagem e pelos
ndmeros. Em consonancia com Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), cada
maodulo articulou progressao e reflexao,
permitindo que os alunos se
reconhecessem como sujeitos
produtores de sentidos. Assim, o
fechamento da sequéncia nao
representa um ponto final, mas a
consolidacao  de uma proposta
pedagdgica que aposta na emancipacao
como horizonte da educacgao
matematica e linguistica.
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