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RESUMO

A presente pesquispor meio de umaequéncialidatica CTS, buscou possibilitao aluno a
problematizacdo, o debate e a construcdo do conhecimento cientifico embasado no
compromisso social e na capacidade de tomar decisdes conscientes, aodavdoecimento

da alfabetizacdo cientificaAC. Desse modo, oobjetivo geral foi compmnder os limites e
potencialidades de uma sequéncia didatica elaborada sob @viagiaiéncia, tecnologia

e sociedade CTS, como via de favorecimento da alfabetizacdo cientifica de estudantes do 5°
ano do ensino fundamentdlendo como base tedrieaabordagenCTS, dialogouse com
pesquisadores comBasserone Carvalho (2008, 201); Auler, Dalmoline Fenalti (2009);
Sasserorf2008; Auler(2013; Nascimenta Von linsingen2006; Oliveira (2019; Chrispino

(2017), Waks (1992, entre outrosque discutem e estudam a producdo do conhecimento
cientifico pautado na construcdo de uma alfabetizacéo cienB8dastrumentos deroducao

dedados utilizados foram o questério aplicado a professora para a definicdo da tematica da
sequéncia didatica, a gravacdo em video das aulas e as atividades realizadas pelos alunos. Parz:
a analise dos dadostilizou-sea andlise de conteudo de Bardiscritérios da espiral de
resporsabilidade de Waks afiliada a abordagem de ensinqg Bai8 comas indicadores de
alfabetizacao cientificas resultados apontaramuso de compéncias e habilidades progsi

do fazer cientifico, explicitas pelos indicadores de AC e uma maior responsabilidade social

na tomada de decisdes, evidenciados pela apropriacdo das fases da espiral de responsabilidad
deWaks Ambos os resultados sugergoe ha indicios do inicio do processo de Aficulado

com o eéksenvolvimento da responsabilidade social

Palavras-chave Ensino de ciénciagEducacadCTS. Alfabetizacdo cientifica.



ABSTRACT

This research, through a CTS didactic sequence, sought to train the stupleritiematize,

debate and build scientific knowledge based on social commitment and the ability to make
conscious decisions, with the aim of promoting scientific litera&C. Thus, the general
objective was to understand the limits and potential of actiilsequence elaborated under the

bias of the relationship between science, technology and se&e&ty, as a means of favoring

the scientific literacy of students in the 5th year of elementary school. Taking the CTS approach
as a theoretical basis, thgue was held with researchers such as Sasseron and Carvalho (2008,
2011); Auler, Dalmolin and Fenalti (2009); Sasseron (2008); Auler (2013); Nascimento and
Von Linsingen (2006); Oliveira (2019); Chrispino (2017), Waks (1992), among others who
discuss andtudy the production of scientific knowledge from the construction of scientific
literacy. The data production instruments used were the questionnaire applied to the teacher to
define the topic of the didactic sequence, the video recording of the clambd®e activities

carried out by the students. For data analysis, Bardin's content analysis criteria and Waks' spiral
of responsibility, affiliated with the STS teaching approach, were used, as well as indicators of
scientific literacy. The results poirttéo the use of skills and abilities specific to scientific work,
explained by the CA indicators and greater social responsibility in decrsaking, evidenced

by the appropriation of the phases of the Waks responsibility spiral. Both results suggest that
there are indications of the beginning of the CA process, articulated with the development of

social responsibility.

Keywords: Science teachingSTS EducationScientific literacy.
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1INTRODUCAO

A necessidade de repensar o ensino de ciéncias, comomfBe@ezq Linsingen e
Pereira(2003) j& no inicio desse século, ganha destaque dadas as emergentes situacdes
decorrentes dexploracdo dos recursos naturais e da depredacao dos ambientes, consequéncias
da busca pela ampliacdo do capital e da visdo de que a ciéncia e a tecnologia promovem um
continuo desenvolvimento e besatar social

Nesse cenarjoalguns pesquisadores (SASSHR CARVALHO, 2008; AULER;
DALMOLIN; FENALTI, 2009) apontam para a urgéncia de um ensindéteias capaz de
promover uma educacao cientifica que favoreca a alfabetizacdo cientifica dos estudantes, de
modo queelessejam capazes de participar ativamerggorbcessos de tomadas de decisdes
envolvendo ciéncia e tecnologMesse viés, alfabetizacdo cientifica (AC) é concebida como
a capacidade critica de compreensado das dimensdes da ciéncia e sua relacdo com a tecnologi:
e a sociedade que implicai [ vislumbrar asCiéncias sem esquecer das relacdes existentes
entre seus conhecimentos, os adventos tecnoldgicos e seus efeitos para a sociedade e o meit
ambi ente [ . .;CARVALHG RISk 66D N

Corroboranda@omessa perspectiva, nakecadas de 1970 e 19&Mnergiu, em diversos
paises, um movimento que contestou a ciéncia (C), a tecnologia (T) e as relacfes entre a triade
ciéncia, tecnologia e sociedade (G)fSespecialmente no que se refere aos beneficios e
maleficios da ciéncia e decnologia.

No campo educacional, o movimento CTS é concebido como uma forma de propiciar
um ensino interdisciplinar que desenvolva no aluno conceitos cientificos e tecnoldgicos e que
Ihe possibilite ter criticidade acerca de si e do mundo no qual estéddo, sendo capaz de

tomadas de decisdes conscientes. Nesse sentido, Sasseron e Carvalho pontuam que:

[...] E preciso também proporcionar oportunidades para que os alunos tenham
um entendimento publico da ciéncia, ou seja, que sejam capazes de receber
informagBes sobre temas relacionados a ciéncia, a tecnologia e aos modos
como estes empreendimentos sadieinam com a sociedade e com o0 meio
ambiente e, frente a tais conhecimentos, sejam capazes de discutir tais
informacdes, refletirem sobre os impactos que tais fatos podem representar e
levar a sociedade e ao meio ambiente e, como resultado de tudo isso,
posicionarersse criicamente frente ao tema [...J(SASSERON;
CARVALHO, 2008, p. 336).

! Vale ressaltar que o movimento CTS é de natureza multidimensional e engloba as abordagens de movimento
social, de movimento de pesquisa e de movimento educacional.
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O movimento CTS propde um ensino interdisciplinar pautado no uso de temas sociais
que promovam o desenvolvimento daspacidades de andlise, resolucdo de problemas,
democatizacdo nas tomadas de posicionamento frente as rela¢desw@énoiagiasociedade
(AULER, 2013; AULER DALMOLIN; FENALTI, 2009; NASCI MENVON
LI NSI NGEN, 2006; OLI VEI RA, 2019; CHRI SPI NO,

Nesse sentid@ preciso que o0 ensino seja significativo para o aluno, possibilitaado
ser o sujeito de sua prépria histodampreendendcriticamente as relagbes CT&ateaandma
sociedade contemporanea com responsabilidade e compromisso humano (SASSERON, 2008)
Portanto, esperae que a aprendizageawancepara além dos conceitos cientificos.

Destarte na contemporaneidade, a ciéncia se materializa nos objetos tecnologicos
presentes no dia a dia do cidadéo, tornand€ aima necessidade para todos, haja vista que
devemos tomar decisbes conscientes frente aos impactos poguivoegativos na natureza
e no homem, decorrentes do pensamento desenvolvimentista de que aei@obigia traz
melhorianaqualidade de vida.

Tal movimentobusca uma ruptura com o emsitecnocratich fragmentado, ainda
fundamentado na visao de ciéncia neutra e desenvolvimentista, com aulas expositivas e/ou com
experiéncias descontextualizadas. Objesgaassim, qu@or meio da abordagem CI&orra
um favorecimentala AC.

Diante do exposta presente pesquisa foi motivguelaexperiéncia da pesquisadora
enquanto professora da educacéo béasica e formadora no curso de formacgéo continuada para
professores alfabetizadord@®NAIC - Programa Nacigal de Alfabetizacdo na Idade Cérta
vivéncia como professora dos anos inigiaiperiodeemque atwu na zona rural com turmas
multisseriadas e como formadora no PNAGGmM abordagem para o ensinoGéncias nos
anos iniciais doEnsino Fundamental, dram um despertar para novos conhecimetos

metodologias na area, o que resultou na busca pelo mesiiadondo suatrajetéria como

al una especi al Gfapidciosci gbnhempobe ©Onie o s em
Desenvol vi mentn® SwgtsentddewdNiassiramal do I nst
Goi-I8sG,a Ppartir da2, com,aomntalauwma prae cau loarMe

a b em coatribuir com o ensino d&éncias resultou nesta pesquiagual, por meio de

uma sequéria didatica CTSbusca trazepara a vivéncia de sala de aula a pesquisa, a

2 Para uma maior compreensao sobre o termo tecnocratico na edusatideR, Décio. Novos @minhos para
a Educacéo CTS: ampliando a participacéo. In: SANTOS, Wildson Luiz Pereira dos; AULER,db@gicCTS
e educacéo cientificadesafios, tendéncias e resultados de pesquisa. BiaBifiaEditora UnB, 2011.
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problematizacéo, o debate e a construcao de conhecimento cientifico pautado no compromisso
social e na capacidade de tomar decisfes conscienteslo@saavorecimentala AC.

Com a pesquisa, busu-se respondera questdo norteadora deste trabalho: Quais os
limites e possibilidades de uma sequéncia didatica, sob o viés CTS, para o processo de
alfabetizacao cientifica de alunos do 5° andedsino Fundamental de uma escola dale
publica de Alto AraguaiMT?

O percurso desta investigacao, portanto, busca nao so respojp@stédale pesquisa,
mas tambénampliar a experiéncia docente e possibilitar réféessobre o ensino déiéncias
nos anos iniciaissendo assim, procusecompreendese a abordagem de ensino CTS favorece
aAC e comacorre @nsino e a aprendizagemai@ncias no ambiente escolar parasdesodo
contribuir para a qualidade das praticas docentes.

Nessa perspectiva, o objetivo gefal compreender os limites e potencialidades de uma
sequéncia didatica elaborada sob o viés da educacdo CTS, como via de favorecimento da
alfabetizacao cientifica de estudantes do 5° ano do ensino fundarDerpiakse dessdjetivo
geral foram elencados os seguinbegetivos especificos) realizar revisdo e estudo tedrico
sobre o ensino de ciéncias no ensino fundamental, sobre a educacédo CTS e a alfabetizacao
cientifica, afim de compreender suas caracteristidas;aracterizar e analisar o contexto de
sala de auldii) elaborar, desenvolver e analisar uma sequéncia didatica sob o viés da educacéo
CTS e identificar suas contribuicdes para a alfabetizacéo cientificauthos @articipantes da
pesquisajv) confeccionare publicar um caderno de orientagdes voltado para docentes do 5°
ano de ensino fundamental para uso da sequéncia didatica

Vislumbrando alcancar o objetivo propostespondeiiquestéo norteadoragresate
pesquisaesterabalhoesta estruturadem trés capitulos e as consideracoes fipacorrendo
as bases tedricas para a investigacao, arbasmlologica, analise dos dados e reflexdes sobre
os resultados alcancados.

A fim de aprofundar adiscussfes sobre o ensino de ciéncias, a educacédo no viés CTS
e a AC, no capitulo ]1apresentarseo ensino de ciéncias no Brasl,abordagem de ensino
CTS e a AC, buscando suas aplicabilidades na sala de poiameio da espiral de
responsabilidade de Ws(ERW) e dos indicadores de AC

No capitulo 2, pontuase a metodologia da pesquisa, discriminando a natureza e
caracteristica da pesquisa, 0 campo da pesquisa e seus particigagttsas de definicdo da
tematicada Sequéncia Didatica (SD), bem como os instrumelggsoducao dos dados.

No capitulo 3,encontrarsse as andliss dos dados produzidos na aplicacdo da SD,
dialogando com a perspectiva de ensino CTS, utilizareB\&, e buscando indicios de AC
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nas atividdes realizadas pelos aluposonsiderando para isso, osndicadores de AC
desenvolvidos por Sasseron e Carvalho.

N&o menos importanteas consideracgdes finalocamseos impactos da pandemia
para o desenvolvimento da pesquisgseontribuicbesle uma SD de viés CT8tilizando a

ERW para a promocado inicio do processdge AC nos aos iniciais da educacéo basica.
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2 EDUCACAO CTS E ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Neste capitulogiscutesea importancia de um ensino déncias pautado na reflexdo
critica que auxilie os alunos a compreenderem as relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade,
de forma que sejam capazes de tomar decisdes conscientes fregtebyeas ambientais e

sociais.

2.1 Oensino deciéncias

O ersino deciéncias tem sido tema de estudos que tratam da necessidade de formar
cidadaos criticos e atuantes na sociedade, capazes de debater assuntos relacionados a ciéncia,
tecnologia e suas implicacbes na sociedade e no meio ambiente, principalmadeadev
expansao dessas areas. Para isso, é preciso que o em#@maids- desde 0s anos iniciaiva
além da alfabetizac&o relacionada a escrita e a leitura. Nesse viés, o ercsémeide deve
promover a AC, na qual o aluno possa conhecer e esardas cientificos (MACIEL, 2016;
MORAES, 2015; SANTOS, 2016; SASSERON, 2008; SILVA; LORENZETT, 2020).

E como tem se apresentado o ensinoci@acias no BrasilZCom o objetivo de
compreender as mudancas ocorridas ao longo do tempo no que se referecateeidsinias,
apresentamosma breve discussédo historica, tendo como ponto de partida a implantacéo de
Programas de Saude no ensino do 1° grau (12 a 8% -séo@ Ensino Fundamental, que
compreende do 1° ao 9° anrpinstituido pela Lei n°® 5.692/1971, conhecida como Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1971).

ApoOs essa instauracdo, comecam a surgir problemas relacionados a metodologia, visto
gue o ensino na década de 1970 era pautado no professor como detentor do saber, que transmitic
0s conceitos como verdades absmutAo aluno, restava o papel de mero receptor.

Em virtude das criticas e da ineficiéncia, surge a necessidade de buscar novos
referenciais tedricos e metodologicos para as aulagdeas. Surge, entdo, a concepcao de
ensino construtivista, com base pgicologia cognitiva e na filosofia da ciéncia, que propde
gque o aluno construa seu conhecimento. Entretanto, as criticas ao ensuénaikes
continuaram, pois ele ndo era atrativo aos alunos, visto que objetivava somente o
desenvolvimento do pensamefdgico e uma formacao para a cidadania (MORAES, 2015).

Nas décadas de 1980 e 1990, as discussdes sobre 0s impactos causados pela ciéncia e

tecnologia na sociedade e no ambiente, assim como a busca por novas concepc¢des de ensino
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ganham destague com aséncdo, no ensino d@éncias, de questdes atuais, relacionando
ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS) (MORAES, 2015).

A educacao cientifica passa a centrar 0 ensino na problematizae&perimentedo,
nolevantamento de hipotesesavivénciadosméaos ci ent 2fi cos, de mo
aos estudantes uma interpretacao critica do mundo em que viviam a partir do desenvolvimento
de uma maneira cient2fica de pensar e de
(NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010, p. 7). A partir de entdo, emergem
movimentos discussdes acerca dos problemas causados pelos avancos da ciacia e
tecnologia BAZZO; LINSINGEN; PEREIRA 2003).

A abordagem de ensino CESta alinhada com a perspectiva de alfabetizeie@tifica
e propde um ensino d@éncias contextualizado que leva em conta a vivéncia do aluno, por
meio de reflexdes e debates de temas sociocientificos que visam a formacédo de pessoas criticas
capazes de tomar decisdes conscientes e que atuem nad®aenh responsabilidade social
(CHRISPINO, 2017; MUNDIM; SANTOS, 2012; OLIVEIRA, 2019).

A educagdo emiéncias com énfase na abordagem de ensino CTS, no Brasil, destaca
se com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que apontam o movimento CTS como

uma tendéncia no campo educacional, destacando que

[...] Fazse necessaria a discussdo das implicacdes politicas e sociais da
producédo e da aplicacdo dos conhecimentos cientificos e tecnologicos, tanto
em ambito social como nas salas de aulac&lopo do ensino de Ciéncias
Naturais as discussfes travadas em torno dessas questfes iniciaram a
configura-«o de uma tend°ncia do e
Tecnologia e Sociedadeo (CTS), que t
até os dias de hoje.] (BRASIL, 1997, p. 20).

Nesse sentido, os PCN do ensino @déncias nos anos iniciais estabelecem como seus

objetivos:

Compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o ser humano parte
integrante e agente de transformac¢des do mundo em queidawificar
relacdes entre conhecimento cientifico, producédo de tecnologia e condicbes
de vida, no mundo de hoje e em sua evolucao historica; formular questdes,
diagnosticar e propor solu¢des para problemas reais a partir de elementos das
Ciéncias Natuiia, colocando em pratica conceitos, procedimentos e atitudes
desenvolvidos no aprendizado escolar; saber utilizar conceitos cientificos
bésicos, associados a energia, matéria, transformacao, espago, tempo, sistema,
equilibrio e vida; saber combinar leitaraobservacbes, experimentacoes,
registros, etc., para coleta, organizacdo, comunicacdo e discussao de fatos e
informag0des; valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de agéo critica e
cooperativa para a construgao coletiva do conhecimento; compreeaddea s
como bem individual e comum que deve ser promovido pela acdo coletiva;
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compreender a tecnologia como meio para suprir hecessidades humanas,
distinguindo usos corretos e necessarios daqueles prejudiciais ao equilibrio da
natureza e ao homem (BRASIL,9AQ p. 31).

Assim, 0 ensino deiéncias passa a colocar 0 aluno no centro do processo educativo,
concebend@ como agente de transformacao social. Os conteldos passam a ser organizados
por &rea de conhecimento, proporsdoque as aulas sejam de foimtardisciplinar e que os
temas trabalhados possam ressignificar as vivéncias dos alunos (MUNDIM; SANTOS, 2012).

Para tanto, destac®e a importancia da pratica docente, que tem o papel fundamental de
implementar no ambiente escolar o debate, a reflex&dti@idade, o trabalho em equipe,
abordando em suas aulas temas reais relacionados a ciéncia, a tecnologia e suas implicacdes
para a sociedadpromovendpdesde 0s anos iniciais de escolarizac#® a

Maciel (2016) pondera que a educacdo Ci& anosiniciais, embora seja uma
abordagem de ensino que propde a criticidade e a atuacao do individuo na sociedade de forma
responsavel e consciente, tem priorizado as disciplinapodegués ematematica em
detrimento dasiéncias da natureza. Aindsegundo autora, ao considerar as particularidades
dos anos iniciais, ndo se pode deixar de lado o ensiaémi®as, pois, apesar de a leitura e a
escrita serem importantes no processo de escolarizagdo, ndo podem formar o aluno para atuar
com responsabilidade ansciéncia na sociedade, principalmenteseeonsiderar o cenario
dos problemas sociais e ambientais causados pela ascensdo da ciéncia e da tecnologia

Nessa perspectiva, € preciso que o ensindéheias tenha significado para o aluno,
para queele possa ser sujeito de sua prépria histéria e compreenda as relacdes CTS de forma
critica e reflexiva, para atuar e tomar decisBes conscientes, com responsabilidade social e
compromisso humano.

Fabri e Silveira (2013)ontuama necessidade de se levar @mnsideragédo o contexto
em que o aluno esta inserido para a construcao de significados para a aprendizagem, para que
ele veja a utilidade do que foi estudado, discutido, refletido, possibilitaedatuar com
responsabilidade. Desse modo,

[...] o profesor de anos iniciais, ao trabalhar o contetddo de ciéncias, deve
estimular os seus alunos a realizarem reflexdes sobre as implicagbes sociais
em relacdo a ciéncia e a tecnologia. Consideramos que a abordagem CTS pode
contribuir para isso, pois a educac&aumtil e fundamental é a base de toda a
bagagem de conhecimentos que o cidad&o vai adquirindo durante sua vida. E
nesse periodo que o aluno vai descobrir e redescobrir (FABRI; SILVEIRA,
2013, p. 81).
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Com efeito, para tratar a necessidade e a importaecge goromover um ensino de

ciéncias que valorize as vivéncias do aluno e que reflita sobre temas sociocientificos, a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) institui as aprendizagens essenciais, no territorio

brasileiro, a todos os individuos em idade esc@adocumento estabelece dez competéncias

gerais, as quais devem ser garantidas em todas as etapas da educacao basica (educacao infant

ensino fundamental e ensino médio), a saber:

10.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicameruestruids sobre o
mundo fisico, sociatultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de sociedade justa,
democrética e inclusiva,;

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagépriprdas
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solu¢des (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecitogias diferentes areas;

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de préticas diversificadas da producao
artisticocultural;

Utilizar diferentes linguagens verbal (oral ou visuamotora, como
libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digitalbem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzirngdos que levem ao entendimento
mutuo;

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e
comunicacgdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva;

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apregiier
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem @eiteas relacbes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade;

Argumentar com base em fatos, dagogformacdesonfiaveis, paa
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns
gue respeitem e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagédo ao cuidaddmesmo, dos
outros e do planeta;

Conheceise, apreciase e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendse na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas;
Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucédo de conflitos e a cooperacgéo,
fazendese respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidaddtsiras e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza;

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisfes com base em
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principios éticos, democraticos, inclusivos, susterigd e solidarios
(BRASIL, 2017, p. 910).

Na etapa do Ensino Fundamental, a BNCC esta organizada por cinco areas do
conhecimento, pelas competéncias de cada area, pelos componentes curriculares, pelas
unidades tematicas, pelos objetos de conhecimendtas pabilidades a serem desenvolvidas
(BRASIL, 2017).Na area deiéncias da natureza, o documento propde um ensino que promova
o |letramento cient2fico, e pontua que AJ[ ..
gue resulta em novos ou melhores produtos e servicos também pode promover desequilibrio na
natureze na sociedade [...]0 (BRASIL, 2017, p .
A[...] possibilitar que esses alunos tenhai
também facam escolhas e intervencdes conscientes e pautadas nos principios de
susent abilidade e do bem comum [...]©o ( BRAS

Nessa perspectiva, conforme aponta Mundim e Santos (2012), a legislacdo educacional,
no que tange ao curriculo do ensin@i@acias, avancou com a promulgacao da Lei n° 9.394/96
(BRASIL, 1996),com os PCN (BRASIL, 1997Atualmentemesmocom a implantacéo da
BNCC (BRASIL, 2017, o ensincem sala de aulajnda acontece de forma disciplinar.

Dessa forma, ressalts® a importancia e a necessidade de se promover, desde 0s anos
iniciais de escolazacdo, uma educacao cientifica na qual os alunos aprendam sobre conceitos
cientificos e tecnoldgicos e as implicacdes da ciéncia e da tecnologia na sociedade, sejam elas
positivas éu negativas e que, a partir desse entendimento, possam tomar decisées com

responsabilidade social.

2.2 Abordagemde ensinoCTS: dos principios a espiral de responsabiliade

Historicamente, as discussfes e questionamentos acerca das relacdes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade surgiram, primeiramente, em grupos ativigiasteriormente, em
pessoas ligadas a ciéncia que destacavam a urgéncia em analisar o0 uso da ciéncia e da tecnologi
e suas consequéncias sociais, sejam elas positivas ou negativas (CHRISPINO, 2017). Assim,
em suas origens, o CTS englobava movimentosisagieampo de pesquisa. Quanto a essas
caracteristicas sociais e de pesquisa, vale destacar que, no CTS, ha uma contraposi¢cdo ac
modelo de viséo linear do desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia (ROSA; AULER, 2016;
CHRISPINO, 2017). Na viséo linear,a€ nci a ® tida como neutra

|l egiti madora de modelos decis-rios tecnocr
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engquantoo movimento CTS propde a democratizacdo na tomada de decisdes relacionadas a
ciéncia e a tecnologia.

Parase compreender melhor esse movimento, € preciso entender a visdo classica sobre
a ciéncia e a tecnologia que, de acordo com Bazzsingen éPereirg(2003, p. 121), consistia

em conceber que:

[...] a ciéncia s6 pode contribuir para maior bestar social esquecendo a
sociedade, para dediese a buscar exclusivamente a verdade. A ciéncia,
entdo, s6 pode avancar perseguindo o fim que Ihe é préprio, a descoberta de
verdades e interesses sobratreza, se se mantiver livre da interferéncia de
valores sociais mesmo que estes sejam benéficos. Analogamente, s6 é possivel
gue a tecnologia possa atuar como cadeia transmissora na melhoria social se
a sua autonomia for inteiramente respeitada, seiedsale for preterida para

o atendimento de um critério interno de eficicia técnica. Ciéncia e tecnologia
sdo apresentadas como formas autbnomas da cultura, como atividades
valorativamente neutras, como uma alianca heroica de conquista cognitiva e
materialda natureza [...].

Alinhada a essa perspectiva, a busca pela autonomia cientifica, defendida por Vannevar
Bush, afirmava que quanto mais ciéncia, mais desenvolvimento-ediansocial. Para ele,

Al ...] sem progresso ci dimg¢déspddeassequmrmbssarsaldeu c e
prosperidade e segur an- a apudBAZZQ) LINSBNGENH , 19
PEREIRA 2003, p. 122)Porém, acontecimentos mundiais marcaram a ciéncia e a tecnologia
negativamente, como a bomba atdmica, a energia nuclear e o efeito estufa, e levaram a
sociedade a discutir e refletir acerca das consequéncias, negativas ou ndo, da relacdo entre
ciéncia e tenologia (CHRISPINO, 201 BAZZO; LINSINGEN; PEREIRA 2003).

Nesse cenario, 0 movimento CTS surge no campo da pesquisa, da politica publica e no
campo educacional, com o intuito de promover uma Visao critica acerca da relacdo da triade
ciéncia, tecnologia sociedade.

No campo educacional, os enfoques CTS ]
para motivar os estudantes na busca de informacéo relevante e importante sobre as ciéncias €
as tecnologias da vida moderna, com a perspectiva de que Eossdes@a e avalida, refletir
[ .. . ] definir os valores I MPAZZO¢ BINSONSSEND e | a
PEREIRA 2003, p. 144)Para alcancar esses objetivos, Auler, Dalmolin e Fenalti (2009) p.
suscitam os educadores a refletirem solmecessidade dema transformacgéo expressiva na
pr8tica e A[...] se n«o houver uma cosepreen
incorrer no erro de uma simples maquiagem dos curriculos atuais com pitadas de aplicacao das

cienciasasociedade. . . ] 6, de modo a promover apenas a
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Nesse sentido, mais que a insercdo de temas sociais, a educacdo CTS busca o rompimento con
avisaotecnocratica, visando a democratizacao nas tomadas de decisdes em buscasimuma vi
critica e reflexiva da realidade e uma mudanca profunda no ensiiéndias.

Em conformidade com Rosa e Aul€2016), que destacam que pesquisas vém
identificando que a perspectiva CTS na educacéo tem, por vezes, treiadtiste aselacoes
entre ciéncia e tecnologia no que taagarticipacdo pésonsumo, cabendo apenas o proposito
de atenuar osmpactos causados, entersleq ue A . . . ] hg8 a necessi
educativos, ir além da avaliacdogps odu- «o de CT [...]1]0 (ROSA
Nesse viés, a educacdo CTS é concebida como uma forma de propiciar um ensino
interdisciplina que desenvolva no aluno conceitos cientificos e tecnoldgicos, possibiitando
Ihe ter criticidade acerca de si e do mundo no qual estd inserido, sendo capaz de tomadas de
decisbes conscientes, para atuar na sociedade com responsabilidade e compraahisso soc

Corroborando com essa Vvis«o, Oliveira (2
busca a promocado de uma atitude critica, criativa, na perspectiva de uma criagao coletiva que
va além do modelo didatico tradicional, no qual o professor é o defmsditaconhecimento
[ .. .]0. Assi m, em uma abordagem CTS, nf .
integracdo entre as areas de conhecimento, contemplando assuntos pertinentes a realidade socie
e contribuindo para o desenvolvimento de a¢cfesisaiar espons8veis [ .. .]
17). Em conformidade com Maciel (2016), diversos autores (AULER, 2013; AULER;
DALMOLIN; FENALTI, 2009; NASCIMENTO; VON LINSINGEN, 2006; CHRISPINO,
2017; OLIVEIRA, 2019) descrevem as caracteristicas de um ensgi@ndes orientado pela
educacdo CTS, a saber: um ensino interdisciplinar, pautado no uso de temas sociais que
desenvolvam capacidades de analise, resolucao de problemas, democratiza¢do nas tomadas d
posicionamento frente as relacdes ciétea@nologiasodedade.

Entretanto, conforme apontado por Fabri e Silveira (2013), no inicio da década passada,
ainda predominava um ensino déncias pautado na exposicdo oral de conceitos e no qual
i [ .as atjvidades realizadas n&do trazem discussbes acerca das;dedadas alunos,
descartando suas experi®°ncias [ . esefueesseF ABR
ensino deciéncias ainda se faz presente em boa parte das escolas brasileiras e, porssso, faz
necessdaria a ruptura com o ensino tecnocrtiatgque sepromowa a democratizagdo do
processo de tomada de decisdes relacionadas a triade CTS. Para isso, segundo Santos, Rocha
Chrispino (2019, p . 2) , A[..] ® preciso opt

visdes sobre um mesmo fenbmengue permitam aos alunos lidar com opinides diferentes
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[ . . . ] ,deacohkdo coth as autores, a abordagem de ensino CTS tem sido mencionada como
uma possibilidade de um melhor entendimento das relacdes que envolvem a CT.

Em suas considerace® trabah o i nt i tul ado AO uso da <co
abordar um tema sociocientifico a partir da perspectiva Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS)o, Santos, Rocha e: Chrispino (2019, p.

[...] Cabe a escola e aos profissionaisedacacdo promover estratégias
didaticas que propiciem momentos nos quais 0s alunos possam aprender
participando e que permitam superar visdes ingénuas sobre como se da a
construcao do conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas relagcdes com a
sociedade [.].

Considerando as proposicdes dos autores supracitados, esgeneéea educacéo CTS,
em seu aporte tedrico metodoldgico, contribui efetivamente para um ensirféncias que
promova a formacao de cidadaos criticos e capazes de atuar com respadsabdcial, em
busca de uma sociedade justa que reflita sobre as interrelagbes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade. Para Mundim e Santos (2012, p. 790),

[..] o ensino de Ciéncias com foco real em CTS envolve tanto conteudo
cientifico quanto conteudoTS, podendo combinar tanto ciéncia e tecnologia
guanto ciéncia e sociedade ou qualquer outra relacdo envolvendo os
conhecimentos sobre ci°nci a, tecnol o

A centralidade do estudante nesse viés é destacada por Oliveira (2019,qafi8hea
gue A[...] a abordagem CTS ® centrada no es
de ciéncias tradicional, cujo foco é a formacao cientifica em detrimento da formacgéo cidada
[ .. .]o. Essa centralidade due apesanta as ptineipais ® m

dimensdes do ensino CTS:
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Figura 1 - As dimensbes béasicas do ensino CTS
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Fonte: Aikenhead (1994 apud Oliveig®019, p. 98)

Como demonstrado na Figura 1, na abordagem de ensino CTS, estfuno centro e
os temas CTS estao interligadosnsiderando ambiente natural, o0 ambiente artificialmente
construido e o ambiente social, para, assim, dar sentido as vivBlesas.contexto, a pergunta
gue se coloca éte que forma a educacdo CTS gedr efetivada emam sistema educacional?
Maciel (2016) e Chrispino (2017) consideram que o ensino na perspectiva CTS pode ser

concretizado de trés formas distintas:

O«

Enxerto CTS: Introducéo de temas CTS no estudo dos contelidos.

O«

A ciéncia vista por meioalCTS: integrado ao estudo dos conteudos.

O«

CTS puro: ensinge ciéncia, tecnologia e sociedade por intermédio da
abordagem CTS; o conteudo cientifico tem papel subordinado.

Essas possibilidades de concretude do ensino na perspectiva CTS podem ser entendidas
como um movimento progressivo. Esse continuo tem como ponto de partida uma introducéo a
temas CTS, mas que tem como foco o estudo
predominante em uma organizac¢ao curricular multidisciplinar, passa por uma g@rgpest
pode ser desenvolvida por meio de projetos interdisciplinares em uma organizacao
multidisciplinar e, por fim, chega em uma modalidade educacional na qual é preciso uma nova
organizacao curricular. Mas, e quanto ao professor que deseja desenvplestgsreducativas
alinhadas a abordagem CTS?

Para auxiliar professores no planejamentseéguénciasidaticas CTS, Waks (1992)
criou o que ele denominou éspiral de regponsabilidad€ER) (Figura 2),paraa qual propde
cinco fases: autocompreenséo; estie reflexdo; tomada de decisdo; agdo responsavel,
integracdo (VAKS, 1992;CHRISPINO, 2017; OLIVEIRA, 2019).
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Figura 2 - Espiral de responsabilidade
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Fonte: Waks (1992, p. 14Adaptada pelautora (2022).

A adocao dessa estrutura, proposta por Waks (1992), tem, como ofjdtivo. . ] gu
conforme se avance na espiral, confrontando e refletindo sobre temas crescentemente
complexos em ciéncia e tecnologia, seja possivel desenvolver e amaduesggmsabilidade
soci al dos educandos [...]0 (OLIVEIRA, 2019

Mais que um processo ciclico em que as fases se interrelaciof@R@npreende,
segundo Waksl092, um escopo de orientacdo para professores identificarem, selecionarem,
organizaem e sequenciareraxperiéncias de aprendizagem pautadagesponsabilidade
social Assim, pretendse quenesse processos alunosejam orientados na formacao de suas
convicgbes e compromissos, suas escolhas e valores, estabelecendo relagcbes com problema:
tecnoldgicos presentes na socieddfl@a passagem de uma fase para putfietindosobre
tematicas complexas envolvendo ciéneidecnologia,que os alunos se desenvolvem em
direcdoa maturidade da responsabilidade social.

Como se observa na Figura 2, as faseSRlapresentarse de maneira integrada, na
forma de uma espiral, e ndo isoladamente, como algo que os alunos devegaralca
separadamente linearmenteTratase de propor e possibilitar que os alunos compreendam as
consequéncias do advento cientifico e tecnoldgico, sejam eles positivos ou negatipagire

dai, possam se posicionar de forma critica e reflexiva.
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O canportamento critico e reflexivo pensado no escopo B requer que
compreendamos o que €, afinal, uma educacédo social responsavel na era tecnqi@ga e
sdo assuas ancoragenBrimeiramente, Wak£1992), a partir do didlogo com Hans Jonas,
destaca que nossa primeira associacdo de responsabdistadelacionadaa obrigagcédo e
prestacdo de contas, com fazer exigéncias e esperar conformidade, como, por éxpngdo:. ]
alunos sao responsaveis goéncio nos corredoreg!. . ] 0 ( WAK S Entrdtehtd,2g p .
era tecnoldgica, tal postura se torna insustentavel, uma vez que nossas ideias e valores herdado:
de um modelo tradicional ndo servem mais as negociagdes dentro dos limites de espago, temp
e poder que se colocamsse novo contexto.

Como o alcancdas acdes humanas esta pautado na prospeccao de responsabilidade de
cada individuo, tal aspeciafluenciaos rumos da humanidaddesse sentido, a segunda
associacd@ncorase na concepcao de consciéncia de cada pesseatada ndo sO para
assumir regras e seglas, mas também para assumir a responsabilidade parte de sua
formacdo e convivéncia social. Noutras palavras, @oresbilidade, essencialmente, consiste
tanto em escolher e moldar regras de conduta como emlasgWAKS,1992.

Geralmente, ao assumirem uma responsabilidade, as pessoas o fazem em detrimento de
um interesse pessoal que as move na realizacdo de umadagdda de algo oferecido pela
sociedade a elas, o que pode, muitas vezes, levar a transformacédo d&ratetanto, a
responsabilidade é algo natural e inevitdgelquando direcionada de forma correta, os
beneficios para os individuos e para a s@ledostumam ser produtivos.

Diante desse cenério, no campo educacional, a educacéo para o desenvolvimento e o
exercicio da responsabilidade exige que, a medida que os alunos amadurecem, sejam
confrontados com desafios significativos, 0os quais devem @@&p@ pouco, intensificados,
evitandese situacbes constrangedoras que possam levar a perda de interesse em assumir
responsabilidades para sliente dasociedade. Assim, na educagédo CTS, o aluno ocupa o lugar
central desse processo, refletindo sobrelacéio ciéncidecnologiasociedade assumindo
responsabilidadgselos impactos da ciéncialatecnologia na sociedadefletindo: i)como a
ciéncia e a tecnologimudam e afetaras pessoasocialmente,; itomopensar ativamente e
decidir o que é certo e o que € melhor para a sociedaijlecemoassumir o compromissie
participar ativamentedas decisfes sociais, a partir de seus proprios valores, transformando o
coletivo em prol de uma decisdo positivagotmdos.

Antes dese discorrer sobre cada fase @#, relevante se fasituar seu processo

funcional, posto que tais fases estdo ancoradas em cséd€ios essenciaispara o
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desenvolvimento de aulas, unidades e materiais curriculares pautados no mM&i¢do qial
apresentado em Waks (1992)

1. Responsabilidade Sob essa perspectiva, buseatrabalhar com materiais que
promovam o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem dos alunos para que eles se
vejam como parte da sociedade e como agesigonsavel dentro do ecossistema natural e
social.

2. Influéncias mutuasda ciéncia, tecnologia e sociedade. Critério que busca destacar
e apresentar, claramente, quais seriam as possiveis relacdes e influéncias delas.

3. Relacdo com questbes sociaisrabalho com temas relevantes sobre tecnologia e
desenvolvimento cientifico para que o aluno, desde cedo, compreenda a importancia das
tematicas pautadas em questdes sociais, relaciofantiom o mundo a sua volta.

4. Equilibrio de pontos de vista Compreede o trabalho com matais que
contemplem diferentes pontos de vista sobre um determinado problema/assunto para que o
aluno tenha a oportunidade de refletir sobre a diversidade de opinides

5. Tomada de deciséo e resolucéo de problemdsiplica o trabalb com materiais
gue envolvam e desafiem os alunos para resolverem problemas e desenvolverem habilidades
necessarias para suas tomadas de decisfes.

6. Acdo responsavelRequer o manuseio de materiais que permitam ao aluno refletir
sobre as possibilidades dedes e resolucdes para um problema, a partir da anélise de cenarios
semelhantes.

7. Integracdo de um ponto de vistaContexto em que o material auxilia o aluno a se
desafiar e ir alérdaquilo que lhe é apresentado. Ou seja, aqui ele pondera os efedlag d@a
ciéncig tecnologia, e sociedadmntemplandwalores/ética pessoal e social.

A seguir, apresentaiseas principais caracteristicas dasesconstituintes d&R, com
a ressalva de que as etapas séo integradas. A primeira faReédmautocompreensaccujo
ponto de partida é a aprendizagem do alunocsogpreensdenquanto individuo e membro
de uma sociade, na qual ele deve ser valorizado em sua individualidadis valores, metas
e planos, ao mesmo tempo em que € integrado nas acdes responsaveis que afetam diretament
a vida socialNessa fase, @locente pode atuar por meio do estimutaticidade com debates,
contextualizando os conhecimentos com a radkddo aluno para que ele possa compreender
as interrelacbes CTS.

Nesse sentido, dexse buscar compreendas ideias que os alun®dm acerca dessas
interrelagbes e como eles resolverigitnagcdes que afetam o mundo a sua volta advindas da

interrelagdo CTS, instigandus a explorar situagcdes semelhantes para apresentar solugoes
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futuras que diminuam os efeitoeegativos, por exemplaja ciéncia e da tecnologia na
sociedade. Aqui, a respotdadade € algo a fazer parte da formacéo do aluno, de modo que ele
se sinta compelida atuar na sociedade. Ele jamais é um nesmectadgrposto que é
encorajado, desde cedo, a tomar decisbes. Nesse prasepsofessores poaepromover o
intercambiopessoal, realizar discussfes de experién@atbrando sempre aprendizado é
focado no alunogm que oconhecimento e a consciéncia dos problea@esentadosao
debatidos a partir dcampo de consciéncia do aluno

Na fase deestudo e reflexadp o alunoaprofunda seus conhecimentos para, de forma
clara, compreender as implicacdes sociais e ambientais causadas pela relagdo entre ciéncia,
tecnologia e sociedade. Nessa etapa, o docente pode auxiliar os alunos, abordando casos
ilustrativos, promovendo seminds que discutanmas relacdes benéficas ou maléficas eatre
ciéncia, a tecnologia a sociedadg articulando, nesse process@lores éticos, politicos e
sociais Aqui, a repeticdo € um fator importante para que os alunos percebam as situacdes a sua
volta e sejantevadas para a proxima fase: a tomada de decisdesosqbecé certo.

Nessa direcdo, o aluno é instigado a refletir sobrgpessamentos plurais e os
dominantesde modo a interprefas, apontando seu préprio ponto de vista acerca dos impactos
da ciéncia e da tecnologia na sociedade, ou seja, como o0s desenvolvimentos cientificos e
tecnolégicos promovem ou limitam a vida em sociedadaluno desenvolve que Waks
(1999 destack omo Aconsci °ncia do problemado e fipes

Na sequéncia, terseatomada de decisdppautada no critério fomada de deciséo e
resolucdo de problemasem que o discente deve resolver problemas propostos pelos
professores. O professor assume papel importante, buscando capacitar os alunos para que
possam ressignificar seus conhecimentos, vivéncias e crencas, para serem capazes de toma
decisbes conscientes democraticas. O professor pode fazer dialogos, juris simulados ou
utilizar outras estratégias didaticas.

Nessafase, oaluno refleé e confronta informacdes e alternativas possiveis para um
problema, indo além delas, a fim de tomar decisdes e afirmarpsmtos de vista sobre a
questapdefinindo o caminho certo e diferenciandalo erradoTrabalhar essa etapa consiste
em apresentar atividades que levem o aluno a aprender o que é uma tomada de deciséo e o¢
processos deegociacdes que a envolvem, a fim que escreva e expresse suas opinides de
forma persuasiva, pautado em razdes e evidéncias que o levem a determinadas conclusdes.

A acado responsavelorientada pelo critério acdo responsavgldiz respeito ao
engajamento social,@articipacdo individual ou coletiva nas discussfes da sociedade visando
a plena cidadania. E ir além das paredes da escadgosicionar e atuar na sociedade, sendo
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capaz de discutir sobre temas sociocientificos, buscando a tomada de decisdo, phutado na
pelo equilibrio ambiental e social.

O engajamento social reflete os sentimentos do aluno na vida, levantholdar esses
sentimentos a partir de sua atuacao nas diferentes esferas sociais, expressando, claramente, se
pensamento acerca do munde @ cerca. Nesse sentido, as atividades dessa fase devem levar
o aluno ao planejamentoagealizacdo de acdes intluais ou coletivas, envolvwse com 0s
interesses de sua comunidade, por exemplo.

A proxima etapa, antegracdo, fechamento dessgclo e orientada pelo critério 7
(integracdo de um ponto de visté a fase em o alurdeve ser confrontado com temas reais,
em gue possa expor suas convicgiesnsando no bem coletivo e seja incentivado a buscar
novas situagbes para que amplie sua capacidadee @@sicionar com COMPromisso e
responsabilidade socid. trabalho parte de questdes especificas que se ampliam para questdes
mais gerais sobreiéncig tecnologia e sociedade, incidindo ai aspectos voltados aos direitos
pessoais e aos valores sociais e éticos.

Nesse process@ aluno, orientado por uma decisao e uma ag@uedas questdes
sociais voltadas a tecnologiaeiéncig busca padrdes e gaalizacées que o0 ajudem a assumir
um ponto de vista pessoal, identificando problemas, assumindo uma postura analitica e atuando
nas esferas sociais em defesa de seu ponto de vista como elemento transformador na sociedad:

em que vive.

2.3 A alfabetizacdocientifica

Outra perspectiva que se alinha a uma renovacéo e transformacao do easinciake
€ aAC. Nessa abordagem, Sasseeo@arvalho (2008, p. 335) ponderam sobre a necessidade
Al . .. ] de um ensino de Ci°ncias <capaz de
cientz2ficos, mas tamb®&m ® | mportante e pr
defrontados com problemasiténticos, nos quais a investigacdo seja condicdo para resolvé
| oso.

Conforme as autoras, apesar das diferentes terminologias, conceituacbes e
caracterizagOes, as preocupacOes eram basicamente as mesmas, havendo similaridades na
colocacdes e nos objetiy a serem alcancados. Os autores analisados por Sasseron e Carvalho
(2011) demonstram a preocupacéo com a educacao cientifica e defendem um er&ic@ade
gue possibilite aos alunos debaterem e refletirem temas cientificos, desenvolvendo

competéncia®e habilidades para participarem dos processos de tomada de decisdo. Nessa
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perspectivaconcordase com Moraes (2015), que suscita ndo ser preciso que os individuos
realizem pesquisas cientificas, mas que compreendam as consequéncias dos avanc¢os cientificos
e tecnoldgicos, sejam eles positivos e ou negativos, podendo, assim, se posicionarem de
maneira critica e reflexiva. Desmodg em uma sintese inicial, temos que a AC objetiva a
compreensao de conceitos cientificos para que os individuos possam feasiguids
vivéncias e se posicionarem diante das situacfes da sociedade (BRITO; FIREMAN, 2016).
Ademais, é importante esclarecer que a AC deve ser vista como um processo, portanto, algo
gue se coloca em desenvolvimento dentro e fora da escola, ou dejag@ala vida do ser
humano, promovendo nele o exercicio de reflexdo e transformacdo do mundo a sua volta.
Sasseron e Carvalho (2011, p. 61), em abordagem mais ampla, relacid@acom

um

[...] ensino que permita aos alunos interagir com uma coiara, com uma

nova forma de ver o mundo e seus acontecimentos, podendo mbmifea

si proprio através da pratica consciente propiciada por sua interagdo cerceada
de saberes de nogdes e conhecimentos cientificos, bem como das habilidades
associadaao fazer cientifico [...] (SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 61).

Nessa perspectivafeC propiciaria a imersdo em uma nova cultura, a cultura cientifica,
sendo necess8rio, ainda A[...] vislumbrar a
seus cohecimentos, os adventos tecnoldgicos e seus efeitos para a sociedade e 0 meio ambiente
[...]06 (SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 66).

Corroborando com essa perspectiva, autores destacam a necessidade de que o ensino de
ciéncias seja pautado nas relacbes CTE gae os alunos possam aprender sobre diferentes
areas do saber, reconhecendo suas implica¢cdes sociais, culturais, politicas, econémicas e
tecnoldgicas (SILVA; LORENZETTI, 2020).

Para que a AGe torne uma realidade pagopulacéo brasileira, a escamtpapel
fundament al . |l sso porque A[...] a escola ®
cientifica de qualidade, critica e capaz de levar os estudantes a melhor estabelecer uma relacac
com a sociedade em que Vi v,p.mR). NessapeispectiaFSAvl L A ;
e Lorenzettdi (2020, p . 5) ponder asennecessarion [ . .
gue a escola seja realmente a ponte que liga o aluno aos conhecimentos cientificos de forma
adequada, abordando a ciéncia cqraide da vida do aluno e ndo como um conteudo separado,

di ssociado de sua realidade [...]0. A iIimpor
é destacada pela necessidade da formacéo cientifica que promova a cidadania e a participacac
nos processode tomada de decisdes, no que se refere a CT (CACHAPUZ et al., 2011).
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Nesse viés, Fabricio, Lorenzetti e Martins (2020, p. 297) abordam que diversos autores

apresentam a

[..] a alfabetizacdo cientifica (AC) como uma possibilidade para o
desenvolviment da cidadania no contexto da Educacéo Basica. Essa proposta
de ensino e aprendizagem dentro da linguagem das Ciéncias Naturais visa a
apropriagdo significativa dos conhecimentos cientificos e a ampliagdo do
universo de conhecimentos dos alunos. A perspeparte da necessidade da
compreenséo critica do mundo, que possibilite o discernimento e as escolhas
conscientes, com vistas a uma melhor qualidade de vida. Erstenpe esse
processo educativo, aqui denominado AC, é uma construgdo que se prolonga
portoda a vida. Contudo, ressafta que é importante empregar a abordagem
desde a fase inicial da escolarizagéo [...].

Dessa forma, para a promo-«o da AC, o pr
é essencial na busca pela almejada alfabetizacatficee, cabenddhe planejar e organizar
atividades e estratégias de ensino que despertem o interesse dos alunos, contemplando
di ferentes espa-0s e meios para atingir os

Em estudo da literatura na areasSaon e Carvalho (2011) citam Lemke (2006), que
afirma ser preciso considerar as especificidades dos diferentes niveis de ensino. Para ele, os
estudantes mais jovens devem ser levados a desenvolver um compromisso com o fantastico dos
fendbmenos naturaisnquantcos maiores precisam de uma visdo mais honesta da ciéncia, sejam
elas negativas ou positivas.

Em virtude disso, para auxiliar professores no planejamento e execucdo de atividades
gue contemplem a AC no Ensino Fundamental, Sasseron e Carvalhg @@lEvisdo de
literatura, analisaram varios estudos e autores que tratavam das dimensdes da AC e das
habilidades para se considerar uma pessoa como alfabetizada cientificamente e, a partir desses
estudos, sintetizaram essas aproximacdes em trés pontioeotes nadAC, que denominaram
de eixos estruturantes da AC. Segundo as autoras, 0s eixos estrutura@edatesuporte

para o inicio do trabalho escolar com a AC, sendo:

[...] O primeiro desses trés eixos estruturantes raie@ compreensao
béasica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos fundamentis
concerne na possibilidade de trabalhar com os alunos a construcdo de
conhecimentos cientificos necessarios pakaseja possivel a eles aplioa

em situagOes diversas e de modo apropriado em setddia...]

O segundo eixo preocwza com a&ompreensao da natureza da ciéncia e

dos fatores éticos e politicos que circundam sua praticReportase, pois,

a ideia de ciéncia como um corpo de conhecimentos em constantes
transformacdes por meio de processo de aquisi¢cao e andlise de dados, sintese
e decodificacdo de resultados que originam os saberes. [...]

O terceiro eixo estruturante da AC compreeméatendimentodas relacdes
existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e mafobiente Tratase
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da identificacdo do entrelacamento entre estas esferas e, portanto, da
consideracdo de que a solucdo imediata para um problema em uma destas
areas pode representar, mgarde, o aparecimento de um outro problema
associado. Assim este eixo denota a necessidade de se compreender as
aplicacdes dos saberes construidos pelas ciéncias considerando as a¢des que
podem ser desencadeadas pela utilizagdo dos mesmos. O trabalésieom

eixo deve ser garantido na escola quando se tem em mente o desejo de um
futuro sustentavel para a sociedade e para o planeta [...] (SASSERON;
CARVALHO, 2011, p. 7576).

De acordo com as autoras supracitadas, as propostas de ensino que segux@sn oS ei
devem possibilitar o inicio do processo A€, continua, que estd em constante construcao,
assim como a ciéncia, a tecnologia e suas relacbes com a sociedade. Entretapto, faz
necessario estabelecer uma forma de aferir a AC dos estudantes. Nesseasimtde avaliar
as propostas de ensino que busquem a promocéo da AC e de mensurar se o0 aluno iniciou o
processo de ACSaseron e Carvalho (2008), com base nos trés eixos estruturantes,
desenvolveram o0os i ndi cador AlfsbetdazdofL€ntifick[sdsle s
capazes de nos trazer evidéncias sobre como os estudantes trabalham durante a investigacao d
um problema e a discussao de temas das Ciéncias, fornecendo elementos para se dizer que
Alfabetizacdo Cientifica estd em processoe desenvol vi mento [
CARVALHO, 2008, p. 66).

Os indicadores buscam evidenciar as habilidades em processo nos alunos e demonstram
as etapas na busca da solucédo de problemas por meio da coleta e organizacdo dos dados
organizacao do pensantere da percepcao das relacdes entre 0s temas ou problemas propostos
e as acles do ser humano (SASSERON; CARVALHO, 2008; SILVA; LORENZETTI, 2020).

De acordo com Silva e Lorenzetti (2020,7p) , Al . . . ] os indicadore
grupos: o primigo esta relacionado com a obtencdo de dados; o segundo relseioom a
estrutura-«o do pensament o; e o terceiro
relacionado a obtencédo de dados, os indicadores sdo seriacdo, organizacao e classificacdo de
informacBes. No segundo grupo, referente ao pensamento, estdo o raciocinio légico e o
raciocinio proporcional, os quais buscam demonstrar como esta estruturado o pensamento. O
terceiro grupo envolve o levantamento de hipoteses, teste de hipoteses, juatipoatisao e
explicagéo.

Nesse sentido, um individuo considerado alfabetizado cientificamente deve expressar,
ao longo da vida, a sua capacidade de compreensao de termos, conhecimentos e conceitos
cientificos, mas também sua capacidade de compreereséa das ciéncias, dos fatores éticos
e politicos relacionados a sua pratica social, bem como as relacdes e implicacdes entre ciéncias,

tecnologia e sociedade. E nesse contexto que os indicadores irdo contribuir para mensurar e
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direcionar as competénciagrinsecas das ciéncias e do fazer cientifico em si, razao pela qual,
segundo Sasseron e CarvalB6(8, esse processo € norteado pelos eixos estruturantes da AC
e organizados em grupos, nos quais encors@mpresentes os indicadores localizadores das
habilidades e competéncias necessérias para a formacgéo e desenvolvirA@ndewi@o e fora
da escola.

Nasequéncia, apresentsse na figura3, os indicadores da Aropostos por Sasseron
e Carvalho (2008)

Figura 3 - Indicadores de alfabetizac&o cientifica
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Fonte: Adaptado de Sasseron e Carvalho (20!

Para melhor entender cada indicador de 80, elencadas funcéo e a finalidade de
cada undeles abaixo:
fSeriacdo de informacdesdiz respeito a preparacdo das bases para uma acao de
natureza investigativa. No processo, ndo ha uma odd#temminada para asformacdesja
gue podesertantouma listaqguantouma relacao eldados trabalhadpsu, ainda, com os quais

se ird trabalhar.
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fOrganizacéao de informacdescorresponde a sistematizacdo dos dadesca de um
problema a ser investigadBsse indicador pode aparecer durante a organizacao das novas
informacdes ou na retomada de informacdes preexistentes. Assim, pode figurar na apresentacao
de um tema, na retomada de algum ponto ja trabalhado, quando se busca retomar algo que faz
relacdo cono assunto em tela.

7 Classificacao de informacfescorresponde a classificacdo das informacdes coletadas,
processo em que essas informacdes podem aparecer, as vezes, numa estrutura hierarquizada.
objetivo aqui € ordenar os elementos do trabalho invastigat

T Raciocinio l6gico compreende expressdo do pensamento, ou seja, a forma como ele
€ apresentado no contexto e desenvolvido.

f'Raciocinio proporcional representa a linha de raciocinio, ou seja, a forma como ele é
estruturado durante a reflexdo dma situacdo em analise, estabelecesal@s possiveis
relagbes com outros temas, verificarsopossiveis variaveis que possam interferir no fazer
cientifica bem como as relacdes entre elas.

fLevantamento de hipdtesescompreende as conjecturas acercéetoa em estudo, a
fim de afirmar uma situagéo ou levantar um questionamento sobre ela, uma marca caracteristica
da prética cientifica diante de um problema.

fTeste de hipotesesprocesso de validar ou refutar as hipdteses e/ou perguntas
levantadas natapa anteriorManifestase pela manipulacéo direta de objetos, mas também
pode se dar no plano das ideias em que se estabelecem relacdes com situacdes semelhantes ¢
estudadas anteriormente.

T Justificativa: pautada numa garantia acerca de uma situacéoacta enguestagara
gue ela seja considerada segura, legitimada.

fPrevisaa indicador que ocorre em situagcdées em que uma ac¢ado afirmada progride na
relacdo com determinados acontecimentos.

T Explicacdo compreende o desfecho das etapas anteriores, porémaissignifica o
fechamento do fazer cientifico para novas perguntas e/ou hipoteses, mas o comgastilhar
analises realizadas a partir dos dados obtidos e demais etapas que se relacionam a eles ness
processo, posto que a ciéncia nunca € absoluta, mggacesso de reflexdo e construcao
constante.

Assim sendo, os indicadores permitem ao professor uma verificacdo de quais
habilidades estdo sendo desenvolvidas pelos alunos e como esta ocorrendo, possibilitando a
avaliacao e reflexdo da préatidacente na busca pelo processo de AC.
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3METODOLOGIA

Neste capitulo, sdo apresentados o referencial tedetodoldégico que orientou o
desenvolvimento da pesquisa e os procedimentos adotados para a escolha da teméatica da
Sequéncia Didatica, para coletar dados da pesquisa e as bases tedricas que fundamentaram
as analises dos dados, na busca por evidéncias que auxiliem a compreensao e a formulacéo de

uma resposta as questdes que embasam o presente trabalho.

3.1 Natureza ecaracteristicas da pesquis

O presente trabalho configusa como uma abordagem qualitativa de pesquisa, que visa
a descricacacompreensao&interpretacdo dos dados produzidos e das percep¢des dos sujeitos
de pesquisa, referentes as questdes em estudo neste trabalho. Desse modo, atende as cinc
caracteristicas de uma pesquisa qualitativa, quais sejam: pBsquisador é o principal
instrumentade coleta de dados e a fonte de dados € o ambiente natural do objeto de pesquisa;
2) é uma pesquisa descritiva; 3) o foco é o processo e nao apenas os resultados ou produtos; 4
a analise ocorrera de maneira indutiva; e 5) o significado dado as expseri&mcjgonto de
vista dos investigados séo levados em consideracao pelo pesquisador (BOGDAN; BIKLEN,
1994).

Nesse sentido, este trabalho corrobora com a pesquisa qualitativa, uma vez que a
pesquisadora foi o principal instrumento de coleta de dados, estinda, inserida no
ambiente natural da pesquisa, os quais foram a platafGoogle Meete o aplicativo
WhatsApp Essa fAvirtualiza-«00 do ambi entl® natt
que levou as aulas da sala concreta e fisica, na escaag @ambiente virtual. Ainda em
conformidade com a abordagem qualitativa, bus®tealizar a descricdo dos processos, das
etapas, das falas, a fim de tentar demonstrar em palavras, em anotagdes, em transcricao das
falas, o que o pesquisado pensou, reflethunciou nas suas falas, demonstrando ser uma
pesquisa descritiva.

Ademais, assumse 0 principio de que a analise ndo pseleestringir aos resultados
obtidos ao término da pesquisa de campo. Ao contdave abarcartambém,o processo
desenvolvidae, além disso, analisar a sequéncia didatica que foi planejada e aplicada junto aos
participantes da pesquisa. Essa pesquisa de campo, considerada no processo de avaliar se a S.[
foi capaz de dar amplitude analitica, garantindo as particularidades mduas e 0 contexto
para promover &C dos participantes, sendo que, em caso afirmativo, de que forma essa
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alfabetizacdo aconteceu e, em caso negativo, possibilitando a compreensao dos processos e da
caracteristicas da S.D. que determinaram esse rasultad

Por fim e em didlogo com as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa, quando se
refere a andlise indutiva dos dados, buscesamvidéncias nos diferentes dados recolhidos
com a pesquisa, para, a partir dessas abstracdes, construir os resultadds,aleompreender
quais os processaesencadearadeterminado resultado.

Antes de passar a caracterizagdo do campo de pesquisa, dos participantes e a
apresentacdo de uma visdo geral sobre a pesquisa, € necessario esclarecer que o projeto d
pesquisa quéevou a elaboracdo desta dissertacdo foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias/IFG, sendo aprovado
pelo Parecer n® 4.538.964.

3.2 Canypo e participantes da pesqgisa

A pesquisa foi desenvolvida na escola Municipal Maria Julia de Almeida, fundada em
17 de junho de 1986, por meio da Lei Municipal n°455/86, situada no municipio de Alto
AraguaiaMT, no bairro Cohab |. Recebeu este nome em homenagem a Sra. Maria Julia de
Almei da, conhecida como AV:- Caxuxaodo, gque atL
os menos favorecidos com acolhimento, remédios caseiros, luta para garantir que as criancas
frequentassem a escola e varios partos realizados, sendo uma pessoa nidaopgleer
comunidade araguaiense.

A escola atende as etapas da Educacédo Infanpirtir de 04 anode idadege anos
iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), nos periodos matutino e vespertino. Sua clientela
€ oriunda de todos os bairros do munipla zona rural e da cidade vizinha, Santa Rita do
Araguaia localizada no Estado de Gaidgm um total de 347 alunos, distribuidos nos periodos
matutino e vespertino, sendo 141 da Educagé&o Infantil e 226 do Ensino Fundamental. Dentre
as atividades deseolvidas pela escola, destacam os projetos culturais, que buscam a
valorizacdo da cultura local, regional, brasileira e mundial, por meio de atividades, cuja
culminancia se d4 com apresentacdes de danca, teatro, declamacéo de poemas, dentre outras.

A pesquisa foi aplicadano primeiro semestre d&#21 em uma turma de 5° ano do
Ensino Fundamental, com 20 alunos, na faixa etaria de 10 a 11 anos, sendo 7 meninas e 13
meninos, no periodo matutino. Nas aula&oogle Meetparticiparam 18 alunodps quas 05

participaram de toda a SEalizaram a devolutivde todass atividadesg, também assinaram
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o termo de consentimento ou assentimentiério que direcionou a escolha desses sujeitos,

uma vez que atenderam as diretrizes exigidaspgem@uisas com seres humanos.

3.3 Umavisao global da pesquisa

E preciso destacar quem principio, a pesquisa seria aplicada no formato presencial,
mas, devido a pandemia da Coti@, as aulas foram suspensas no municipio, conforme
Decreto Municipal n° 016, de 16 de margo de 2020 (ALTO ARAGUAIA, 2020), que instituiu
a suspensao das aulasgiaimente, por um periodo de 30 dias, mas que, depois, foi prorrogado,

0 que implicou em mudancas no formato da aplicacdo da pesquisa. Dessecladaio,
planejada e aplicada de modo remoto, por meio da plataféongle Meet do aplicativo de
WhatsApp. A pesquisa de campo foi orientada por unegu@nciaDidaticade viés CTS
(ApéndiceA), gue objetivou o favorecimento A&. A SD foi planejada e organizada conforme

as considera-»es de Zabala (1998) ,junpde des
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que t°m um princ2pio e um fim
aponta que, ao organizar a SD, devem ser consideradas as fasesge@dengnto, aplicacédo e
avaliacao, e a funcédo social da escola, que € formar cidadaos de forma integral, com respeito as
particularidades e diversidade dos alunos.

Dessa forma, para a obtencéo da tematica abordada na SD, foi aplicado um questionario
a prdessora da turma e, apos considerar seus apontamentos e as perspectivas de ensino que
norteiam a presente pesquisa, o tema ficou definido cenmfluéncia das midias na
alimentacéo de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Alto
AraguaiaMT .

Para a elaboracdo da SD, foram considerados os trés eixos estrutur@@esa®o
propostos por Sasseron e Carvalho (2008),ER® (WAKS, 1992). Sasseron e Carvalho
(2008) indicam que 8aAC deve contemplar: 1) a&ompreensdo béasica de termos,
conhecimentos e conceitos cientificos fundamentai) a compreensédo da natureza da
ciéncia e dos fatores éticos e politicos que circundam sua pratiea 3)o entendimento das
relacdes existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedadesto-ambiente A ERWesta filiada

a perspectiva de ensino CTS, e busca, de modo gradativo e por meio de debates e reflexdes comn

3 Os videos explicativos encaminhadosWihatsApdoram encaminhados primeiramente a professora da turma
e esta disponibilizou no grupo da turma.
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diferentes niveis de complexidade, instigar nos alunos a criticidade, a capacidade de tomada de
decisBes conscientes e a respbilglade social (WAKS, 1992, traducdo ndsa

Estruturada em seis aulas, a SD é iniciada com a contextualizacdo da tematica, a
apresentacao da pesquisa, alguns esclarecimentos e, gradativamente, vai evoluindo nos
conteudos, conceitos apresentados, dadoe reflexdes sobre a influéncia das midias na
alimentacdo dos alunos. Esse processo busca assegurar que o0s estudantes construam se
conhecimento, sua criticidade e possam tomar decisbes de forma consciente, com
responsabilidade social, compreendendo relacdes de poder e interesse ocultas nas
propagandas que buscam vender produt os quce
(VILLAGELIM, 2012).

Assim, no primeiro encontro com 0s alunos, a pesquisadora iniciou com alguns
esclarecimentos sobre a pesquisa eecessidade de gravar as aulas em audio e video,
esclarecendo que eles estavam livres para deixarem de participar da pesquisa, caso desejassen
Depois, apresentou a tematica da sequéncia didatica e fez alguns questionamentos para incitar
a reflexado doslanos acerca da necessidade humana de se alimentar. Nessa aula, realizada em
28 de abril de 2021, buscme obter informacdes acerca do conhecimento prévio dos alunos
sobre alimentacdo e seus habitos alimentares, com perguntas sobre a necessidade da
alimert a - « o . Essa tem8tica foi i ntroduzida pol
(Anexo 1), de Conceicao Areias (AREIAS, 2003), gpeesentade forma ludica, orientacdes
para uma alimentacdo segura e saudavel, que foi seguida pelas seguintes qléxidesie
comemos?; 2) O que comemos?; 3) O que devemos comer? Apds esses momentos iniciais, foi
realizado um didlogo sobre as questdes expostas para que os alunos considerassem e refletisser
sobre suas necessidades alimentares e, como atividade assifairsalicitado que fizessem
uma lista dos alimentos consumidos por eles em um dia.

Para o desenvolvimento dessa atividade, a pesquisadora gravou um video explicativo,
com orientagbes aos alunos para que listassem todos os alimentos consumidos, mesmo que
fosse um copo de refrigerante, uma bala ou um chiclete. O video foi enviado para a professora
da turma, que o disponibilizou no grupowWweatsAppla turma.

Nas duas aulas seguintes, foram apresentados alguns conceitos relacionados a uma
alimentacgé&o nutnia. O objetivo do trabalho com esses conceitos foi favorecer a compreenséao,
pelos alunos, de que 0 nNOsSso corpo necessita ser nutrido e que, para iSso, € preciso uma

alimentacédo adequada. Foram trabalhados conceitos referentes a uma alimentacdo balanceada

4 Traducdo de: WAKS, Leonard J. The responsibility spiral: A curriculum framework for STS eduTatony
into practice, v. 31, n. 1, p. 1329, 1992.
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apresentando a piramide alimentar, desenvolvida para orientar as pessoas na alimentacao, a
classificacdo quanto a origem dos alimentos, suas funcdes e a categorizata@temaou
minimamente processados, ingredientes culinarios processados, alimpentessados e
alimentos ultraprocessados (BATISTA; MONDINI; JAIME; 2017). Em seguida, foi feita uma
conversa sobre os habitos alimentares e seus alimentos preferidos. Nessas aulas, também fol
abordada a questédo das propagandas e campanhas publicitaliaedos.

Especificamente, na aula 2, de 30 de abril de 2021, a pesquisadora iniciou apresentando
a hist-ria em quadrinhos da tur ma2) (8QUZAM* ni ¢
2015), a qual traz a cena de uma refeicdo na casa da Mébnica. A restogaadrinhos
introduziu, de forma ludica, um dialogo sobre alimentacdo equilibrada e o que precisamos
comer. Em seguida, a pesquisadora trouxe a imagem da piramide alimentar e questionou o0s
alunos sobre 0 que seria aquela figura, o que ela represguiavpie 0os alimentos estavam
dispostos daquela forma, intervindo e incentivando a participacdo de todos com as perguntas:
1) Vocés sabem o nome dessa figura? 2) O que ela representa? 3) Por que os alimentos estac
organizados dessa forma? Essas questdeisaserde apoio para o dialogo, instigando uma
reflexdo sobre como os alunos se alimentam, para que eles percebessem se suas escolhas era
saudaveis e capazes de nutrir 0 corpo ou se precisavam avaliar e reestruturar seus habitos
alimentares, pensando emanida de qualidade.

Ainda foram trabalhados os conceitos da origem dos alimentos (animal, vegetal e
mineral) e de suas fun¢des (construtores, energéticos e reguladores) para que notassem que o
alimentos industrializados ndo se enquadram em nenhumategsrizs referentes a origem
dos alimentos, em razéo de sofrerem muitas modificacbes em seu processamento, com adicdo
de produtos de origem industrial e que, em sua maioria, possuem uma funcao energeética.

Como atividade da aula 2, de forma assincronaluw®s usaram a lista dos alimentos
gue consumiram em um dia e preencheram uma piramide alimentar que foi entregue em branco.
Em seguida, classificaram esses alimentos conforme sua origem (animal, vegetal e mineral) e
guanto as suas funcdes (construtaasrgéticos e reguladores). Nessa segunda aula, o objetivo
foi fazer com que os alunos percebessem a quantidade de alimentos industrializados que
consomem e se sdo consumidos alimentos com a funcédo de construtores, reguladores ou
energeéticos.

A terceira ala, realizada no dia 05 de maio de 2021, foi iniciada com a leitura de uma
vers«o da hist- ria fBunclassi® daMiteratura mundiaMjeltraz 2 O :
em seus acontecimentos uma casa de doces e guloseimas (alimentos industrializados, como:

balas, pirulitos, bombons e outros), usados como uma armadilha para atrair as criancas até a
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casa da bruxa, e perguntas glieecionaram as conversas sobre 0s conceitos trabalhados

anteriormente e sobre os habitos alimentares dos alunos. A histéria de Jodo e Maria possibilitou
abordar o assunto dos produtos industrializados de forma contextualizada. A conversa foi
direcionadgpelas perguntas: 1) O que vocé observou na histéria?; 2) O que acontece com o
personagem Joao?; 3) Quais os riscos de se comer muitos doces e produtos industrializados?

Apobs esse didlogo, introduzge a seguinte categorizacdo dos alimentosaturaou
minimamente processados, ingredientes culinarios processados, alimentos processados e
alimentos ultraprocessados (BATISTA; MONDINI; JAIME, 2017). Apos essa apresentacao, a
pesquisadora fez perguntas aos alunos para saber que tipo de alimentos eles cdn<Qusm
alimentos industrializados costumam comer?; 2) Vocé sabe a qual categoria esses alimentos
pertencem?; 3) Vocés vao ao supermercado com seus pais ou responsaveis?; 4) Na hora de
escolher os alimentos no supermercado, vocé pede ou ja pediu aljent@algue viu em
propaganda? 5) Seus pais costumam levar quais tipos de alimentos para casa?

Com os questionamentos, busamu saber se 0s alunos acompanham o0s pais ao
supermercado, se consomem muitos alimentos industrializados e que veem nas progagandas
TV, radio ou Internet, contextualizando o tema dos alimentos frequentemente apresentados em
propagandas ou campanhas publicitarias.

Como atividade assincrona da aula 3, os discentes listaram as propagandas alimenticias
gue conheciam e, a partir desaeefa, objetivotse levar os discentes a refletirem sobre seus
hébitos alimentares e sobre 0 quanto estdo expostos as propagandas, para que ampliem su
criticidade e sua percepcdo sobre as reais intencdes das propagandas e das industrias que
buscam o domio do mercadoEm seguida e fim de promover uma reflexdo acerca de como
estamos expostos a midia, foi realizado um breve dialogo referente a atividade desenvolvida.
Os alunos foram questionados sobre as propagandas que haviam listado, se achavam que era
muitas ou poucas, se elas influenciavam no consumo ou se, ao assistirem a propaganda, sentiarn
vontade de consumir o alimento ou produto exibido.

Na aula 4 (07 de maio de 2021), foi disponibilizado, por meio de apresentacéo via
Google Meetp video de duapropagandas de produtos alimenticios bem conhecidos, sendo
umada margarina Qually®© eutrado refrigerante Coca cola®®©. A partir dessas propagandas,

a pesquisadora promoveu uma conversa dirigida pelas questdes: 1) Vocé conhece o alimento
mostrado na @paganda?: 2) Vocé ja o comprou?; 3) Depois de assistir a propaganda, vocé
sentiu vontade de comprar e consumir esse alimento? Se sim, por qué?; 4) Na sua opinido, este

alimento é saudavel? Por qué?; 5) Na sua opinido, para que servem as propagaralasa; 6) n
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opinido, a propaganda esta apenas apresentando o alimento ou tem outras mensagens implicita:
(escondidas)? Quais seriam?

Com as perguntas, objetiv@e incitar nos alunos a reflexdo critica sobre como somos
influenciados pela midia ao consumo de beservicos e como os influenciamos, no sentido
de que o mercado busca sempre atender as demandas de consumo (VILLASGEIL. R012).

Desse modo, por meio de perguntas, buseoa reflexdo sobre a influéncia das midias na nossa
vida e nas escolha€omo atividade assincronaelativa a aula 4os alunos escolheram um
alimento e criaram, por meio de texto ou de desenho, uma maneira de convencer as pessoas &
consumirem o alimento ou alertar sobre o risco de consumir o produto em excesso. Para a
realizacdodessa atividade, esperase que 0s alunos pesquisassem informacdes sobre
determinado alimento e, assim, que passassem a conhecer seus beneficios e maleficios, quandk
fosse o caso. Além disso, ao escolherem o alimento alvo da atividade, tiveram queabfketi

sua origem e funcdo, a qual categoria pertence e, de forma critica, construir seu texto ou
desenho, usando argumentos para convencer ou alertar, devendo o texto ser apresentado na aul
6 (realizada no did4/05/202]).

Para que os alunos consegermsaprofundar suas reflexdes acerca da influéncia
exercida pelas midias, na aulg12/05/202}, realizous e a an8l i se da pr o
semana tem S de Sadi abo, por meio de um deb
produto aparece nesta pemanda?; 2) A insercdo do produto alimenticio na propaganda é de
forma direta?. 3) Na sua opinido, a mensagem para convencer as pessoas a consumirem o
produto esté explicita ou ndo? Se ndo esta explicita, quais as estratégias utilizadas? 4) A situacao
gueesta vinculada ao produto na propaganda é uma realidade em todas as residéncias ou um
sonho, algo que queremos ter além do produto que estd sendo comercializado?; 5) Nas
propagandas que vocé ja viu, aparece alguma situacédo problematica, algo ruim2&) Na s
opinido, tudo que aparece na propaganda € verdade? O produto é capaz de proporcionar saude
e bemestar?; 7) Que tipo de alimento aparece na propaganda? 8) Depois de analisar essa
propaganda, qual sera sua postura em relacéo ao que € veiculado nagrimégha)mente nas
midias alimenticias?

Com as indagacoes, esperdeaque 0s alunos percebessem as estratégiaarketing
utilizadas, que geralmente associam o produto a uma vida de sonhos, conforme apontam
Villagelim et al. (2012, p. 685):

[...] ndo podemos viver somente como naquela publicidade onde nossos
desejos sdo acionados, sem limites, sem restricbes, onde mundo é sé de
sonhos, o contexto é ludico, tudo € possivel e o objetivo principal € vender
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mais e lucrar mais, ainda que para isedenha feito uso de estratégias de
disseminacao de algumas informac¢des de cunho biomgdidoional [...].

Nesse sentido, busc@e, por meio de dialogos e reflexdes, a percepcao dos alunos para
os interesses implicitos nas propagandas e para aitglecksde um olhar mais atento e critico
ao fazer as suas escolhas, ndo pensando apenas nos desejos, mas, respeitando sua necessidz
humana e social de se alimentar.

Na ultima aula dasequénciadidatica, realizada no dia 14 de maio de 2021, a
pesquisadoraealizou uma sistematizacdo dos conceitos, didlogos e reflexfes realizados nas
aulas anteriores e solicitou aos alunos que fizessem a apresentacéo oral da atividade da aula 04
Essa atividade consistiu na solicitagdo de um texto e/ou desenho, em que adeleria
apresentaum alimento de sua escolha, bem como os beneficios e/ou maleficios do seu
consumo. Desse modo, buscese por meio da troca de experiéncias, permitir que os alunos
aprendessem sobre os conceitos relacionados e desenvolvesseadmiga responsabilidade

social.

3.4 Instrumentosde producao de dads

Para dar suporte a investigacdo aqui descrita e possibilitar que a pergunta de pesquisa
fosse respondida, foi necessério garantir a construcéo de dados no decorrer da realibacdo da S
Para isso, foram utilizados um questionario aplicado a professora, o diario de bordo, a gravacéo
audiovisual das aulas e as producdes dos alunos participantes. Vale destacar que, este trabalho
alinhase a Chizzotti( 1 991) , guando pondera que A[...]
aconteci mentos fixos, captados em instante
restringem as percepc¢des sensiveis e aparentes; mas se manifestam em uma complexidade d:
oposi¢c@ s , de revela-»es e de ocultamentos |

Para obter informacdes que possibilitassem iniciar a elaboracdo da SD, a professora
regente da turma na qual a pesquisa de campo ocorreu respondeu a um quési@méalice
B). Os dadosconstruidos por esse questionario contribuiram para a definicdo da tematica
abordada na SD, uma vez que a docente esta inserida no processo de ensino e aprendizagem
conhece o contexto social da escola e da turma em que a pesquisa foi aplicada.

No decorer da realizacdo da SD, foi feito uso de um diario de bordo pela pesquisadora.
O diario de bordé umamportante ferramenta em um processo de pesquisa, pois, como destaca
Bertoni (2004apudDias et al. 2013, p. 4), ele possibilita:
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[...] identificar asdificuldades encontradas, os procedimentos utilizados, os
sentimentos envolvidos, as situagfes coincidentes, as situagdes inéditas e, do
ponto de vista pessoal, como se enfrentou o processo, quais foram os bons e
maus momentos por que se passou e quedipospressdes e de sentimentos
apareceram ao longo da atividade, ao longo da ac¢&o desenvolvida. E uma via
de analise de situacdes, de tomada de decisdes e de corre¢cdo de rumos [...].

Desse modo, o diario de bordo contribpara o registro das percepc@&eangustias da
pesquisadora, auxiliando nas adequacdes da sequéncia didatica e nas tomadas de decisdes n
decorrer da pesquisa.

Como estratégia para construir dados que permitiagaiisar ndo apenas os resultados
da pesquisa, mas, ainda, avaliar o processo, aula apiolasepela gravacao audiovisudhs
aulase pelas producdedaboradas pet alunos no decorrer &.Vale destacar quewso de
registros audiovisuais represgmma potencializacéo do diario de bordo, visto que:

[...] Uma andlise de video amplia, em varios sentidos, as capacidades de outras
abordagens. Em comparacao com a gravacao de audio, elas incluem as partes
nao verbais da interacdo. Em comparagdo comtiewista, permitem o
registro das agfes, enquanto estas sdo produzidas, em vez de relatos destas
acOes feitos a partir de um ponto de vista retrospectivo. Além da observacao,
permitem a captura de uma maior quantidade de aspectos e de detalhes do que
aqudes apreendidos por observadores participantes em suas notas de campo.
A gravacdo em video permite a observacao repetida de situacdes transitorias.
[...] (FLICK, 2009, p. 228).

No que se refere as producbes dos participantes da pedqrasaconsiderads as
atividades realizadas pelos alunos no decorrer das aulas de forma assincrona.

A analise dessa multiplicidade de dafitngeita considerando o processoAle, a partir
dos indicadores de AC (SASSERON, 2008) e a abordagem CTS, por meR (WAKS,
1992) utilizando como baseamalisede conteudo de Bardi2@16).

Conforme Bardin (2016), a analise de conteudo se organiza em trés poleanalise®
a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo. A pré
ang8lise objetiva a organi za-«o, e A[ .. .] C
objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais,ateira a conduzir a um
esquema preciso de desenvolvimento das ope
( BARDI N, 2016, p . 125) . Qutrossi m, a explo
consiste essencialmente em operacbes de codificdegomposicdo ou enumeracdo, em
fun-«o de regras previamente formul adas |
resultados, a inferéncia e a interpretagcdo de acordo com a autora supracitada, devem ser
manipulados de forma significativa e validaermitindo o estabelecimento de quadros,
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diagramas, figuras que expdem as informacgdes obtidas na analise para propor as inferéncias e

interpretacdes conforme seus objetivos (BARDIN, 2016).
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4 ANALISE

Neste capitulpsdoapresentadas as analises dos dddgesquisa, tendo como aporte
metodoldgico a Analise de Contetdo de Bardin (2016) e como base tedrica a perspectiva da
educacao CTS como via de favorecimento ao processo de AC dos alunos do 5° ano do ensino

fundamentatle uma escola pubica de Alto Araguia.

4.1 Andlise e resultados

A andlise dos dados ocomrem duas frentes, uma direcionada ao proces$dCddos
alunos e outra com foco no desenvolviment&R&V. A analise do processo A€ dos alunos
foi orientadapelos indicadores dAC elaborados por Sasseron e Carvalbe quaissao

reapresentadea seguir:

[...] A seriagcdo de informacdessta ligada ao estabelecimento de bases para a acao
investigativa. [...] Aorganizacdo de informacdesurge quando se procura preparar

os dados existentes sobre o problema investigado. glasaificacdo de informacdes
aparece quando se busca estaleelearacteristicas para os dados obtidos. [...] o
raciocinio légico compreendendo o modo como as ideias sdo desenvolvidas e
apresentadas. [...] @ciocinio proporcionalque, como o raciocinio loégico, da conta

de mostrar o modo que se estrutura o pensa@iim de se referir também a maneira
como variaveis tém relacdes entre si, ilustrando a interdependéncia que pode existir
entre elas. Qevantamento de hipétesé&soutro indicador de AC e aponta instantes

em que sao alcadas suposi¢fes acerca de cedo[tefOteste de hipdtesdmtase

das etapas em que as suposi¢8es anteriormente levantadas sdo colocadas a prova. [...]
A justificativa aparece quando, em uma afirmacdo qualquer proferida;$angeio

de uma garantia para o que é proposto. [...] dcador daprevisdoé explicitado
guando se afirma uma acdo e/ou fendmeno que sucede associado a certos
acontecimentos. Aexplicacdo surge quando se busca relacionar informacdes e
hipéteses ja levantadas [...] (SASSERON; CARVALHO, 2008, g&7grifos dos

autoes.

A ERW (WAKS, 1992) esta vinculada a abordagem CTS e, como ja fora discutido no
referencial tedrico, considera o desenvolvimento da responsabilidade social a partir de cinco
fases, ou etapas, a saber:Aatocompreensdacem que o0 alun@prende a considerar suas
necessidades, valores, planos e responsabilidadéstugo e reflexdcaqui o estudante toma
consciéncia e conhecimento da ciéncia e da tecnologia e seus impactos sociais, € isto supde ume
conexao com as chamadhsciplinas basicas; domada de decisdaqui o estudante aprende
sobre os processos de tomada de decisdo e de negociacAmamatarde, tomar realmente
decisbes e defendé@s com razéo e evidéncias;Abao responsavehela o estudante planeja e

executa a agdo, tanto de maneira individual como coletivategjragdo:aqui o estudante deve
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seaventurar para além do tema especifico e fazer consideracdes CTS mais amplas, incluindo
0s valores pessoais e sociais

E necessario destacar que a analiseddo®s segui os pressupostos da Analise de
Conteudaquefi [ ®. um m®t odo mui t o emp2rico, depende
e do tipo de interpretacéo que se pretende como objetivo. N&o existe coisa pronta em analise de
conteudo, mas somentegamas regras de base, por vezes dificiimente transponived [...]
(BARDIN, 2016, p. 36) Dessa forma o foco se centranas mensagens e no contexto de
producéo, j& queomo aponta Bardin (2016, p. 48, grifo da aut@analise de conteudo por

ser descta de modo geral como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) dessas mensagéng.

Nessa perspectiva, o foco de analise esta nas mensagens e no contexto de producéo da:
atividades realizadas durante a aplicacdo da SD, afjetivo de compreender quais os limites
e possibilidades de uma SD sob o viés da educagdo CTS, na promogéao da AC.

O corpussubmetido a andlise é composto pelas atividades realizadas pelos alunos
assincronamente, s refere as auf281, 02, 03, 04 e 0% importante destacar que 0S homes
utilizados sdo nomes ficticios escolhidos pelos proprios alunos e alunas ao preencherem o termo
de assentimentédssim, a seguipassana ser analisadas atividades de 05 alunos, iniciando
pela aluna Sayuri.

Na aula0l, solicitouseque fizessem uma lista dos alimentos consumidos em um dia,

inclusive doces e refrigerantes. Na atividade da aluna Sajhservase queela listou

alimentos de uma dieta com poucos elementos industrializados.

5 O detalhamento das aulas da sequéncia didsgieacontra no APENDICE A.
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Figura 4 - Atividade 1/Aula 017 Sayuri

1 - Faga uma lista dos alimentos que vocé consumiu em um dia, inclusive doces e

refrigerantes.
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Fonte: Acervo da autora

A lista dos alimentos consumidos em um @@ Sayuridemonstra seus héabitos
alimentarescontexto em que elparecepercebese enquanto ser humano com necessidades
alimentaresmarcando ai o inicio de sprocesso de estruturacao e aprendizagem sobre o tema
abordado. Notse, na lista de alimentatela a auséncia do consumo de frutas, legumes e
verduras ao longo do dialém disse, a aluna ndo especifica as refeicdeslizadas por ela
Nesse sentidonfere-seque a alunanessa atividadeealiza uma seriacao de informacdes, um
dos indicadores dAC (IAC), j& queestabeleceu bases com o tema e o dialogo realizado na
aula 01para a partir dajlistar os alimentos do seu consumo diério.

Segundo pontuam Sasseron e Carvalho (2008), o indicador de seriacdo esta voltado para
a organizacdo dos elementos necessarios a tomada de decisdo do sujeito. Assim, no caso de
Sayuri, observa@e que ela organiza uma série de alimentos que representa sua pratica alimentar
diaria, contexto em que a atividade a encaminha para uma acao de reflexado, investigacao de
seus habitos. Nesse processo, ela da inicio a organizacéo de seus habitos naifomtiatde
dando a entender que a ordem dos alimempsesenta os horarios das diferentes refeicdes
realizadas por ela ao longo do dia.

No que diz respeito BR proposta poWaks(1992) acreditaseque aatividadecoloca
em destaque a$e dautocompreensate Sayurino sentido de levta a percebese enquanto
sujeito marcado por uma individualidade e necessidades especificas, psendo num
contexto social cujos habitos alimentares se colocam na relagdo com habitos de outros colegas
de turma, por exemplo, mas também de outros membros de sua familia, uma vez que a
alimentacéo de Sayuri faz parte da pratica alimentar, também, de sua familia, Aqui, ela passa a
compreender as suascessidades especificas, conheeas habitos e demonstpay meio da

lista, suas escolhas enquanto individuo e ser social.
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Na atividade 01 da aula 0] solicitado que os alimentos listadus atividade da aula
01 fossem organizados em uma piramide alimentar e, na sequéncia, na atividade 02, que se
realizasseclassificacdo dos alimentos quaatwrigem (animal, vegetal e mineralyefuncdes
(construtores, reguladores e energétic8ayuri demonstrou ter compreendido os conceitos
apresentados e, inclusive, registroa piramide alimentaprodutos utilizados no preparo dos
alimentos, nesse caso o0 6leo e 0 acucar. A figarébe a resposta da aluna a primeira atividade

e a figurab a classificacdo quanto a origem e funcéo dos alimentos:

Figura 5 - Atividade 1 Aula 021 Sayuri

1 - Monte a pirdmide alimentar utilizando a lista de alimentos feita na aula anterior.
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Fonte: Acervo da autora
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Figura 6 - Atividade 2 Aula 021 Sayuri

2- Classifique os alimentos quanto a sua origem (animal, vegetal e mineral) e suas
fungdes:

Alimentos Classificaciio Origem Classificaciio Funcio

(animal, vegetal e (Construtores,

mineral) reguladores e energéticos)

Fonte: Acervo da autora

Ao seconsiderar o preenchimento da piramide alimem¢smdo comdiaseGomese
Teixeira (2019, verifica-seque Sayuriagrupouo achocolatadoque deveria estar no topo da
piramide juntamente com o acUcewm o leite e seus derivados. A aluna ainda enfatizou, com
um X, a auséncia do consumo de legumes e verdemgretanto, ao fazer @assificagéo dos
alimentos organizou no grupo dos industrializadoaahocolatado, o aclcar e o 6leo de soja,
referindese aos processog feitura delesdNa piramide alimentar de Sayuri, obsesea alta
ingestao dalimentos de funcéo energétipmrémbaixo consumo de alimentos construtores e
reguladoreso que indica que seus habitos alimentares ainda estdo em prbedssnacao,
no sentido de compreender a importancia de nutrientes reguladores e construtores para 0 corpo
humano. Sobre o agrupamento do achocolatado no grupo do leite e seus derivados, tal acéo,
talvez, se deva ao fato de a aluna compreender o actagmotmmo um alimento complementar
para o leite que ela consome.

Nas atividades da aula 02, ne® a presenca doseguinteslAC: seriacdo de
informacgdes, organizacdo de informacdes e classificacdo de informaAg8en, ela nad®0o
ordenou osaliments, mas também organizou cada alimento em seu respectivo grupo, a
excecdo do achocolatadwa piramide embora o tenha classificado corretamente no quadro.
Além disso, a aluna faz uma retomada do indicador de seriacéo de informacdes para ampliar
suas reflexdeacerca da atividade proposta, colocando em pratica os demais IAC: organizacao
e classificacdo, apresentando uma estrutura hierarquizada dos alimentos, conforme nos colocam
Sasseron e Carvalho (2008).
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Ao trazer para a piramide alimentar produtos utilizadnpreparo dos alimentos e ao
incluir uma nova categoria de origem dos alimentos (alimentos industrializadtsjndose
ao processamento para o refinamento do éleo e do agucar, Sayuri deixou de considerar apenas
suas escolhas alimentares e seu ed#iMida e passou a considerar processos repletos de ciéncia
e de tecnologia, materializados pela industrializacdo dos alim&swsomportamenieva a
inferir que ela apresentou, nessa atividadempliacdo de sumutocompreensamas também
acionou sa capacidade destudo e reflexoao se aprofundar nos grupos alimentares que
compdem a piramide alimentar e classificar cada elemento segundo sua origem.e fungao
Nesse sentido, Sayuri é levada a refletir o contexto que se coloca a sua frente,
interpretmdo-0 e apontando sua perspectiva sobre ele, a exemplo de sua organizacdo do
achocolatado na piramide, mas também tomando consciéncia dos processos de producéo de
cada alimento e como eles impactam na saude humana (WAKS, 1992).
Na atividade da aula 03 atuna deveria listar as propagandas alimenticias que astum
ver nas midias. Sayuyrao listar as propagandas que costumava ver nas midias, indicou e
enumeroyrodutos apresentados nas campanhasatketing estabelecendo uma hierarquia
na lista. A listasugere pela posicéo das propagandagjuanto elagstdo presentes no seu

cotidiano.

Figura 7 - Atividade 1 Aula 0371 Sayuri

1 — Liste as propagandas alimentares que vocé costuma ver nas midias.
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Fonte: Acervo da autora

Observase, desse modo, que a aluapresentou os seguintes IAC: seriacdo de
informacdes, organizacdo de informacdes, classificacdo de informacdes e raciocinjo logico
uma vez queSayuri estabelece relagdo das propagandas com a marca dos produtos
comercializadosapresentandama hierarquigara os produtoglemonstrando seu modo de
estruturar o conhecimentblessa atividade, Sayuri, avancou BERW, passando da fase de

autocompreensao, na qual se percebe como ser social, responsavel por suasmseahas,
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fase de estudo e reflexamlocamo em destaquesaelacdes entre a ciéncia, a tecnologia e a
sociedadeposto que, gando a aluna enumerou os produtos apresentados nas propagandas
alimenticias, ela revelou o grau de exposicdo as campanhas publicitarias desses produtos, ou
ainda, 0 qualt essas propagandas sao atraentes e marcantes.

Na perspectiva de uma educacédo CTS, o aluno deve ocupar sempre 0 centro do processo
educacional a fim de que os professamg@sntemna formacéo de cidadaos criticos capazes de
atuar com responsabilidade social no mundo a sua volta. A educacdo CTS estanzautada
formacao cientifica cujo conteddo coloque em evidéncia as relagbes e consequéncias entre
ciéncias, tecnologia e sociedadel{NDIM; SANTOS, 2012; OLIVEIRA, 2019).

Na atividade da aula 04, os alundsveriam escolheum alimento e esewa um
pequeno texto sobrele apresentando e tentando convencer as pessa@aonNsunyo, ou
alertalas sobre o risco do consumo excessivaatimentg Sayuritrouxe informagfes sobre a
banana. No texta alunaapresentou curiosidades sobre o alimento, seus beneficios e alertou
sobre oconsumoem excessopontuandoos problemas e as solucdesles orientando as
pessoas a consumirem a banaoe& salada de frutas. A atividade da aula 04 de Sayuri
encontrase nafiguras8e 9

Figura 8 - Atividade 1 Aula 041 Sayuri

1 Escolha um alimento e faga um pequeno texto sobre o mesmo, apresentando-o e
tentando convencer as pessoas a consumirem ou alertando sobre o risco do consumo

excessivo deste alimento. Observagiio: Pode ilustrar com desenhos e gravuras.
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Figura 9 - Atividade 1 Aula 047 Sayuri (cont.)
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Fonte: Acervo da autora

Nessa atividadeSayuri mobilizouos seguintes indicadores dAC: seriacdo de
informagdes,organizacdo de informagdes, classificagdo de informacgdes, levantamento de
hipoteses, teste de hipoteses, justificativa e explicacéo.

Na seriacdo de informag@es aluna estruturou as informagfes que abordou em seu
texto, iniciand-o pela apresentagdo do alimento escolhigerandocuriosidade sobrele
colocando em destaque variedade de tipos de banargndo énfase as espéciamis
conhecidas e mais comuo que diz respeito aandicadoresleorganizacao de informacdes
e classificacéo de informacgcO&ayuriinseriu em seu texto novas informacdes sobre o alimento
e as ordenou, apresentando os beneficios do consumo da banana, alertandoossam
em exceso e 0S perigos para as pessoas que possuem doengas renais, justificando que a banan
possui potassio.

Ao elencar os possiveis problemas pelo consumo da banana e apontar algumas solucdes,
Sayuri aciona os elementos do Grupo Il da A&zantamento de hijteses, teste de hipéteses,
justificativa, e explicacd(SASSERON CARVALHO, 2008) pois apresentou e justificou os
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problemas, além de sugerir duas solugd@syestao de forma moderada e a ingestdo da banana
numa salada de fruta, de modo gsegundcela, haveria um equilibrio para o organismo e a
variedade no consumo de frutas seria benéfico, dando uma explicacdo e motivando o consumo
de frutas.

Nesse sentido, Sayuri faz conjectusabre o tema estudado para afirmar, por exemplo,
0 perigo do consumo excessivo de banana por pessoas com doencas renais, em razao de
concentracdo de potassio encontrada no alimAsgim, temos aqui o fazer cientifico da aluna
diante de um problema que @@oca no processo investigado por ela, o que é validado pelas
pesquisas que ela realiza sobre a banana, petmihe fazer afirmacdes seguras e legitimadas
sobre o tema na atividade realizada. Além disso, Sayuri, ao afirmar sobre o perigo do consumo
da banana por pessoas com problemas renais, amspaean dados obtidos durante sua
investigacdo sobre a tematica, particularmente, quando coloca em acdo os indicadores de
alfabetizacdo que a levam a sua justificativa e explicacdo das hipéteses levantadas sob
beneficios e os maleficios no consumo da banana.

Quanto &RW, marcamse aqui a fases dautocompreensaestudo e reflexdo, tomada
de decisdo, acdo responséavel e a integrgmé@sio quea aluna refletiu sobre seus habitos e
costumes alimentares erdonstrou preocupacao nao apenas consigo, mas também com o outro,
guando alertou as pessoas sobre a ingestdo da banana em excesso e sobre 0s possiveis risc
para as pessoas com problemas reda@una também mostrou solugdes para os problemas
levantados incentivou o consumo de frutas, favorecendo uma alimentacéo consciente e uma
responsabilidade individual e social.

A atividade assincrona da aula 05 solicitou a elaboragdo de um cardapio que o aluno
gostaria de consumir. Nessa tar&ayuridistribuiu os alimentos em 06 refeicdescafé da
manha, o lanche da manhda, almoco, lanche da tarde, jantar e a ceia e incluiu em suas refei¢cdes
uma maior variedade de alimentos, quando comparada a atividade da aula 01.10fgiba

a atividade reatada pela aluna.
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Figura 10- Atividade 1 Aula 057 Sayuri

1 — Agora que vocé conheceu um pouco mais sobre os alimentos, que tal elaborar um

cardapio gue vocs gostaria de consumir?

Fonte: Acervo da autora

Notase, na atividade de Sayurma ampliacdo na variedade de alimentos, comparando
com a lista dos alimentos gakelaborou na atividade da aula, @sto €, aqui, verificge uma
atitude intencional da aluna de mudar seus habitos alimenti@®sse processoarconstrucdo
do cardapigpercebese a existéncia da seriacdo de informacgdes, da organeeledsificacédo
de informa¢Besem quea aluna estruturou suas refeicées numa ordem temporal e organizou 0s
alimentos de acordo com a relevancia da refeicao.

Relacionando as préads de Sayuri com safases daERW, verificamse a
autocompreensaestudo e reflexdo e tomada de degisdsto que, primeiramente, aluna
percebetse como individuo com necessidades alimentares, tendo em vista que apresenta a
intencdo, a consciéncia deodificar os habitos alimentare®e seudia a dia. Desa forma,
analisandsuas atividades, € possivel inferir que ela esta em processo de AC e desenvolvendo
as fases daR.

Na sequénciagémseas atividades realizadas pelana Barbargue, para atividade
da aula 01trouxe uma lista de alimentos distribuidos nas principais refeicbes como um
cardapio enofinal, complementou com a informacgé&o de que, durante o dia, consome chocolate

e bebe agua. A figurkl apresenta a atividade da aula 01.
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Figura 11- Atividade 1 Aula 017 Barbara

1 - Faga uma lista dos alimentos que vocé consumiu em um dia, inclusive doces e

refrigerantes.
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Fonte: Acervo da autora

Em sua tvidade € possivel observaos indicadoresseriacdo, organizacae
classificacdo de informacdes, ja q@erbaradispds os alimentos e estrutwos, organizando
0s nas principais refei¢cdes diarias, demonstrando o seu modo de estruturar o conhecimento e
sua compreensdo dos dialogos e tema abordado na huéa riecessidade humana sie
alimenta.

Quanto aER, a alunamanifestouas fases dautocompreenséde estudo e reflexéo,
compreendendeecomo membro da sociedade e como um ser com necessidades asescolh
demonstrando sua relacdo com o meio pelas escolhas alimentares.

Na atividade 01 da aula OBarbaradistribuiu os alimentos na piramide alimentar
deixandoa parte dos legumes e verduras em branco, também nao registrou 0 uso de 6leos e
gorduragparao preparo de alguns alimentdocou a bolacha de lugamwlocandea, no topq

com os agucares e doces, talpelo fato dea bolacha serecheada
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Figura 12 - Atividade 1 Aula 021 Barbara

1 - Monte a pirdmide all alista de ali feita na aula anterior,

0t (f@mc"\g ds W{’(f,"j*

Fonte: Acervo da autora

Observando a piramide preenchida pela alestio presentes asdicadores de AC
seriacdo, organizacdo e classificacdo de informacbes. A aluna demonstrooalsitos
alimentares e organizou os alimentos na piranfiédendo a retomada da aula 82pressando
ter compreendido os conceitos e temas abordados na aula supracitada. Nessa, &ividade
possivel identificar apenas uma fasee@R a autocompreensgjd que aalunaapresentoypor
meio do preenchimento da piramide alimentar, seus habitos e costumes alimentares.

Na atividade 02 da aula 02, a aluna classificou os alimentos quanto a origem e funcao.
Em sua resposta, sorvete e o bombom, ambm®dutos indstrializadosforam classificados
no grupo de produtos dwigem animal e vegetal, possivelmepta razao ds ingredientes
usados na composicao des alimentosinserindo osorvete como um alimento construtor, e

nao energeético.



Figura 13- Atividade 2 Aula 021 Barbara

2- Classifique os alimentos quanto a sua origem (animal, vegetal € mineral) e suas

fu

ngoes:
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mineral) reguladores e energéticos)
%9 u'L/ O/Y\l/hm&) fmij Lo
r(%‘—’(am[)ﬁ/ Qﬂuﬁv\n& ;ﬁ(ﬂfﬁ L"P' “ o
arocad) ooy o (o uonoglica
Lol asbgdak o iin s S0
Kl}@,ﬂ/_jﬂ/[ »A(/Lf'f nq ’\‘n., e AlFosr
flrl.“rr‘ N d “fﬂi:j )l QM{J&"L
o Oy ) \n?\, \Tm\ ! i L Asr
\ }ﬁ"lrnv i{r}ﬁfij«/ ) L?" 0ok L? 82}
&M&/ﬁw(\l&ﬁ‘ Q ,y,.;, ﬂm‘ “'(q,”,,_n wkf\iyaln"rn“»
JoQUrnsee Pa W ht mno w/nmi?/}? LjCQqU;LrUTL'
L%Jq[,j//rl-"_ulfly m:i’if\ﬁ'r-q/ Jd i JJ\M_’I"‘{'\ rlt/""i
s - Lo lolu o

Fonte: Acervo da autora

Ao listar e classificar os alimentas aluna apresentou os indicadores de AC: seriacao
de informacdes, organizacéao, classificacao de informacdes e raciocinio l6gico. Axdima
os dados e conceitos abordados na aula 02, suas escolhas alimentares e o0 modo como
manifestouseu pensamento, pmeio da classificacdo dos alimentos. Porém, a resposta de
Barbara tazindicios de que ela ndo compreendeu totalmente os conceitos apresentados, ja que
confundiu os alimentos construtores com os energéticos (SILVA, 2020).

Ao se considerar BR, Barbaranessa atividadepresenta fase deautocompreensao,
ja que, ao classificar os alimentos listadesonhecgalém de suas escolhas alimentares, a
origem e a fungéo dos alimentos que compéea dieta diéria, percebende como ser social
responsavel por suas escolhas.

Na atividade da aula 03, Barbara listou 17 produtos alimenticios que costuma ver em

propagandasEm 03 desses produtada referius e do

supor

mar c a produt o |

batata rufl eso, 0O gue |l eva a gue a p

frequéncia ou de forma semelhante ao que foi inferido para Seyusgja,esses anentos
podem ser suas preferéncias.
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Figura 14 - Atividade 1 Aula 031 Barbara

1 — Liste as propagandas alimentares que vocé costuma ver nas midias.
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Fonte: Acervo da autora

Os indicadores de AC percebidos nessa atividade sdo a seriagdo, organizacdo e
classificacao de informacgdes, pois a aluna estrutura na lista as propagandas que costuma ver e
registra algumas com o nome da marca do produto, o que denota a freqaéngize as Vé.

Em termos d&R, verificase em Barbara a autocompreenséisto queelademonstrou estar
seapropriando de sua cultura, seus costumestabelecendmelacdo com o meio ambiente e
0 meio social.

Barbara na atividade da aula 04, apresentou o alimento escolhido, a batata frita
iniciou o texto deixando clara sua opinidorgobla, mas adverte o leitor afirmando que a batata
apresenta maleficios. A partir dapresentou os maleficios do uso excessivo da batata frita
destacandalguns problemas de saude que podem ser desencadeados e orientouglara que
nao seja consumidaatiamente. Por outro lado, a aluna propde uma salgdustituir o
consumo diario pelo semanal e finalenfatizando que o consumo em excesso pode levar ao

risco de morte. Na figurabl é exibida a atividade da aula 04, realizada por Barbara.
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Figura 15- Atividade 1 Aula 041 Barbara

1 — Escolha um alimento e faga um pequeno texto sobre o mesmo, apresentando-o €
tentando convencer as pessoas a consumirem ou alertando sobre o risco do consumo

excessivo deste alimento. Observagdo: Pode ilustrar com desenhos e gravuras.
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Fonte: Acervo da autora

Nessa atividade, a aluna demonstrou os seguintes indicadores de AC: seriacao,
organizacdoe classificacdo de informacdes, levantamento de hipoteses, justificativa e
explicacdo. Os indicadores seriacdo, organizacdo, classificacdo de informacdes foram
percepiveis pela apresentacdo e estruturacdo dos dados trazidos no texto (SASSERON;
CARVALHO, 2008). O indicador levantamento de hipéteses foi evidenciado quando Barbara
argumentou que o consumo da batata frita em excesso € prejudicial e apresentou 0s possiveis
problemas do excesso de ingestdo desse alimento. A justificativa e a explicacdo foram
perceptiveis quando a aluna, apesar de afirmar que a batata frita é deliciosa, advertiu que ndo
se pode consunta todos os dias e justificou que o0 consumo em excessipdevar ao risco
de morte.

Quanto &RW, notouse um avanco, pois a atividade da aluna apresentou evidéncias
de uma consciéncia sobas consequéncia® ddonsumo excessivo da batata frdgesar de
afirmar quea batata éeliciosa, 0siscos a saluden caso de consumo excessivo, S0 expressos
por Barbara que, tambérapresentou ndo apenas 0s possiveis problemas associados a esse
exagero, mas prop6s uma solugdo: o consumo uma vez por semana. Dessa &buma
demonstrou atitudes quevam a supor quenessa atividadeas fases da autocompreensao
estudo e reflexdo, tomada de decisédo e acéo respofeszaral parte de sua formacéo.

Na atividade da aula 5, Barbara elaborou um carddpio com as principais refei¢cdes do
dia, inserindo frutas nelé figura 16 apresenta a atividade da aula 05 da aluna Barbara.
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Figura 16 - Atividade 1 Aula 057 Barbara

1 — Agora que vocé conheceu um pouco mais sobre os alimentos, que tal elaborar um

cardénio que vocd gostaria de consumir?
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Fonte: Acervo da autora

Nessa atividadeBarbaraapresentou os IAGeriacdo, organizacao e classificacdo de
informacBesao elaborar seu cardapio e priorizar neleafé da manha, o almoco e o jantar.
Além disso, ela apresentaautocompreensaacerca de suascolhas alimentaredefinindo
os alimentos de cada refeicdo diaria, marcando seu aprendizado rumo a AC.

A préxima alunaPudinha, na atividade da aula 01, listou os alimentos consumidos no
diazi ncluindo em sua I|ista o termo Arefriger
atividade realizada por Dudinh@a aulad1, estdepresentada na figurd.l

Figura 17 - Atividade 1 Aula 017 Dudinha

1 - Faga uma lista dos alimentos que vocé consumiu em um dia, inclusive doces ¢

refrigerantes.
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Fonte:Acervo da autora

Os indicadores de AC evidenciados na atividade sdo sermgiganizacdo de
informacfesdada asequéncia l6gica e tempomdéd apresentacdo dos alimentos seja,os
alimentos foram dispostos na sequéncia das refeigpesar de ndo explicitar tal aspecto.
Quanto aERW, percebese que Dudinha estd desenvolvendo a fase da autocompreansao,

demonstracompreendese como ser sociamarcando suas escolhas alimesesgadiarias na
atividade
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Nas atividades da aula 02, Dudinpara a piramide alimentanseriu a batata palha no
topo, no lugar reservado aos 0leos e gorduras, provavelpentonsiderda um alimento
processadoNa atividade O2verificase a presenga o consumo dpoucos alimentos como
frutas e verduraporém a forte pesenca de alimentos industrializadasotina alimentada
aluna Na figura B, estaarepresentada a atividade 01 da aula,®adigura B, a atividade 02

da aula 02
Figura 18- Atividade 1 Aula 027 Dudinha

1 - Monte a pirimide alimentar utilizando a lista de alimentos feita na aula anterior.
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Figura 19- Atividade 2 Aula 027 Dudinha

2- Classifique os alimentos quanto a sua origem (animal, vegetal ¢ mineral) e suas

fungges:
Alimentos Classificagio Origem Classificagio Fungio
L (animal, vegetal e {Construtores,
mineral) reguladores e energéticos)
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Olhandoas respostage Dudinhaa atividade observarrseos seguintes indicadores de
AC: seriacdo, organizacao e classificacédo de informagds que aluna dispds os alimentos
na piramide alimentar e classificos quanto a sua origem e funcéo e, no caso da batata palha
e do refrigerante, considerou o tipo de processamento do alimento e ndo apenas o alimento base.
Nas atividadesfoi possvel perceber que a aluna retomou o contedudo abordado na aula e
estabeleceu relacfes da atividade com os dialogos da aula. Com réi&)Abléaa presenca
dafase da autocompreenséo, j4 ualinhaconseguiu perceber suas necessidades e escolhas
alimentars.

Em sua atividade da aula 03, Dudinha listou 06 propagandas alimenticias que costumava
ver, ndo referind@e ao produto, mas a marca destacada na propaganda. A atividade da aula 03

encontrase na figur&0.

Figura 20 - Atividade 1 Aula 031 Dudinha

1 — Liste as propagandas alimentares que vocé costuma ver nas midias.
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Fonte: Acervo da autora

Nessa atividadesdo perceptiveis os IAC: seriagdorganizacdo de informacdes pois
ela apresentou a lista das propagandas com enfoque nas marcas dos pro&Rds,dNsuna
demonstrou estar nas fasesadéocompreensédo estudo e reflexdo, pois conseguiu listar as
propagandague costuma ver, percebease como parte da sociedade, compreendendo seus
valores, necessidades e estabelecendo padrdes para o desenvolvimento da responsabilidade.

O alimento escolhido por Dudinha, na atividade da aula 04, foi o feijdo. Dudinha
elaborou um texto e um desenho sobs beneficios do grédo. A aluna discorreu sobre alguns
nutrientes presentes no alimento e citou alguns beneficios, buscando convencer o leitor a
consumir o alimento e deixou clarm texto e no desenhgue gosta de feijdo. A atividade da

aula 04 esta dposta nafiguras 21 e 22



Figura 21 - Atividade 1 Aula 041 Dudinha

1 — Escolha um alimento e faga um pequeno texto sobre o mesmo, apresentando-o e
tentando convencer as pessoas a consumirem ou alertando sobre o risco do consumo
bservagio: Pode ilus| com desenhos e gravuras.
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Fonte: Acervo da autora

Figura 22 - Atividade 1 Aula 047 Dudinha (cont.)
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Nessa atividade, obserge que Dudinhapreserdu os IAC deseriacdo, organizac&o
classificacdo de informacdes, raciocinio l6gico, levantamento de hipotassfieativa. A
aluna iniciou o texto afirmando que o feijao € um alimento importante para a satude e continuou
apresentando alguns nutrientes presentes no alimento. Ela também sugeriu diversas formas de
consumo de feijao e, para convencer quem néao delgdistou alguns beneficios da ingestéao
de feij«xo e finalizou com um desenho de alg
0 gque nos leva a supor que essgeepresentando no desenho.

A analise da atividade, pela 6tidaERW, sugeriu que Dudha est&eapropriando das
fases dautocompreensaestudo e reflexdo, da tomada de deciséo e da acéo responsavel. Seu
texto demonstrou preocupacdo em consumir alimentos saudaveis, de modo a dassaradar
escolhas e buscou dar alternativa de consumo para 0os que naodypoaag incentivando o
consumo do alimento e uma mudanca de habitos alimentares.

A atividade da aula 05 solicitava que a aluna montasse um cardapio que gostaria de
consumir, e Dukhha trouxe as refeicdes do café da manha, almoco e lanche. A 2Qura

demonstra a atividade da aula 05 realizada por Dudinha.

Figura 23 - Atividade 1 Aula 057 Dudinha

1 — Agora que vocé conheceu um pouco mais sobre os alimentos, que tal elaborar um
cardépio que vocé gost;m’a de consumir?
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Fonte: acervo da autora

Como a aluna apresentou o cardapio e estruturou suas refeicdes numa sequéncia
temporal, foi possivel identificar a presenca da seriacdo, organieackssificacdo de

informacdes. Além disso, tendo em vista que ela levou em consideracdo suas necessidades,
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valores e escolhas, tese que a aluna apresentou indicios das seguintes fadeRWa
autocompreensamestudo e reflexao.

Outra participante da pguisa que teve suas atividades analisadas foi Hinata. Na
atividade 01foi possivel identificar a presenca de alguns IAC, a saber: seriagdo de informacgdes
e organizacao de informacfes. Nessa tagedduna apresentou os alimentos que ela consumiu
em um da, estruturand@s em um paragrafo. E possivel visualizar a atividade da aula 01 de

Hinata na figur&4.

Figura 24 - Atividade 1 Aula 017 Hinata

1 - Faga uma lista dos alimentos que vocé consumiu em um dia, inclusive doces e
refrigerantes.
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Fonte: acervo da autora

Nesse breve text@a aluna retomou os didlogos da aula sobre a necessidaske de
alimentar e organizou os alimentos consumidos por ela em ymedando os indicadores
relacionadosiobtencédo de dados (SASSERON; CARVALHO, 2008). Essas caracteristicas da
atividade permita inferir que,no que diz respeitoR, a discente esteapropriando da fase
da autocompreensédap reconhecer e refletir sobseias necessidades, valores e escolhas
alimentares.

Ja na atividade 01 e 02 da aula 02, ao preencher a piramide alimemtssificat os
alimentos listados na atividade da aula anterior, Hinatecladsificoy quanto a origem e a
funcaq alguns alimentoscomo péo, salgado de presunto, queijo, suco de uva e coca cola.
Acreditase que essa nao categorizacdo ocorreu em funcéipodde processamento desses
alimentos. E importante ressaltar que foram enviados videos explicativos para a turma
exemplificando como os alunos deveriam preencher a piramide alimentar e classificar os
alimentos. Além disso, os alunos tinham em méaoswersfio impressa da piramide alimentar

para consulta. &figuras 25 e 26apresenta as atividades da aula 02 de Hinata:
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Figura 25 - Atividade 1 Aula 027 Hinata

1 - Monte a piramide ali utili do a lista de ali feita na aula anterior.

Fonte: Acervo dautora

Figura 26 - Atividade 2 Aula 021 Hinata

2- Classifique os alimentos quanto a sua origem (animal, vegetal e mineral) € suas

fungdes:
Alimentos Classificagio Origem Classificaciio Funcio
(animal, vegetal e (Construtores,
mineral) reguladores e energéticos)
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Fonte: Acervo da autora

Apesar de nédo classificar alguns alimentdsjata conseguiu realizar a atividade
relacionandea aos conteudos abordados, pomisiderou os ingredientes do bolo e do
brigadeiro ao classifiebps, quanto arigem em animal, referindse no caso do bolo ao ovo e
ao leite & em vegetalreferindese ao trigpja no caso do brigadeirem animal devido ao
leite, e, em vegetalpelo cacau usado no processamento do chocolate. Quanto a funcédo dos

alimentos ela osclassificou em energéticos e construtores, levantando a hipotese dos
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ingredientes usados em seu processamento. Assim, a aluna utiizddC seriacao,
organizacae classificacao de informacdes, e levantamento de hipoteses

Na ERW, Hinataestavadesenvolvendo a fase da autocompreenséo, ja que reconheceu
sua necessidade humana skealimentar e estd ampliando seus valores e suas escolhas
alimentares.

Na atividade dawda 03, Hinata listou as propagandas que costuma ver nas a)&has
algumasfez referéncia marca do produto, o que leva a inferir que a aluna veja a propaganda

destes produtos com frequéncia.

Figura 27 - Atividade 1 Aula 037 Hinata

1 - Liste as propagandas alimentares que vocé costuma ver nas midias.
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Fonte: Acervo da autora

Como se pode observar, sdo acionados, na atividad&C seriacao de informacdes,
pois, ao listar as propagandasaluna estabelece relacbes com o assunto abordado na aula.
Pela lista das propagandas alimenta¥gmssivel inferirainda, que alguns dos produtos
fazemparte do cotidiano alimentar de Hinata, uma vez que os dispde na lista mencionando a
marcaa qual o produto esta vinculadg em outros produtg$sso ndo ocorranarcando aqui
gue a aluna se encontra na fase da autocompreensao
Na atividade da aula 04, a aluna elaborou um texto e um desenho sobre o miojo,
apresentando os maleficios da ingestageddsnento. A resposta da atividade da aula 04 da

aluna Hinata, € exibida na figur8&:2
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Figura 28 - Atividade 1 Aula 0471 Hinata

1 — Escolha um alimento e faga um pequeno texto sobre o mesmo, apresentando-o €
tentando convencer as pessoas a consumirem ou alertando sobre o risco do consumo

excessivo deste alimento. Observagdo: Pode ilustrar com desenhos e gravuras.
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Fonte: Acervo da autora

Em sua redacgéa aluna fez uso de ironiafirmando que o alimento vem com um
tempero maravilhoso com gosto de cancer. Provavelmente, a aluna deve ter pesquisado que o
uso de produtosltraprocessadgsode desenvolver células cancerigenas (MARTINS; FARIA,
2018) e tentouao longo do textadlemonstrar que ndo gosta do alimento foco da sua atividade.
Nessa direcad;linatamobilizouos IAC seriacao, organizacéalassificacdo de informacges
e levantamento de hipotesgmsto que seu texto atende a tem&ieaaluna utiiaestratégias
para convencer o leitor de qoalimento ndo é saudavel, apresentando os maleficios de seu
consumo. Na atividadeha indicios de que a aluna estd desenvolvendo a fase da
autocompreensédoestudo e reflexdo éomada de decisdcao expressar @rocesso de
compreensao de suas necessidades, escolhas e responsabilidades sociais e com 0 mei
ambiente.

Hinata, na atividade da aula 5, elaborou um cardapio no qual trouxe os alimentos que
gostaria de consumir em 04 refeicdes diddat da manha, almoco, café da tarde e jantar. Foi
possivel perceber, pelo cardapio elaborado, as escolhas alimentares da aluna, que, apesar de te
listado verduras, néo listou frutas. Houve, também, a indicacdo de sucos de laranja e de uva,

mas sem a esgificacdo de serem de origem natural ou industrializada, e o refrigerante que a
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aluna mencionou com a descricdo de sua marca. Na fiue &resentada a resposta da

atividade da aula 05 da aluna Hinata:

Figura 29 - Atividade 1 Aula 057 Hinata

1 — Agora que vocé conheceu um pouco mais sobre os alimentos, que tal elaborar um

carddpio que vocé gostaria de consumir? _
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Fonte: Acervo da autora

Nessa atividadea aluna utilizouos IAC seriacdo, organizacdo e classificacdo de

informacgdesyisto queelaborou seu cardapio estabelecendo relacdo demdica abordada,

demonstrou suas escolhas alimentares, estiutucardapio e apresent neleos alimentos.

Quantoad ER, observase qie a aluna esta na fase da autocompreemséando oprocesso de

percepcdo como individuo social com necessidadesmonsabilidades (WAKS, 19930

expressar que cqmeende sua necessidade humansedémentar.

O dltimo aluno a ser analisado é

Gatinho. Ele, na atividade da aula 01, listou os

alimentos consumidos em um dia e organigswle forma temporal, na sequ@ndas suas

principais refeicdes. A resposta de Gatialaividade da aula 01 pode ser verificada na figura

30.
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Figura 30- Atividade 1 Aula 017 Gatinho

1 - Faca uma lista dos alimentos que vocé consumiu em um dia, inclusive doces €
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Fonte: Acervo da autora

Sua atividade sugere que Gatinho se apropriou dos IAC seriacdo e organizagcao de
informacdes. Ao listar os alimentos, o aluno estruosra estabelece uma ordem cronologica
de acordo com as suas refeicoes.

Na ERW, Gatinho demonstrou estar na faseadso@mpreensdgpois reconheceu sua
necessidade d=ealimentar e esta desenvolvendo sua responsabilidade social.

Na atividade 01 da aula 02, Gatinho preencheu a piramide alimentar com os alimentos
listados na atividade da aula 01, masifica-se que alguns alimentos da lista ndo foram
inseridos na piramide: mucilon, cecala, pirulito, mini pizzacheetosfeijao, arroz, nescau,

beterraba e cha. Outro ponto interessante é que alguns alimentos que constam na piramide nac
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foram listados na atividade anterioomo pao, banana, laranja, cereal, mandioca e milho, o que
denota que o aluno ndo compreendeu o que foi smlai ou encontrou dificuldades no
preenchimento da piramide alimentar. Na atividade 02 da aula 02, o aluno classificou quanto a
origem e a funcdo os alimentos que ele utilizou no preenchimento da piramide alimentar e

acrescentou a alface que nao conssaatizidades anteriores.

Figura 31- Atividade 1 Aula 021 Gatinho
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Fonte: Acervo da autora

Figura 32 - Atividade 2 Aula 027 Gatinho

2- Classifique os alimentos quanto a sua origem (animal, vegetal € mi 1) e suas
fungdes:

Alimentos Classificaciio Origem Classificagfio Fungiio

(animal, vegetal e (Construtores,
mineral) reguladores e energéticos)
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Nas atividades da aula 02, percaslegue o aluno ndo compreendeu o enunciado das
atividades e demonstrou dificuldade quanto aos conceitos abordados néliaalado apenas
o IAC seriagdo de informacdeg que apesar de demonstrar dificuldade na execucdo das
atividadesestabeleceu reldg com a tematica abordada na aula. Considerando as dificuldades
apresentadas na execucao das atividadeseisdarue Gatinhoainda ndo se compreendeu
como ser social, mas ja reconhece suas necessidades de alimentacdo. Nessardiviftade
possivel dentificar o desenvolvimento das fase€fa

Como atividade na aula 03, os alunos listaram as propagandas que costumavam ver nas
midias, e Gatinho enumerou sua lista de propagandas, ordeammdestabelecendo uma

hierarquia. A atividade de Gatinho pagkr observada na figuga:

Figura 33- Atividade 1 Aula 037 Gatinho

1 — Liste as propagandas alimentares que vocé costuma ver nas midias.
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Fonte: Acervo da autora

Desse modo, os IAC evidenciados foram seriacdo, organizacdo e classificacdo de
informacgdes, uma vez qualuno apresentou as campanhas publicitarias pela marca do produto
e, em alguns casos, refesaao produto e & marchamburgueiseara, macarrdo Renata, 6leo
concordia e maionedeelimans NaER, infere-se que o aluno esta desenvolvendo a fase da
autocompeensédoe estudo e reflexdo, pois compreendeu sua necessidade humana de se
alimentar, reconheceu suas escolhaaceenumeraras propagandasiemonstrou o quanto
somos influenciados pela midia.

Ao realizar a atividade da aula,@taluno escolheu o alimentnacarrdo instantaneo,
fez um desenho de um macarrdo e escreveu um pequeno texto, afirmando que o produto é
industrializado e contém uma grande quantidade de sédio no tempero epopEE) causa

mal a saude.
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Figura 34 - Atividade 1 Aula 047 Gatinho

1 — Escolha um alimento e faga um pequeno texto sobre o mesmo, apresentando-o €
tentando convencer as pessoas a consumirem ou alertando sobre o risco do consumo

excessivo deste alimento. Observagdo: Pode ilustrar com desenhos e gravuras.
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No texto, Gatinho alertou sobre o consumo de produtos industrializados e de sédio,
estabelecendo bases do seu texto com a tematica abordada nas aulas. O aluntociaxegm
hipétese de que o produto faz mal a salde, argumentando a partir do fatodengite Bédio
no tempero. Dessa forma, o aluno utilizeida seriagé®da classificacdo de informacgdes, do
levantamento de hip6teses, da justificativa e da explicacdo (IAC). No que se refere a ERW, ha
evidénciagleque o aluno esta desenvolvendo as fdseaitocompreensaestudo e reflexdo
e tomada de decisApois se reconhece como individuo inserido na sociedade, com escolhas e
responsabilidades individuais e sociais, quasdgreocupa em alertar que o alimento
mencionado ndo é saudavel.

Como atividale da aula Q5oi solicitado queos alunos elaborassem um cardapio com
os alimentos que gostariam de consumir. Gatinho ndo montou um cardapio com as refei¢cdes do
dia, apenas trouxe alguns alimentos afirmando que s&o o cadéapie ele gosta, referinedo
se a uma refeicdo com batata frita, arroz, feijao, carne e suco de laranja.



79

Figura 35- Atividade 1 Aula 057 Gatinho

I — Agora que vocé conheceu um pouco mais sobre os alimentos, que tal elaborar um

cardapio que vocé gostaria de consumir?
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Fonte: Acervo da autora

Dessa forma, o aluno, apesar de néo ter elaborado um cardapio com todas as refeicoes
de um dia, apresentou alimentos que nos remetem a refeicdo do almoco ou jantar. Nesse sentido,
utilizou a seriacdo de informacdes (IAC), pois retomou o0s conceitos e adidkmbre
alimentacdo abordados nas aulas. O aluno evidencia nessa atividade compreender a necessidad
de sealimentar, apresenta suas escolhas e preferéncias, o que indica que ele estd na fase de
autocompreensg&RW).

A partir das analises individuaié possivel perceber que os alunos, ao realizarem as
atividades propostas na SD, utilizaram competéncias como organizacdo de ideias, estruturacao
do pensamento, relacdo da atividade com os conceitos abordados nas aulas, discriminacao de
informacdes e estals®leram hierarquias. Essas competéncias indicam a presenca de diferentes
IAC que sioapresentados mais adiante.

Ao acionar tais competéncias, o aluno passa a observar, numa perspectiva reflexiva, o
mundo a sua volta e os efeitos de suas praticas nesse,roonstouindo sua responsabilidade
no contexto social (WAKS, 1992). Nesse processo, a construcdo do conhecimento sobre si e
sobre o0 mundo em que vive esta direcionada para a compreensao cientifica dos fenbmenos
naturais e sociais, como, por exemplo, agé@eentre ciéncia, tecnologia e sociedade. Aqui, ao
realizar suas atividades, ele debate e investiga uma determinada situagcdo atuando numa
perspectiva cientifica, buscando solu¢cdes para o0s problemas se colocam diante dele
(SASSERON; CARVALHO, 2008).

Como visto anteriormente, os alunos, ao buscarem solugdes para a SD que lhes fora
proposé, acionam ndo apenas seu fazer cientifico, para encontrar sopay@dediferentes
situacdes colocadas sobre os alimentos, mas também mobilizam processos deqafiexao

levam em consideragcdo a organizacado, a seriacao e/ou a classificacdo das informacdes acerce
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de um problema, levantando, nesse processo, hipoteses, evidéncias, estudando e refletindo as
provaveis solucdes e diferente perspectivas para uma mesma situacao

Nesse sentido, o que se coloca e se busca € destacar a importancia e a efetividade da
alfabetizacdo cientifica pautada na educacdo CTS, lexséon conta a ERW e 0s eixos
estruturantes da alfabetizacao cientifica, conforme proposto, nesse ultimenc&asseron e
Carvalho (2008).

O exercicio da SD proposto nesta pesquisa permite afirmar que € possivel trabalhar e
desenvolver no aluno a AC desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, no sentido de ampliar
e acompanhar o olhar investigativo da crias¢as fases dentro da ERW e os IAGbilizados
por elas em suas atividades de refled&sse contexto, o professor € aquele que orienta esse
fazer, levando em consideracgao as fases da crianca, apresentando atividades que permitam a el
a construcao dagumentacdao cientifica pautada na educacao CTS a fim de compreender como
a crianca se posiciona e pensa as relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade (SASSERON;
CARVALHO, 2008).

Nesse sentido, vige, ®m a atividade da aula Odueos alunos deveriaglaborar uma
lista com os alimentos consumidos por eles durante um dia. As analises indicaram que eles
perceberam a necessidadesdalimentar compreenderam seus habitos e costumes alimentares
e realizaram reflexdes e mudancas, mesmo que sutis, enssokas.

A fim de que os alunos observassem se a sua alimentacéo estava baseada nos principios
de uma alimentacdo saudgvebnforme recomendacdes thinistério daSaude (BRASIL,

2014) garantindo equilibrio, moderacdo e variedade e as caracteristicas dos alimentos
consumidos, nas atividades da aula 02, os alunos preencheram a piramide alimentar e
classificaram quanto a origem e quanto a fungéo os alimksttmosna atividade da aulal,
estabelecendo bases e relagdes com seus habitos e escolhas alimentares.

Na atividade da aula 03, os alunos listaram as propagandas que costumavam ver, para
que percebessem 0 quanto estamos expastosampanhas publicitarias e as possiveis
influénciasdelas nas escolhas dos alimentdgsse contextalguns alunos enumeraram as
propagandas e estabeleceram hierarquia, demonstrando os alimentos e as marcas que fazen
parte da sua rotina alimentar e de sua familia.

A atividade da aula 04 solicitava que deessem um alimento e elaborassem um texto
apresentando e buscando convencer as pessoas a consumirem tal alimento, ou alertando sobr:
o risco do consumo. Dos 05 textos analisados, 02 apresentaram os beneficios do alimento, bem
como 0S possiveis prejuizassalde pelo consumo em exces8b apresentou apenas 0S

beneficios do alimento e 02 trouxeram uma abordagem alertando sobre o risco do consumo do
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alimento. Entretanto, todos buscaram estimular a mudanca de habitos alimentares, apresentando
criticidade e reponsabilidade social nas suas producdes.

Jéa a atividade da aula 05, fez com que os discentes elaborassem um cardapio com os
alimentos que gostariam de consumir, buscando indicios de uma mudanca, ou até mesmo de
uma maior responsabilidade nas tomadas @esdie Verificou-se que os alunos buscaram
introduzir em seu cardapio alimentas natura ou que sofrem pouco processamento,
evidenciando uma maior criticidade na escolha dos alimentos.

Assim, os indicadores que mais foram utilizados pelos alunos haacéa das
atividades sédo os indicadores seriacdo de informacfes, organizacdo de informacdes e
classificacdo de informacbes que, de acordo com Sasseron e Carvalho (2008), estdo
relacionadosa obtencdo de dados para uma acdo, mas também aparecem naslestivid
indicadores relacionadoa estruturacdo do pensamento (raciocinio logico). H4, também
indicios de IAC que estabelecem base para o entendimento das variaveis do tema abordado,
como o levantamento de hipoéteses, justificativa e explicacdo (SASSERONYEIARD,

2008; ROTERS; LORENZETTI, 2020). O quadro 01, que se encontra a seguir, sintetiza os IAC

evidenciados em cada atividade.

Quadro 1 - Resumo dos indicadores de AC presentes nas atividades

Sayuri Barbara Dudinha Hinata Gatinho
Atividade o Senag_ao ~ Seriacdo Seriacdo Seriagéo
Seriagao Organizagao o T a .
aula 1 A Organizagéo | Organizacao Organizagao
Classificacdo
. Seriacdo
I Seriacéo o L x
. Seriacao N Seriagao Organizacao
Atividades N Organizagéo N A o
Organizacgao P Organizacdo | Classificacdo | Seriacédo
aula 2 A Classificacéo A
Classificacé@o S Classificac@o | Levantamento
Raciocinio légico o
de hipéteses
Seriagéo Seriacéo Seriagéo
Atividade | Organizagéo Gao Seriagéo o Gao
e Organizacao o Seriacao Organizagao
aula 3 Classificacdo LA Organizagéo LA
SUPRSEPE Classificacdo Classificagéo
Raciocinio légico
Seriacéo Seriacao Serlag_ao =
N N Organizagéao I o
Organizagao Organizagao e P Seriagao Seriagao
LA P Classificacéo o
o Classificacéo Classificacdo S Organizagao Levantamento
Atividade Raciocinio A o,
Levantamento de | Levantamento de| . . Classificacdo | de hipoteses
aula 4 s N I6gico .
hipoteses hipoteses Levantamento | Justificativa
e e Levantamento . L
Justificativa Justificativa o, de hipéteses Explicacéo
Explicacédo Explicacéo de hipoteses
plicag plicac Justificativa
- Seriacdo Seriacao Seriacao Seriacéo
Atividade N N N N o
Organizacgao Organizacao Organizagdo | Organizacéo Seriagao
aula 5 A A A A
Classificacao Classificacao Classificacdo | Classificacédo

Fonte:elaboralo pelaautora
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Na perspectiva de ensino CTS,ERW (1992) propde 05 fases que auxiliam no
desenvolvimento e na compreensdo das relacfes entre a ciéncia, tecnologia e sociedade,
possibilitandg por meio de didlogos e debates sobre temas sociocientificmsnada de
decies conscientes e o desenvolvimento da responsabilidade social. Conforme Waks (1992),
naER, as fases estdo separadas, mas integradas e podem ser notadas no dia a dia. Quando &
pessoas param para considerarem suas necessidades, valegsoresabilidades estdo
desenvolvendo a fase 01 (autocompreensdo) da egpua@hdo estabelecem padrdes para
refletir, utilizam a fase 02 (estudo e reflex&m) fazerem julgamentos e chegarem a decisoes,
fase 03 (tomada de decisaad considerarem suasnviccoes, fase 04 (acdo responsaeel)
ao reavaliarem seus valores, planos e responsabilidades integrando as experiencias e acdes
formando principios e ideias gerais, fase 05 (integracdo) (WAKS, 1992).

Nessa perspectiva, o autor supracitado pontuagasponsabilidade social ndo € algo
intangivel] de modo quas primeiras percepcdes sobre a responsabilidade estdo presentes em
acOes simples do dia a dia, caqmpor exemplpquando os alunos fazem siléncio nos corredores
da escola. Outro ponto a ser simerado é a consciéncia responsavel que podemos perceber
guando os motoristaalém de seguirem as normas de transito, afiam seus sentidos para estarem
atentos aos perigos inesperados.

Desse modo, ndo nos tornamos responsaveis apenas seguindo regmaspieaslo a
consciéncia e assumindo a responsabilidade de nossas escolhas como seres sociais.
Compreendendo que nossas acoes interferem na natureza e na see@ldddorma positiva
ou nao, é imprescindivel que ampliemos nossa consciéncia sobrersatsiidade social.

Assim, a SD buscou confrontar os alunos com a tematica da influéncia das midias na
alimentagéo, m de que eles reflitam, analisem, dialoguem e ampliem seus conhecimentos e
sua consciéncia sobre a escolha alimentar, ja gd€,a0 desenvolvimento da tomada de
decisbes conscientes e a responsabilidade stefehdida pel@ducacdo CTSonstituemum
processo inacabado e em donb desenvolvimentgorocesso pelo qual a crianca passa ao
longo de sua formacao enquanto aluno esgeial. S&o pequenos gestos e agdes que as levam
a refletir o mundo a sua volta, como, por exemplo, o olhar atento para seus habitos alimentares,
a tomada de consciéncia da necessidadema alimentagdo saudavel, os reflexos do consumo
de alimentos ultrapcessados, etc.

Dessa forma, ao realizarem as atividades propostas ao longo da SD, os alunos
consideraram suas necessidades, valores, estabeleceram padrdes de reflexdo, demonstrand
responsabilidades e tomadas de decisdo, conforme aponta o quadro @2edadaER
identificadas em cada atividade.
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Quadro 2 - Resumo das andlises das fases da Espiral de Responsabilidade de Waks

Sayuri Barbara Dudinha Hinata Gatinho
Autocompreen
Atividad | Autocompreen| sdo Autocompreen| Autocompreen| Autocompreen
eaulal |séo Estudo e séo séo séo
reflexdo
Autocompreen
Atividad | sdo Autocompreen | Autocompreen | Autocompreen|
es aula 2 | Estudo e séo séo séo
reflexdo
Autocompreen Autocompreen
Atividad | sdo Autocompreen| séo Autocompreen| Tomada de
eaula3 | Estudoe séo Estudo e séo decisao
reflexédo reflexdo
?géocompreen Autocompreen| Autocompreen
Estudo e sao sao Autocompreen | Autocompreen
reflexdo Estudo e Estudo e séo séo
Atividad reflexdo reflexdo Estudo e Estudo e
Tomada de ~ =
eaula4 o Tomada de Tomada de reflexdo reflexdo
decisao e .
~ decisdo deciséo Tomada de Tomada de
Acéo ~ ~ o o
. Acao Acao deciséo deciséo
responsavel . .
< responsavel responsavel
Integracao
Autocompreen
sao Autocompreen
Atividad | Estudo e Autocompreen| sédo Autocompreen| Autocompreen
eaulab | reflexdo sdo Estudo e séo séo
Tomada de reflexédo
deciséo

Fonte:Elaborado pela autora

A partir das analises sintetizadas no quadro da ERpéssivel inferir que houve um

desenvolvimento dosdliscentes ao longo das aulas, caminhando em direcdo a uma maior

complexidade e responsabilidade em suas escolhas e decisdes.

No que se refere AC, a analise das atividades realizadas pelos alunos demons

uso de competéncias e habilidades explicitadas por meio dos indicadores de AC e uma maior

responsabilidade social na tomada das decisdes. O conjunto desses remirtaittwsonstatar

0 inicio do processo de AC, na turma do 5° ano do ensino funtirde uma escola publica

de Alto AraguaiaMT.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa relatada neste trabalho assumiu, desde os momentos iniciais, a busca por um
ensino de Ciéncias, no ensino fundamental, que favorecesse nos discemtascgpacao
critica, a capacidade de tomadas de decisbes com responsabilidade social e a ampliacdo do
conhecimento cientifico. Em outras palavras, a pesquisa almejava a superacdo do ensino
tradicional, pautado na memorizacao e na exposicao de conceitueédos.

Tendo em vista esse posicionamento, bussoestudar a legislacéo atual sobre o ensino
de ciéncias nos anos iniciais e trabalhos tedricos que abordassem o ensino de ciéncias e a
perspectiva de ensino CTS para a promocao da AC nos anos inicetisido fundamental.

Esses estudos permitiram compreender que, para a promogao da AC, é preciso um ensino de
ciéncias que possibilite o conhecimento cientifico, bem como o desenvolvimento da capacidade
dos alunos de se posicionarem criticamente e tomdeemdes com responsabilidade social.

Foi elaborada, entdo, uma proposta de ensino de ciéncias na perspectiva da educacédo CTS, que
assumiu como suporte tedérico e metodolégicoERW (WAKS, 1992), os trés eixos
estruturantes de AC (SASSERON; CARVALHO, 20&13sconsideragdes de Zabala (1998).

Tal direcéo se deveu a importancia desses aportes tedricos na proposicado de uma educacao CT¢
eficaz e do desenvolvimento da AC em que o aluno é colocado no centro desse processo. Além
disso, as dimensdes dos conteldlwsceituais, procedimentais e atitudinais corroboram para o
ensino que busca desenvolver conhecimentos, valores e atitudes, rompendo com o0 ensino
tecnocratico pautado no professor como detentor do conhecimento. Essa proposta foi
consubstanciadaemuma Sbtii t ul ada AA i nflu°ncia das m?2:
5°ano do ensino fundamental de uma escola publicade Alto Ardgdlaia. A pesqui s a
entdo, compreender os limites e potencialidades da SD para a promoc¢éo da AC nos anos iniciais
do ensno fundamental.

Nesse sentido, para observar os indicios do processo de AC, foram utilizados os
indicadores de AC propostos por Sasseron e Carvalho (2008), e o desenvolvimento da
criticidade dos alunos foi feito por meio das fases da ERW (1992).

E fundametal destacar que, inicialmente, a SD foi planejada para ser aplicada de forma
presencial, no ambiente da sala de aula, porém, devido a suspencdo das aulas por causa d:
pandemia do novo Coronavirus, foi realizada remotamente, por meio do uso de tecpatagias
a comunicacao e interacdo de forma sincronas e assincronas, 0 que ocasionou alguns impactos
no desenvolvimento da pesquisa. Alguns problemas ocorreram na aplicagéo da SD, como perda
de conexao por parte dos participantes e da pesquisadora, sorddravaiso do microfone
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por mais de um aluno ao mesmo tempo, barulhos externos, o ndo uso das cameras para
identificacdo dos participantes e intervencdes familiares. Tais situacdes impactaram de certo
modo a pesquisa, ja que a interagdo profesismo e alno-aluno seria mais significativa no

modo presencial em que esses ruidos seriam minimos.

Apesar dessas limitacGes enfrentadas na aplicacdo da SD, no formato remoto, houve
participacdo dos estudantes nos dialogos e reflexfes propostos, 0s alunos mte@yira
pesquisadora para sanar davidas referentes as atividades assincronas, por meio da plataforme
de WhatsApp e realizaram as atividades que foram entregues a professora e recolhidas pela
pesquisadora.

As atividades propostas e desenvolvidas peloscmmtes foram planejadas para, de
forma gradativa, auxiliar na construcdo dos conhecimentos e na conscientizacao critica dos
alunos sobre a influéncia das midias nas suas escolhas alimentares e para o uso dos indicadore
de AC, bem como para a evolucaes no que diz respeito as nas fases da ERW, que visa 0
desenvolvimento da criticidade. A seguir, encestFaima sintese dos principais resultados.

Nas atividades das aulas 01, 02, 03 e 05, os alunos realizaram atividades como
confeccdo de lista de alim®s, classificacdo dos alimentos quanto a origem e a funcéo, lista
de propagandas, preenchimento da piramide alimentar e construcdo de um cardapio, em que 0s
indicadores de AC presentes nas respostas dos alunos fmaatdo, organizacao,
classificacdo d informac8e® raciocinio légicoassinalando sua relagdo com a obtencao de
dados e a estruturacédo do pensamento (SASSERON, 2008; ROTERS, 2018;). Na aula 04, os
alunos escreveram um texto apresentando um alimento, destacando seus beneficios e/ou
maleficics para a saude. A atividade possibilitou o uso de mais indicadores de AC, pois 0s
alunos, além de trazerem dados, levantaram hipoteses e explicagdes, buscando convencer as
pessoas sobre os beneficios e/ou maleficios no consumo do alimento escolhidss Nessh
atividade, os indicadores presentes fosamacdo, organizagao, classificacao de informacgoes,
raciocinio légico, levantamento de hipoteses, justificativa e explicagdoquais estdo
relacionados a obtencédo de dados, organizacdo do pensamamenéimento do cenario
(SASSERON, 2008; ROTERS, 2018).

Na atividade da aula 01, os alunos perceberam, por meio da listagem dos alimentos
consumidos em um dia, a necessidade de se alimentarem e analisaram os alimentos presente:
nas suas refeicoes. Obsens®micom essa atividade que, apesar de lista ter uma estrutura
prépria, houve variacdo na organizacédo dos alimentos e nas escolhas deles, demonstrando um

baixo consumo de frutas e verduras.
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Ja nas atividades da aula 02, em foram abordados conceitoslisobnéegdo saudavel,
por meio da piramide alimentar e a classificacdo dos alimentos quanto a sua origem e funcéo,
notouse que os alunos compreenderam o0s conceitos apresentados e as reflexdes propostas.

Na aula 03, a atividade solicitou uma lista das pyapdas alimentares que os alunos
costumavam ver nas midias, contexto em que foi possivel verificar que os alunos estruturaram
suas listas, estabelecendo uma hierarquia e demonstrando a presenca de alguns dos alimento
em suas escolhas alimentares, difesrose um do outro no modo de registro das
propagandas, ou seja, alguns apareciam apenas o nome do produto enquanto outros a marca d
dele, o que evidencia suas escolhas.

Na construcao do texto proposto na aula 04, nséogue os alunos buscaram estanul
a mudanca de habitos alimentares, apresentando uma criticidade e uma responsabilidade social
nas suas producdesatividade da aula 05 buscou verificar a mudanca nos habitos alimentares
dos alunos, percebende, nessa etapa, a introducdo de mais ativsén natura e menos
alimentos processados e ultraprocessados.

Mediante o exposto, no que diz respeito a ERW, obsesgppelas atividades, que os
alunos consideraram suas escolhas, refletram sobre seus valores, responsabilidades,
compreendendee cono seres sociais. Nas respostas das atividades da aula 01, 02 e 03,
observouse a apropriacdo das fases da autocompreensao e estudo e reflexdo; na atividade da
aula 04, os alunos demonstraram maior criticidade e responsabilidade social, buscando o
incentivo ao consumo de alimentos saudaveis e alertando sobre o consumo de alimentos
ultraprocessados, apropriansie das fases de autocompreensao, estudo e reflexdo, tomada de
deciséo e alguns evidenciaram apropriacdo das fases de acao responsavel e integeacdo. Ja
atividade da aula 05, verificeae a presenca da fase de autocompreenséo, contexto em que um
dos participantes demonstrou se apropriar das fases de autocompreenséo, estudo e reflexdo
tomada de decisdo e acao responsavel.

Por fim, avaliase que a SD psibilitou aos participantes da pesquisa o dialogo, a
reflexdo sobre seus habitos alimentares, maior conhecimento sobre alimentacdo saudavel e
maior criticidade quanto ao que é veiculado nas midias, principalmente referente as
propagandas alimentares, derstvando uma mudanca sutil nos habitos e escolhas alimentares.
Nesse sentido, 0 exposto acima e nas analises permite afirmar que ha indicios do inicio do
processo de AC nos alunos do 5° ano do ensino fundamental de uma escola publica de Alto
AraguaiaMT, de modo que a SD elaborada, sob o viés CTS, favorece o processo de AC nos

anos iniciais do ensino fundamental.
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Retomando a questdo de pesquisa que orientou o desenvolvimento deste trabalho, a
saber:Quais os limites e possibilidades de uma sequénciaiatiddbb o viés CTS, para o
processo de alfabetizacao cientifica de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola
da rede publica de Alto AragualT?, temos que as andlises das atividades demonstraram
indicios danicio doprocesso de AC, e o desetvimento da responsabilidade nas tomadas de
decisbes dos alunos. Acredga, porém, que os resultados alcancados foram impactados
negativamente pelos desafios e problemas impostos pelo desenvolvimento remoto da SD. Como
mencionado anteriormente, ocoeer problemas relacionados ao uso da tecnologia por parte
dos alunos e até por parte do sinal de internet que por vezes ficava fraco e travava os audios, a
imagem, e até fazia com que os participantes saissem da sala por falta de conexao. Também é
necessaa mencionar a interagao dos envolvidos no processo, que de certa forma ocorreu, mas
nao como no modo presencial, sem interferéncias externas e com a possibilidade da percepcéao
e reacdo, da pesquisadora frente as expressoes e dificuldades dos discenigss€e| fator
gue impactou foi a pouca atratividade e ludicidade dos recursos utilizados

Assim, tendo em vista essas ponderacgdes, ssgaremo possibilidade de continuidade
desta pesquisa a utilizacéo e a avaliagdo da SD, no ensino regular, como parte de um programa
de investigacdo acerca da Alfabetizacdo Cientifica e da espiral de redmadalle Waks

nos anos iniciais do ensino fundamental.
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