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RESUMO

Honorato, Aderineide Ferreira. Formacgao docente: um estudo das abordagens de tecnologia
nas producdes académicas dos cursos de pos-graduacdo em ensino de ciéncias e
matematica da Regido Centro-Oeste. 2025. Doutorado em Educac¢do para Ciéncias e
Matematica - Instituto Federal de Goias/Campus Jatai, GO, 2025.

A presente pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo para
Ciéncias ¢ Matematica — Doutorado Profissional — do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncias e Tecnologia de Goias, Campus Jatai. Ela tem como objeto de estudo, as relacdes
entre tecnologia e formacao docente, assim como o intuito de analisar como a tecnologia ¢
abordada na produc¢do académica que trata de formacao docente e tecnologia nos programas
de pos-graduacdo stricto sensu da area de Ensino em Ciéncias e Matematica na Regido
Centro-Oeste. Para alcancar tal incumbéncia, propomos a seguinte questao-problema: Como
a tecnologia ¢ abordada na produgdo académica que trata de formacao docente e tecnologia?
Esta pesquisa, do tipo estado do conhecimento, realiza a revisdo e a andlise critica da
produgao académica que aborda formagao docente para uso de tecnologias. Trata-se de uma
pesquisa tedrica, de carater bibliografico, fundamentada em uma abordagem critica, pois a
logica formal nao consegue explicar as contradigdes e amarra o pensamento, nos impedindo
de fazer o movimento necessario para a compreensao das coisas, além do aparente, uma vez
que a realidade ¢ dialética (se movimenta e, ¢ contraditoria). Para a constitui¢do do corpus,
partimos das 12 institui¢des da Regido Centro-Oeste que oferecem pos-graduagdo na area de
Ensino em Ciéncias e Matematica. Conforme informado no Relatério de Avaliagao
Quadrienal 2021 da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), foram localizadas 18 dissertacdes e 01 tese. Ademais, esta producdo esta
estruturada em trés capitulos. O primeiro apresenta 0 mapeamento da produ¢do académica
sobre o tema que nos propomos a pesquisar. No segundo capitulo, abordamos os
fundamentos epistemologicos para as relacdes entre sociedade, educacdo e tecnologia,
expostos por Feenberg (1999, 2002, 2003, 2004, 2010, 2013) para partirmos para as
possibilidades explicativas das relacdes entre educacdo e tecnologia, a partir de Peixoto
(2009, 2012, 2015, 2016, 2022). No terceiro capitulo, tratamos das recorréncias identificadas
no corpus analisado, fundamentando a discussdao em Vieira Pinto (2005a, 2005b), Duarte
(2008) e Souza (2016). Deste modo, foi possivel analisar as prescrigdes para o uso das
tecnologias na pratica pedagogico-didatica em trés unidades de analise: a motivagdo que a
tecnologia provoca nos estudantes; a tecnologia como fator de inovacao da educagdo; e a
eficacia promovida pelo uso da tecnologia como recurso didatico.

Palavras-chave: Forma¢dao Docente; Educagdao e Tecnologia; Abordagem Critico-dialética.



ABSTRACT

Honorato, Aderineide Ferreira. Formagao docente: um estudo das abordagens de tecnologia
nas producdes académicas dos cursos de pds-graduacdo em ensino de ciéncias e
matematica da Regido Centro-Oeste. 2025. Doutorado em Educacdo para Ciéncias e
Matematica - Instituto Federal de Goias/Campus Jatai, GO, 2025.

This research was conducted within the Graduate Program in Education for Science and
Mathematics — Professional Doctorate — at the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Goias, Jatai Campus. Its object of study is the relationship between technology
and teacher training, as well as the aim of analyzing how technology is approached in academic
production that deals with teacher training and technology in stricto sensu postgraduate
programs in the field of Science and Mathematics Teaching in the Central-West Region.To
achieve this objective, the following research question was proposed: How is technology
addressed in the academic production related to teacher training and technology? This study, of
the state-of-knowledge type, involves a review and critical analysis of academic works that
explore teacher training for the use of technologies. It is a theoretical, bibliographic research
grounded in a critical approach, as formal logic alone cannot explain contradictions and tends
to confine thought, preventing the necessary movement toward understanding phenomena
beyond the surface, given that reality is dialectical (dynamic and contradictory). For the
construction of the corpus, we selected the 12 institutions in the Central-West region offering
postgraduate programs in Science and Mathematics Education. According to the 2021
Quadrennial Evaluation Report by the Coordination for the Improvement of Higher Education
Personnel (CAPES), 18 dissertations and 1 thesis were identified. This research is structured
into three chapters. The first chapter presents a mapping of the academic production on the
research theme. The second chapter discusses the epistemological foundations concerning the
relationships among society, education, and technology, based on Feenberg (1999, 2002, 2003,
2004, 2010, 2013), along with explanatory possibilities for the relations between education and
technology, drawing on Peixoto (2009, 2012, 2015, 2016, 2022). The third chapter addresses
recurring themes identified within the analyzed corpus, grounding the discussion in Vieira Pinto
(2005a, 2005b), Duarte (2008), and Souza (2016). Thus, it was possible to analyze the
prescriptions for the use of technologies in pedagogical practice across three units of analysis:
the motivation that technology provokes in students; technology as a factor of educational
innovation; and the effectiveness promoted by the use of technology as a didactic resource.

Keywords: Teacher Training; Education and Technology; Critical-Dialectical.
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1 INTRODUCAO

A opc¢do por uma tematica de pesquisa geralmente surge da necessidade do
pesquisador, que busca encontrar respostas para um problema que o intriga € motiva. Essa
necessidade s6 pode ser atendida quando ela se concretiza no objeto de estudo pesquisado,
transformando-o no motivo central da atividade de pesquisa e fornecendo o estimulo
necessario para desenvolvé-la. Assim, ¢ importante ressaltar que as a¢des disponiveis para
satisfazer essa necessidade, ou seja, o problema de pesquisa, dependem das circunstincias
concretas da vida do individuo que ira conduzir a pesquisa. Essas circunstancias sdo
constituidas pelos contextos histérico e social nos quais a pesquisa esté inserida.

Ao atentarmos para isso, reconhecemos que a trajetoria académica e profissional de
um pesquisador desempenha um papel significativo na defini¢do do objeto de estudo de uma
pesquisa, uma vez que a construcao do problema de pesquisa pode estar intimamente inerente
as suas experiéncias profissionais e pessoais. De tal modo, para comecar a apresentagdo do
objeto de estudo desta investigacdo, faremos uma breve descri¢do de minhas experiéncias
profissionais e académicas, bem como da forma como essas experiéncias se conectam ao
processo de delimitagdo do problema de pesquisa desta tese.

Durante os trinta anos de pratica na area da educagdo, atuando como docente e
coordenadora pedagdgica na rede estadual de educagdo do estado de Goids, sempre me
indaguei de que forma a tecnologia poderia contribuir para a formagdo docente,
possibilitando uma compreensdo que levasse a emancipacao intelectual, consciente e mais
humanizada.

Ja que, nas formacdes que pude fazer em servico ou nas que realizei por conta
propria, sempre foi imposto que a tecnologia fornece recursos e ferramentas educacionais
inovadoras, que facilitam o acesso a informagdes e metodologias mididticas atraentes,
permitindo ainda, a personaliza¢gdo do aprendizado, bem como a colaboragdo entre os alunos
e apoio aos professores no planejamento e na entrega de contetido com qualidade.

Presenciei no espaco escolar afirmacdes como a que exemplifico a seguir: se os
professores tivessem a formacgdo adequada, poderiam utilizar efetivamente a tecnologia em
sala de aula e qualificar suas aulas. Mas, a formacao oferecida era voltada para treinamento
e suporte continuo para integrar a tecnologia no trabalho pedagégico do docente. Ouvi, ainda
que a tecnologia pode ser uma ferramenta poderosa para melhorar a educagao, elevando a

sua qualidade, o que me levou a buscar mais conhecimentos por meio do curso de mestrado.
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Porém, apos ingressar na pos-graduacgdo Stricto Sensu e ter acesso ao conhecimento
histérico e critico, compreendi que tais afirmag¢des ndo passavam de discursos' alienantes
em favor das politicas neoliberais mercadologicas, para dominagdo dos meios de producao
e para subjugar os trabalhadores.

Ao concluir o mestrado e continuar minha pratica cotidiana na escola, senti a
necessidade de obter mais conhecimentos € novamente voltei aos estudos, buscando o curso
de doutorado. Os saberes aprendidos no mestrado me permitiram perceber que na formagao
inicial de professores, os fundamentos pedagdgico-didaticos do trabalho docente ndo sdo
aplicados e organizados de forma sistematizada. Ou seja, verifiquei que, nesta formacao,
falta uma articulagdo entre teorias educacionais e praticas pedagogicas. Esta falta de
articulagdo intervém de forma direta na apropriacao de tecnologias pelos docentes. Como

nos orientam Peixoto e Moraes (2017).

Evidencia-se, entdo, a importancia de refletir sobre os processos de
apropriacao das tecnologias considerando as relagdes entre sujeitos, em seu
contexto socio-histdrico, o que inclui os espagos formativos. Levar em conta
as relagdes entre os sujeitos educativos em seu contexto exige recorrer aos
pressupostos do campo educacional. Reafirmamos, assim, a necessidade de
tomar como referéncias as teorias educacionais para o tratamento da tematica
“educacao e tecnologias” (Peixoto; Moraes, 2017, p. 250).

Entdo, neste percurso formativo, surgiram indagacdes a respeito da tecnologia na
formacao docente. Por esta razdo, iniciamos a pesquisa a partir das produgdes académicas ja
publicadas que abordavam a tematica “formacao docente e tecnologia”.

Nesta senda, em vistas a formular a questdo-problema da pesquisa, iniciamos uma
revisdo preliminar de literatura em pesquisas sobre educacdo. Para tal, realizamos buscas
automatizadas em bancos de dados eletronicos como estratégia de busca, com o propdsito de

localizar estudos anteriores sobre o tema. Pesquisamos no Portal da Coordenacdo de

' Ao longo do texto utilizamos a palavra “discurso”, que tratamos como um objeto histérico-ideoldgico.
Assim, esta expressdo ndo ¢ adotada por uma questdo de forma, dizendo respeito a uma pratica social
de linguagem que ¢ resultado, ao mesmo tempo em que ¢ produtora de sentidos e significados de
convencimentos especificos em contextos histdricos e sociais. Acreditamos que ndo se trata apenas da
transmissdo de informagdes, mas de relagdes entre sujeitos que, neste caso, possuem intencionalidades
distintas e antagonicas. Isto num contexto de disputas em que se contrapdem o locutor (politicas
neoliberais) e o interlocutor (sujeitos sociais/docentes).
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior? (CAPES), Google Académico® e no Banco
Digital de Tese e Dissertagdes* (BDTD).

A estratégia utilizada para construir a string de busca foi:

1. Selecdo de palavras-chave relacionadas ao tema da pesquisa, incluindo
sinénimos;

2. Agrupamento de sindnimos e palavras relacionadas com o identificador "OR";

3. Agrupamento de cada conjunto de termos com o identificador "AND".

Para melhor ilustrar, explicamos que os passos 1 e¢ 2 foram executados como

definido no quadro abaixo.

Quadro 1 — Termos de busca da revisao sistematica.

Palavras-chave Sindnimos ou palavras relacionadas

Formacao docente | Formacao de professores; Formagdo continuada de professores; Formagio de
professores e professoras.

Tecnologia Tecnologias digitais; Tecnologias educacionais; TIC.

Fonte: A propria pesquisadora.

4. Definicao das strings 1: (“Formagdo docente” OR “Formagdo de professores™)
AND (“Tecnologia OR Tecnologias digitais™).

5. Definigdo das strings 2: (“Formagdo docente” OR “Formacao de professores e
professoras”) AND (“Tecnologia OR Tecnologias educacionais”).

Ap6s aplicar as strings, escolhidas nos bancos de dados, chegamos a 22 teses e 35
dissertacdes. A partir da leitura do titulo, resumo e palavras-chave, a busca foi refinada,
visando selecionar producdes que se enquadrassem nos objetivos propostos. Dentre a
producdo inicialmente apreciada, foram selecionadas para o corpus, 18 produgdes que
tinham os descritores iniciais “tecnologia e formacdo de professores” no titulo, resumo ou
palavras-chave, excluindo as que ndo se enquadraram nos dois descritores. Dentre estas, 08

teses e 10 dissertacdes de 2016 a 2022 atenderam a nossa busca, conforme quadro a seguir.

2 Enderego eletronico: https://www.gov.br/capes/pt-br
3 https://scholar.google.com.br/?hl=pt
4 https://bdtd.ibict.br/vufind/
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(continua)
. Tipo de o~
Autor (a) Titulo Produciio Instituicdo | Ano
Moema Pesquisas sobre educagdo e tecnologias:
Gomes questdes emergentes e configuragdo de uma Tese PUC - GO | 2016
Moraes tematica
Rodrigo Formagdo continuada de professores ¢ a
Claudino apropriagao ('1as tecnologias de 1nformagao~e Tese UFMS 2016
Diogo comunicacdo: o percurso de uma intervengéo
formativa
Eduardo Luis A formagdo docente a distdncia: uma
Figueiredo de 1nve§t1gaqao sorb?e 0 programa c}e formagao Tese UCDB 2016
Lima continuada midias na educacdo ¢ suas
implicagdes
Sandra Reeina Trajetoria profissional de professoras do
Santana C(g)sta ensino médio: sentidos e usos de tecnologias Tese UnB 2016
digitais na sala de aula
Rosilandia Docéncia na educagdo profissional ¢
Ferreira de tecnologica: influéncia da formagdo no | Dissertagdo UnB 2016
Aguiar processo ensino-aprendizagem
Paula Eliane Formagdo de professores e tecnologia: um
Costa Rocha estudo da modalidade EAD nos cursos de | Dissertacdo UFG 2017
Licenciatura da UFG Regional de Jatai
Edilene ‘o .
Quirino Neiva Praticas dgcentes € 0 uUso dgs tic: IE-PROINFO Dissertagio UFMG 2017
Evangelista e o curso “redes de aprendizagem
Ricardo O Ambiente Virtual de Aprendizagem e sua
Gonzaea Sales incorporacdo na UFMT: em foco os cursos de | Dissertacdo UFMT 2017
& Ciéncias Bioldgicas
A formagdo continuada de professores para
uso pedagbgico de Tecnologias Digitais de
Aqdrg Luiz Infgrmagao, Comumcggao e Exprggsao por Dissertagdo UNB 2018
Oliveira meio de uma comunidade de pratica: Um
estudo de caso em torno do Grupo de
Educadores Google
Arianny Tecnologias e formacdo de professores de
g;?géelly matematica: uma tematica em questao Tese PUC-GO | 2018
Malaquias
Marcia Ledo O ndo-lugar da tecnologia na aula: UF]
da Silva investigacdo sobre a integracdo das TIC as | Dissertacdo Jata 2019
Pacheco unidades escolares da CRE/Jatai

Fontes: BDTD/GOOGLE ACADEMICO - 2016, 2017, 2018, 2019, 2021 e 2022


https://repositorio.ufms.br/browse?type=author&value=Lima%2C+Eduardo+Lu%C3%ADs+Figueiredo+de
https://repositorio.ufms.br/browse?type=author&value=Lima%2C+Eduardo+Lu%C3%ADs+Figueiredo+de
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(conclusdo)
Péricles Antonio Formagao de professores para as tecnologias da
: ~ o . ~ UFJ
de Souza informacdo e comunicacdo nos cursos de | Dissertagdo Jatai 2019
Nascimento licenciatura em pedagogia da UFG
Rakel Gomes de Um estudo de caso sobre a formagdo do . N PUC
. ~ . Dissertacao . | 2019
Novais professor de educacao fisica Goiania
Politicas de formacdo continuada de
Ana Luisa Neves | professores de ciéncias da natureza na rede | .. ~
Otto estadual de educagdo de Goias: ciéncia e Dissertagdo | UFG | 2021
tecnologia em questao
Elda J ane de ) Fprmaggo contlrnue.tda de professores online e os Dissertacdo | UFG | 2021
Almeida Gontijo dispositivos moveis
. Politicas de insercdo de tecnologias digitais
]JE}::%I;?;DaVId como instrumento de reforma na rede estadual Tese UFG | 2021
de ensino de Goias (2007-2017)
Cleia Alves Narrafcivas. de Professqres de Mqtematlca: Tese UnB | 2001
Nogueira experiéncias com aprendizagem criativa
Jonatas Teixeira Fom}agao dq profes_sor d_e matematica: o lugar PUC
do calculo diferencial e integral nas pesquisas Tese .| 2022
Machado o Goiania
académicas

Fontes: BDTD/GOOGLE ACADEMICO - 2016, 2017, 2018, 2019, 2021 e 2022.

Para a delimitagdo do objeto da nossa pesquisa, concentramos esfor¢os na leitura e
analise das questdes-problema de cada uma das produgdes apuradas. Identificamos as
propostas dos autores que visaram caracterizar as tematicas “educacdo e tecnologias e/ou
ensino e aprendizagem”, com o objetivo de compreender as relagdes entre tecnologia,
educagdo e/ou formacdo docente no espago escolar.

Por conseguinte, apuramos que prevaleceram em alguns estudos, o interesse pelas
praticas docentes com uso de tecnologias e ensino aprendizagem (Aguiar, 2016; Evangelista,
2017; Oliveira, 2018; Nogueira, 2021). Outras producdes apuram o sentido, papel e
importancia do uso das tecnologias digitais na educacdo (Costa, 2016; Novaes, 2019).
Evidenciou-se, ainda, a busca pelo entendimento do motivo da resisténcia dos professores
em utilizarem as TICs como metodologia de ensino em suas praticas (Lima, 2016; Pacheco,
2019).

As politicas publicas de inser¢cdo de tecnologias na educacdo também foram
destacadas por meio de mapeamentos de producdes (Echalar, 2021; Moraes, 2016;
Malaquias; 2018; Machado, 2022). Foram encontrados também trabalhos que apresentam a

andlise de conteudos ensinados e metodologias adotadas na formacao inicial ou continuada
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de docentes para dominio e utiliza¢do de tecnologias (Claudino Diogo, 2016; Rocha, 2017;
Salles, 2017; Nascimento, 2019; Gontijo, 2021). Por fim, identificamos nas producdes, as
questdes-problema sobre as concepgoes de Ciéncias e formagao de professores ou formagao
de professores e tecnologias no ambiente escolar (Otto, 2021).

Posto isso, percebemos que as pesquisas que abordam ‘“formacdo docente e
tecnologia”, em sua maioria, discutem a pratica docente e nao os fundamentos de tecnologia
subjacentes a tais praticas. Considerando esta lacuna, formulamos a questdo: Como a
tecnologia ¢ abordada na produ¢do académica que trata de formagdo docente e tecnologia?

Em seguida, definimos o objetivo - Analisar como a tecnologia ¢ abordada na
producdo académica que trata de formacdo docente e tecnologia nos programas de poés-
graduacdo stricto sensu da area de Ensino em Ciéncias e Matemadtica na Regido Centro-
Oeste.

Para mais, partimos do pressuposto de que o desenvolvimento das capacidades
técnicas de uma sociedade ¢ intrinsecamente articulado as suas forgas produtivas materiais. O
que, por sua vez, se relaciona as relagdes sociais de produgao proprias a cada momento historico
(Marx, 1985, 2004). Assim, a o desenvolvimento e a apropriagdo de tecnologia pelo sujeito
social se fundamenta nas condi¢des produtivas de sua existéncia (Marx, 1985, 2004). A
utilizacdo de artefatos tecnologicos e de processos organizacionais na producao da vida social
¢ uma caracteristica comum a todos os momentos historicos. Assim, “[...] a técnica esta
implicada, como base, em toda atividade produtiva, material ou ideal. Em nenhuma época e em
relacdo a nenhum objeto o homem deixou de agir tecnicamente” (Vieira Pinto, 2005, p. 137).

Neste contexto, entendemos que a tecnologia ndo ¢ algo descolado do processo
histérico e social, logo, ela ndo € abordada da mesma forma nos diferentes momentos historicos.
Ela também ndo ¢ vista da mesma forma pelas diferentes classes ou grupos sociais. Por isso,
destacamos que a supervalorizagdo da tecnologia, ¢ fruto do pensamento moderno. “Esse
interesse ndo ocorreu por acaso, mas em consequéncia da produgdo, da acumulagdo de
conhecimento e do volume e complexidade da produgdo, que vieram a caracterizar a ‘“era
tecnologica”, na qual vivemos”. (Vieira Pinto, 2005, p. 137, grifo do autor)’.

No século XVII, Descartes ja expunha o pensamento sobre o conhecimento e seus
modos de elaboracao que foram fortemente influenciados pelos debates que acompanharam o

desenvolvimento tecnologico. Desta forma, ¢ possivel afirmar que a relagdo com a técnica,

® Vieira Pinto (2005) contesta o conceito de produgéo e de “era tecnologica” em razdo do argumento que a cada
momento historico, a cada forma de organizacdo social da producdo, correspondem técnicas e processos de
organizacdo da vida material. Desta forma, toda era poderia ser considerada uma “era tecnologica”.
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nunca puramente instrumental, ndo ¢ neutra (Peixoto, 2012). Ao contrario disso, o0 dominio da
tecnologia por parte das grandes poténcias hegemonicas ¢, frequentemente, justificado em
termos ideoldgicos, de maneira: “[...] que a tecnologia consubstancia um bem a ser adquirido
pelo pais atrasado, pagando caro por ele, se quiser progredir; outra, a de que a tecnologia ¢ um
produto exclusivo da regido dominante, e s6 ai pode ter origem” (Pinto, 2005, p. 266).

Assim, o uso da tecnologia no processo de expansdo dos mercados e,
subsequentemente, da industria moderna, estabeleceu na pratica - em termos de dominagao,
diferenciagao e hierarquias de nagdes sobre outras, sobretudo no que diz respeito as capacidades
técnicas especificas de cada povo. E com a disseminacdo das tecnologias digitais em rede,
acentuam, aceleram, e complexificam esse processo. “A tecnologia ¢ uma produ¢do humana e,
como tal, historica e social. Por esta razdo, para compreender a estrutura ¢ o sentido da
tecnologia contemporanea, ¢ necessario investigar suas origens € o percurso do pensamento que
a explica”. (Peixoto, 2023, p. 1).

Nesse viés, demanda-se, entdo que debrucemos esfor¢os e estudos para pensar a
tecnologia em perspectiva epistemoldgica, uma vez que discursos habituais sobre o uso das
tecnologias em educagdo, com énfase na formacao de professores, se baseiam nas prescrigdes
normativas para a incorporagao dos instrumentos tecnoldgicos (visao instrumental), também se
impdem tendo a tecnologia como uma fatalidade no ambiente escolar (determinismo
tecnologico) ou ainda ¢ pensada como mediagdo € como instrumento de transformagdo do
processo de aprendizagem, como se esta fosse neutra, apolitica e incontestavel. Porém, a
tecnologia ndo ¢ neutra e muito menos um fenomeno apartado de toda e qualquer acdo humana.
Sendo pensada como um meio para atingir as finalidades pedagogicas ditadas pelo contexto
capitalista.

Logo, ao buscar investigar como a tecnologia ¢ abordada na producdo académica
que trata de formag¢do docente e tecnologia, visamos ampliar as nossas reflexdes sobre as
relacdes entre educagao e tecnologia, com base nas orientacdes tedricas identificadas durante
a pesquisa.

Assim, escolhemos envergar esfor¢os em uma pesquisa bibliografica, do tipo estado
do conhecimento, que envolvesse a revisdo e analise critica da literatura existente sobre a
tematica tecnologia e formacao docente, com o intuito de identificar, analisar e sintetizar os
conhecimentos ja produzidos por outros autores. Ja que, compreendemos que esse tipo de
pesquisa demanda o rigor teorico e metodoldgico para fazer avancar no conhecimento que
queremos desvelar, pois a producdo do conhecimento cientifico apresenta uma dimensdo

politica. E importante esclarecer que um estado do conhecimento impde:
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[...] o desafio de mapear e de discutir uma certa produgdo académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos
dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e
lugares, de que formas e em que condi¢des tém sido produzidas certas
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado [...] (Ferreira, 2002, p. 257).

Sobre o marco temporal utilizado neste trabalho, explicamos que nado foi localizado
nenhum estudo em forma de estado de conhecimento sobre o tema, nos cursos de pos-
graduacdo em ensino de ciéncias e matematica da regido Centro-Oeste. Recorremos entao,
aos trabalhos de Malaquias (2016) e Moraes (2018) que cobrem o periodo que vai de 2008 a
2015. A pesquisa destas autoras se alinha a perspectiva tedrico-metodologica da presente
pesquisa. Decorre dai, toma-las como referéncia e tomarmos o ano seguinte o ano final
coberto por estas pesquisas, como o marco inicial da nossa investigacao, que ¢ 2016. O marco
final ¢ 2023, momento em que foi realizada a investigagao.

Para a delimitacao do marco temporal da pesquisa recorremos a Moraes (2016) e
Malaquias (2018). Moraes (2016) realizou uma pesquisa do tipo estado do conhecimento em
46 teses publicadas no periodo de 2008 a 2013, com o objetivo de identificar e analisar a
tematica “educacao e tecnologias™ nas teses publicadas em programas de pds-graduagdao em
educagdo no Brasil. A autora faz uma discussao de ordem epistemoldgica, ao discutir as teses
analisadas do ponto de vista de Feenberg (2010, 2012) e Vieira Pinto (2005a, 2005b).

Ja Malaquias (2018, p. 18), investigou “como se expressam as relacdes entre
tecnologia e educagdo na produgdo académica sobre tecnologias e formagao de professores
de matematica”. O seu estado de conhecimento cobriu 44 teses e dissertagdes defendidas em
Programas de Mestrado Académico e Doutorado da area de Ensino da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), no periodo de 1999 a 2015. Assim
como a tese de Moraes (2016), os resultados da pesquisa de Malaquias (2018) revelam que
o tratamento das relagdes entre tecnologias e educacdo oscila entre as abordagens
instrumental e determinista.

Posto isso, comecamos a pesquisa em busca de definir o corpus a ser investigado e
analisado. Para decidirmos qual seria a abrangéncia geografica de nossa investigacao,
consideramos as pesquisas realizadas por Echalar; Lima e Alonso (2019), que levantaram
um corpus de 132 trabalhos, aprovados e apresentados no Grupo de Trabalho (GT) 16 sobre
Educagdo e Comunicagdo, em eventos nacionais e regionais da Associagdo Nacional de
Pesquisa em Educacao (ANPEd), além de 95, oriundos das reunides nacionais dos anos de
2011, 2012, 2013, 2015 e 2017. Os autores verificaram que as regides Norte e Centro-Oeste

possuem um menor nimero de pesquisas sobre formacao docente e tecnologia.
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Nesta pesquisa, os autores detectaram a predominancia de representatividade de

produgdes provenientes das regides Sul e Sudeste. Conforme figura a seguir:

Grifico 3 - Representatividade regional no total de trabalhos apresentados no GT 16, nas
reunioes nacionais da ANPEd, de 2011 a 2017.

NORDESTE NORTE

SUL

CENTRO-OESTE 36%

9%,

SUDESTE
37%

Fonte: Echalar; Lima e Alonso (2019).

Ao se depararem com tais conclusdes, Malaquias, Echalar e Peixoto (2023) se
propuseram a mapear as pesquisas publicadas por/pelas pesquisadores/as sobre tecnologia e
educagdo, no periodo de 2020 e 2021, com o intuito de compreender esta menor
representatividade de produgdes, que se vinculam a grupos de pesquisa da Regido Centro-
Oeste e Norte. Os pesquisados confirmaram a pouca visibilidade nestes anos que se seguem
sua pesquisa, pois inventariaram 37 produgdes, sendo 30 artigos, cinco dissertagcdes e duas
teses.

Percebemos desta forma, a baixa quantidade de produgdes pelos Programas de Pos-
Graduagdo permeadas pelos fatores assimétricos que caracterizam o cenario da pos-

graduacdo brasileira. Segundo Aranda, Real e Perboni (2021, p. 7),

A assimetria se revela tanto na concentragao geografica quanto na qualificagéo
dos programas. Particularmente, estas assimetrias sdo observaveis de forma
mais evidente, quando se leva em conta trés fatores: i) a verticalizagdo dos
programas; ii) a localizagdo geografica concentrada nas regides sul e sudeste,
inclusive na relagdo interior/capital; e iii) os resultados das Avaliacdes.

Quanto aos resultados das avaliagdes que sdo realizadas pela Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Real e Furtado (2022),
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investigaram em suas pesquisas, as desigualdades inter-regionais entre os programas de pos-
graduacdes nos estados brasileiros, pois nenhum peridédico vinculado a programas de pos-
graduacao da Regiao Centro-Oeste chegou a obter o conceito Al, o mais alto do Sistema de
Avaliagdo Qualis. Também, verificaram que ha apenas um periodico qualificado como A2.

Ainda sobre assimetrias, a CAPES realizou em janeiro de 2025, um Semindrio de
Acompanhamento do Programa de Reducdo de Assimetrias da Pds-Graduacdo (PRAPG)
para as regides Norte e Centro-Oeste. O PRAPG selecionou, por meio do edital n® 14/2023°,
programas de pds-graduacdo que obtiveram nota 3 nos ultimos trés ciclos avaliativos da
CAPES. Do total de participantes, 50 sdo do Nordeste, 15 do Centro-Oeste, 15 do Sudeste,
13 do Norte e 7 do Sul (Brasil, 2025).

Tal proposta visa diminuir as desigualdades entre os programas, que sdo avaliados
com as notas 3 até a 7, e conforme essa avaliagdo ¢ que se calcula e disponibiliza os
financiamentos para as institui¢des. Os programas que alcangam notas 6 ¢ 7 ganham mais
recursos, possibilitando que continuem com essas notas, ja os programas que obtém notas 3
e 4, recebem menos recursos, nao tendo condigdes e investimentos para melhorarem suas
limitacdes e assim, perpetua-se a desigualdade regional.

Dessa maneira, dentre as duas regides com menos pesquisas, decidimos abarcar as
produgdes cientificas publicadas na Regido Centro-Oeste, pois entendemos que se faz
necessario contribuir com o processo investigativo sobre formagdao docente e tecnologia
junto as regides com menos pesquisas sobre o assunto.

Assim, demos prosseguimento a busca em Programas de Pds-Graduacdo em
Educagdo e em Ensino de Ciéncias e/ou Matematica que se localizam na Regido Centro-
Oeste. O que resultou nas seguintes instituigdes: Universidade de Brasilia (UnB), Pontificia
Universidade Catolica de Goias (PUC), Universidade Federal de Goias (UFG), Universidade
Federal de Jatai (UFJ), Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB), Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS) e Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).

A selecdo das institui¢des a serem pesquisadas se deu a partir do Relatorio de
Avaliagdo Quadrienal 2021 da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior (CAPES). L4 foram identificadas 12 instituicdes localizadas na Regido Centro-

® Objetivo do edital - Contribuir para o aperfeigoamento do Sistema Nacional de Pos-Graduagdo (SNPG),
reduzindo as assimetrias de qualidade na p6s-graduacio, por meio da formagao de recursos humanos de alto nivel,
da qualificac¢do do corpo docente das Intui¢des de Ensino Superior, melhoria da infraestrutura académico-cientifica
da pos-graduagdo e do aproveitamento das vocagdes e potencialidades identificadas nos PPGs stricto sensu
académicos. Link de acesso ao edital n°® 14/2023 - https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-
conteudo/editais/copy_of 20062023 Edital 2001137 Edital 14 2023 PRAPG.pdf



https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/editais/copy_of_20062023_Edital_2001137_Edital_14_2023_PRAPG.pdf
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/editais/copy_of_20062023_Edital_2001137_Edital_14_2023_PRAPG.pdf
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Oeste que oferecem cursos stricto sensu na area de ensino de Ciéncias e/ou Matematica
(Apéndice B).

Visitamos a pagina de cada uma das 12 institui¢des selecionadas, e em seus acervos
identificamos 1.038 dissertagdes e 54 teses. Selecionamos o total de 53 produgdes que fazem
referéncia a formagdo docente e tecnologia para constituirem o corpus desta pesquisa. Como
critério de inclusdo, definimos: as pesquisas que abordam formag¢ao docente para e/ou com
o uso de tecnologias.

No primeiro capitulo, apresentamos o mapeamento das produgdes que emergiram
da busca, junto as 12 institui¢des identificadas no relatério da CAPES. O objetivo do capitulo
¢ apresentar o corpus desta tese, tratando assim, da dimensdo descritiva dos dados e
informacgdes.

Ja no capitulo dois, abordamos os fundamentos epistemoldgicos, com base em
Feenberg (1999, 2002, 2003, 2004, 2010, 2013) e, com Peixoto (2009a, 2012, 2015, 2016 ¢
2022), foram expostas abordagens sobre tecnologia. Tratamos também, das relagdes entre
educagdo e tecnologia, apresentaremos também os fundamentos de tecnologia nas
perspectivas: Determinista, Instrumental, Substantivismo, Teoérica Critica e Critico-
Dialética, conforme os estudos destes autores.

No capitulo 3 tratamos das recorréncias identificadas durante o mapeamento e
analise do corpus: O uso da TIC como motivacao para o sucesso € aprendizagem dos alunos;
a prescrigdes para o uso das tecnologias na pratica pedagdgico-didatico como solugdo e fuga
das aulas rotineiras. E a tecnologia como uma metodologia inovadora que pode atender as
exigéncias da sociedade moderna atual.

Apresentamos, no quarto capitulo, o Produto Educacional (PE) desenvolvido a partir
dos resultados da pesquisa. O PE teve como objetivo apresentar e discutir sobre as relagdes
entre educagdo e tecnologia, de forma a contribuir com docentes da educacdo bésica, do
ensino superior ¢ com estudantes de formacdo docente inicial e continua. Ele foi
desenvolvido no formato de Podcast Video Educacional, apresentando o tema: Debatendo

as relacdes entre educacdo e tecnologia.
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2 DESVELANDO O CORPUS DA PESQUISA

Ao nos deparamos com todas as informacdes obtidas nas leituras e mapeamento das
produgdes académicas encontradas, compreendemos que o processo de investigagdo nao
possui neutralidade e, da mesma maneira, todos os conhecimentos propostos pelo
pesquisador ndo possuem. Multiplas determinacdes mediam e moldam as condigdes
objetivas, que, por sua vez, afetam a forma da apresentacdo das pesquisas expostas.

Kosik, (1976, p. 21), neste sentido, alega que “[...] Como as coisas ndo se mostram
ao homem diretamente tal qual sdo ¢ como o homem nao tem a faculdade de ver as coisas
diretamente na sua esséncia, a humanidade faz um détour para conhecer as coisas e sua
estrutura” [...]. O autor explica que détour ¢ a opgao favoravel, pois “[...] é o Ginico caminho
acessivel ao homem para chegar a verdade, periodicamente a humanidade tenta poupar-se
do trabalho desse desvio e procura observar diretamente a esséncia das coisas” (Kosik, 1976,
p.- 21).

Em concordancia com o autor, entendemos que se faz necessario buscar a
sistematiza¢do do conhecimento realizado pela ciéncia, que ¢ uma forma superior de sintese.
Pois, a ciéncia reproduz a verdade objetiva e nos permite ver além do aparente. Ela se baseia
em métodos rigorosos e sistematicos para investigar o mundo ao nosso redor, nos ajudando
a entender ndo apenas o que esta imediatamente visivel ou evidente, mas também a realidade
que esta oculta por tras do aparente.

Posto isso, inferimos que o mapeamento da literatura ¢ um processo que envolve a
leitura criteriosa das produgdes selecionadas. Ressaltamos, ainda, que o mapeamento da
literatura tem por objetivo alcancar uma visdo geral e abrangente do estado atual do
conhecimento sobre o tema que nos propomos a pesquisar: “tecnologia e formagao docente”.
Isto para identificar lacunas e contradi¢des, contribuindo com aqueles que desejam estudar
mais sobre o conhecimento cientifico, conforme o tema e suas peculiaridades.

Desta forma, o presente capitulo tem por objetivo apresentar o corpus desta tese,
tratando assim, da dimensdo descritiva dos dados e informacdes que emergiram a partir da
leitura e interpretagdo dos textos.

Um dos critérios da busca foi a selecdo de cursos de pos-graduacdo da Regido
Centro-Oeste da area de ensino, conforme listados no Relatorio Quadrienal da Capes 2017 —
2020 (CAPES, 2021). Tomamos como campo de pesquisa, as instituicdes da Regido Centro-
Oeste que oferecem cursos de pos-graduagdo da Capes em Ensino de Ciéncias e Matematica

(ECM). Quanto a relacdo e interesse estabelecida nesta busca, entre a formacdo docente,
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tecnologia e os cursos do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo para Ciéncias e
Matematica (PPGECM), se deve ao fato desta pesquisadora participar de um curso Pos-
graduacao Profissional em Educagdo para Ciéncias e Matematica.

Nas institui¢des, apuradas e listadas no Relatorio Quadrienal da Capes, foram
encontrados os seguintes cursos: um de Educacdo Matematica, cinco de Educacdo em
Ciéncias e Matematica, dois de Educagdo para Ciéncias e Matematica e onze de Ensino de
Ciéncias e Matematica, esclarecemos que todas as produgdes sdo advindas de cursos da Area
de Ensino de Ciéncias e Matematica (Brasil- Plataforma Sucupira, 2023).

Os cursos de pos-graduagdo voltados para o ECM comecgaram a ganhar mais
destaque e estrutura no Brasil a partir da década de 1980. Para Moreira e Nardi (2009, p.6)
a confirmacao desta nova area, representaria “[...] uma excelente oportunidade para que
especialistas em ensino e pesquisadores das chamadas ‘areas duras’ cooperem e contribuam
para a melhoria do Ensino de Ciéncias ¢ Matematica no pais]...]".

O feito teve inicio a partir da mobilizacdo de um grupo de pesquisadores com
formagdo nas Ciéncias Naturais, alocados na area de Educacdo, ja consolidada no campo
académico. Esses pesquisadores consideraram que a drea de ECM deveria buscar autonomia
e consolidacao (Ramos; Silva, 2014). Assim, surgiu a oportunidade de formag¢do continuada
por meio dos cursos de pos-graduagdo voltados para o ECM, pois antes disso, a formagao
docente nessas areas ficava restrita aos cursos de licenciatura em Ciéncias ou Matematica.

O curso de Pos-graduacdo Profissional Stricto Sensu foi criado pelo Parecer n°. 977/65
de Newton Sucupira para a formagdo de profissional para o mercado de trabalho. A
consolidag¢do dos cursos de mestrado e doutorado profissional no Brasil ¢ de incumbéncia da
CAPES. Mas, o mestrado profissional s se efetiva na area de Educagao em 2009 com a Portaria
n°17/2009. Com o objetivo de serem menos tedricos e mais praticos, eles sdo voltados para o
ensino e pesquisa, com objetivo de preparar professores para o mercado de trabalho e atenderem
a logica capitalista.

Ja os Programas de Po6s-Graduagdo em Educacdo para Ciéncias e Matematica
(PPGECM) foram implantados no Brasil em dois momentos em 2006, em formato
académico, ¢ somete em 2009 foi instituido o Mestrado Profissional em Educacao em
Ciéncias e Matematicas foi instituido em 2009. As dissertagdes da primeira turma do
PPGECM comecaram a serem defendidas em 2012. Quanto ao doutorado, teve sua proposta
de criacdo aprovada pela CAPES no ano de 2015, ambos com o intuito de promover estudos
que correspondam as necessidades dos professores de Ciéncias e Matematica com enfoque

na renovacao das praticas educativas dos docentes (Oliveira, Moura e Silva, 2020).
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Conforme Oliveira, Moura e Silva (2020, p.416) “[...] percebe-se a énfase na
formagdo de professores e de esperanga depositada nos mestrados profissionais pelas
politicas educacionais, para responder as demandas da educagdo”. Por meio do documento,
“Comunicado Conjunto N°001/2013—Areas de Ensino e de Educagdo —Perspectivas de
Cooperagdo e Articulacao” (Brasil, 2013).

A Portaria n°. 389/2017 foi instituida com o proposito de revogar a n°. 17/2009

propondo novos objetivos ao mestrado e doutorado profissional que estdo em vigor:

Sao objetivos do mestrado e doutorado profissional:

I -capacitar profissionais qualificados para o exercicio da pratica profissional
avancada e transformadora de procedimentos, visando atender demandas
sociais, organizacionais ou profissionais e do mercado de trabalho;

II -transferir conhecimento para a sociedade, atendendo demandas especificas
e de arranjos produtivos com vistas ao desenvolvimento nacional, regional ou
local;

III -promover a articulacdo integrada da formagao profissional com entidades
demandantes de naturezas diversas, visando melhorar a eficacia ¢ a eficiéncia
das organizagdes publicas ¢ privadas por meio da solugdo de problemas e
geracdo e aplicacdo de processos de inovagao apropriados; e;

IV -contribuir para agregar competitividade e aumentar a produtividade em
empresas, organizagoes publicas e privadas (Brasil, 2017, p.61).

A formagdo docente no PPGECM visa a melhoria da “[...] qualificacao profissional
dos professores de Ciéncias (Biologia, Fisica e Quimica) e Matematica dos niveis
fundamental e médio, bem como daqueles que atuam nas respectivas licenciaturas e que
estejam em plena atividade no sistema de ensino.” (UFG, 2024 - https://pos.ufg.br/p/pos-
graduacao-educacao-ciencias-matematica-ppgecm).

Deste modo, ao realizar esta pesquisa, esperamos contribuir com os PPGECM,
fornecendo elementos e argumentos para pesquisadores que busquem refletir sobre a relacdo
entre conhecimento e saber, resultando no reencontro entre a teoria e a pratica. Ou seja, para
além de atender as politicas publicas com viés hegemonico, possibilitando a observacao,
analise e compreensao da realidade proposta pela logica do capital, e que primem ainda, a
superacao das necessidades imediatas e tecnicistas do mercado para uma formacdo que
promova a emancipagdo e a autonomia.

Ainda sobre a Area de Ensino da Capes, Ramos ¢ Silva, (2014) informaram, que foi
efetivamente criada com essa denominagao em 6 de junho de 2011, pela Portaria n°83/2011
e depois batizada de area 46, além de todos os Programas de Pds-Graduacgdo da Area de

Ensino de Ciéncias e Matematica (GAB/CAPES, 2011), como também os programas de
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ensino em outras areas, tendo como justificativa, o atendimento a programas em ensino que
eram diferentes da area de Ciéncias e Matematica.

Sobre a area de Ensino, Agostini e Massi (2023, p. 66) afirmam que a Capes, “[...]
em 2011, ampliou seu escopo. Ao longo dos seus 22 anos de existéncia, a area enfrentou
diversas disputas para se consolidar e ocupar posigdes de prestigio no campo académico-
cientifico”. Com a ampliagdo de seu escopo, a Capes visou atender as demandas do pais com
o crescimento da referida area 46.

Esclarecemos ainda, que os mestrados da 4rea 46 comegaram a ganhar presenca e
aprovacdo da Capes a partir de 2011, ja os doutorados, no ano de 2015, o que explica o pouco
numero de teses publicadas. Apds a efetivagdo da area 46 da Capes, varias instituigcdes se
dedicaram a estabelecer cursos de p6s-graduagdo voltados para a area de Ensino na Regido
Centro-Oeste, delimitagdo geografica da presente investigacao.

Desta maneira, escolhemos fortalecer as pesquisas em produgdes da area de ensino,
nos juntando a este campo que disputa pela sua manutengao e legitimagdo como uma area
autdbnoma no espacgo educacional. Compreendemos também que a area 46 enfrenta ainda
diversas contendas por posi¢des mais vantajosas no terreno académico-cientifico, como a
busca por mais fomento, reconhecimento € autonomia nas pesquisas.

Neste estudo, o exercicio do pensamento sobre a realidade apreendida se deu por
meio da leitura e mapeamento, ao realizarmos a caracterizagdo dos cursos de pds-graduagao
em ensino de Ciéncias e Matematica, nos quais, encontramos 16 mestrados académicos, dois
profissionais e um doutorado académico. Destes, obtivemos as 19 obras que compdem o
corpus desta pesquisa. Neste cumprimento, foi possivel notar maior presenca de pesquisas
nas pos-graduacdes sobre o nosso tema de interesse - Area da Capes de Ensino de Ciéncias
e Matematica (ECM) - em nivel de mestrado, sobressaindo ao doutorado.

Constatamos que 12 instituigdes estabelecidas na Regido Centro-Oeste apresentam
producdes com a tematica tecnologia e formagao docente, por meio de cursos de pos-graduacao
de mestrado e/ou doutorado. Dessas institui¢des, 11 sdo publicas e 01 privada:

° Goias: IFG — Jatai, GO; UEG Anapolis, GO; UFG — Goiania, GO (capital);

o Mato Grosso do Sul: UEMS — Dourados MS; UFMS - Campo Grande (Polo 1-

capital); UFMS - Campo Grande- MS (Polo 2 - capital); UNIDERP (privada);

. Mato Grosso: UFMT — Cuiaba (capital); UNEMAT Barra do Bugres — MT;

UFMT - Sinop — MT;
. Distrito Federal: Brasilia: UnB — DF(Polol); UnB — DF (Polo 2).
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Nas producdes selecionadas, realizamos a leitura de cada titulo, resumo e palavras-

chave. Caso ainda necessitasse de maior compreensdo, também foram lidos capitulos e

metodologias para confirmar se versavam sobre o tema pesquisado.

Assim, foram apuradas 19 produg¢des, sendo 18 dissertacdes e uma tese, explicitadas no

quadro a seguir.

Quadro 4 — Obras mapeadas que compdem o corpus da pesquisa

(continua)
i Tipo de e o~
Autor (a) Titulo Producio Instituicao | Ano
N As TIC na formag¢ao docente:
Liliane de fundamentos para o design de objetos Dissertacdo UFG 2016
Oliveira Souza | virtuais de aprendizagem
Aderineide A trajetoria formativa docente para uso
Ferreira pedagogico de  filme segundo a Dissertagdo IFG 2019
Honorato pedagogia historico-critica
Cintia Silva de Formac;ao inicial de professores do
Morais ensino fundamental para o uso das TDIC Dissertacio IFG 2002
em aulas de ciéncias: uma proposta
formativa orientada pelo TPACK
Um processo de pesquisa-formagao:
Ivanete Fatima | didlogos sobre curriculo escolar,
Blauth tecnologias digitais e conhecimentos de Tese UFMS 2021
professoras
Pratica de ensino em um curso de
Ivanete Fatima | licenciatura em matematica: un}a .anallse Dissertagdo UEMS 2017
Blauth sobre conhecimentos tecnologicos e
pedagdgicos do contetido
) ) Entre narrativas, gaiolas e voos:
Barbara Drielle | 1,qvimentos de integragdo de tecnologias _ _
RoncAoletta digitais de uma professora dos anos | Dissertagao UFMS | 2019
Corréa iniciais
Processo de integracdo de tecnologias
Jacson José digitais ao curriculo de turmas do ensino Di 5 UFMS 2000
Rosa da Silva médio: movimentos em uma escola e sua 1ssertagao
comunidade
Escuta, autoria e colaboragdo: aberturas
Thaina do formativas em educagdo matematica com . N 2023
Nascimento tecnologias digitais Dissertagdo UFMS
) Blended learning e multimodalidade na
Jos¢ Fernandes | formaco continuada de professores para . .
”éorrss da o0 ensino de matematica Dissertagdo | UNEMAT | 2018
unha

Fontes: Elaborada pela autora (2023).
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(conclusdo)
Politicas de formagdo continuada aos
Jucﬂ.ey Benedita | professores dos anos iniciais de_n.lat.o Dissertacio | UNEMAT | 2017
da Silva grosso para o uso das tecnologias digitais
no ensino de ciéncias
Leandro Mauri Producdo de videos digitais no LEM com
professores da educacdo basica para o | Dissertagcio | UNEMAT | 2021
Schulzbach . .
ensino de matematica
. Visdes de tecnologias digitais na
Mara (;laud}a. formacdo inicial de professores com | Dissertagdo | UNEMAT | 2022
Cirqueira Bini L N
cartoons matematicos digitais
Romuldo o | et dos prfosors e T &
Dos Santos P ~ , Dissertagdo | UNEMAT | 2020
- necessidades de formacdo continua em
Conceicao . S .
tecnologias digitais no ensino
Necessidades formativas sobre o uso de
Yalrmr Lopes recursos de tecnolf)glas digitais no ensino | . rtagio | UNEMAT | 2022
Lima remoto de matematica, nas percepgoes de
pedagogos (2020-2021)
Inser¢do curricular de recursos de
Vandineia tecnologias digitais na formacdo de Dissertacio | UNEMAT | 2018
Anjos De Abreu | professores de  matemdatica  nas ¢
universidades publicas em Mato Grosso
Vllsqn Teixeira | O estar junto virtual” na formacao Dissertaio | UNEMAT | 2018
da Silva continuada de professores
Elisancela Formagdo Continuada: Possibilidades e
ne Limites do Uso Pedagogico das | . ~ | UNEMAT
Rodrigues dos logi L P Dissertagéo 2021
Santos Tecnologias Digitais dos Professores dos
Anos Iniciais no Ensino da Matematica
Influéncia da Formagdo Inicial na
Eder Carlos Apropriagdo Tecnologica como Medida | . ~
Amador Catalisadora no Curso de Sistemas de Dissertagdo | UNIDERP | 2023
Informagao
Oovatinaa | Ao s e it o
Silva Lopes profe 1 Dissertagao | UNIDERP | 2021
Tanior médio nas escolas da rede publica em
Campo Grande — MS

Fontes: Elaborada pela autora (2023).

Com esses passos, nos dedicamos a investigar o que ¢ como estas 19 producdes
abordam acerca das relagdes entre tecnologia e formacdo docente. Essa busca se deu no
sentido de realizar o movimento do pensamento em uma perspectiva critica, que segue o
caminho, que parte do imediato e aparente, em direcdo ao abstrato e a totalidade, na busca
de identificar e compreender as conexdes que constituem a tematica analisada nesta tese.

Na producdo analisada nos cursos de pds-graduagao em ensino de ciéncias e matematica
da regido Centro-Oeste, ficou evidente a prevaléncia de pesquisadores do campo da
Matematica, em relagdo aqueles do campo das Ciéncias, pois apuramos que das 19 producdes

03(trés) sdo pesquisas voltadas para o ensino em Ciéncias, das quais uma em Quimica, uma em
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Ciéncias da Natureza e uma em Fisica. Das outras 16 (dezesseis) produ¢des analisadas, 01 nao
especifica a area de ensino tratando-se de uma pesquisa-formagdo sobre conhecimentos de
professoras dos anos iniciais. As outras 15 pesquisas foram voltadas para o ensino em
Matematica.

Quadro 5 — Lista de orientadores das producoes e prevalecentes no corpus da pesquisa

Ordem Autores Numciro d ¢ Formacio inicial . V.l IlCl}lO
ocorrencias institucional
Daise Lago Pereira ~ Licenciatura em
1 Souto 05 produgdes Matemdtica UNEMAT
~ Licenciatura em
2 |Suely Scherer 04 producdes Matemética UFMS
3 K11\yangy Kya 3 produgdes Licenciatura em Historia UFMT
Kapitango-a-Samba
Claudio Roberto ~ . . .
4 Machado Benite 1 producao Licenciatura em Quimica UFG
5 |Joana Peixoto 1 produgdo Llcenma‘Fura em IFG
Pedagogia
6  |Rodrigo Claudino Diogo|l produgdo Licenciatura em Fisica IFG
7 Katla. Alexandra de I producdo Grad}la(;ao em Design de UNIDERP
Godoi e Silva Interiores
8  |Katia Guerchi Gonzales |1 produgdo Llcenmfi tura em UNIDERP
Matematica
Aparecida Santana de ~ Licenciatura em
? Souza Chiari I produgdo Matematica UFMS
Minéia Cappellari ~ Licenciatura em
10 Fagundes. I produao Matematica UNEMAT

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Dentre os orientadores listados, destacamos que a professora Daise Lago Pereira
Souto orientou cinco das produgdes analisadas, sendo a pesquisadora que conta com o maior
numero de trabalhos orientados nas fontes de analise. Em segundo lugar, a professora Suely
Scherer, que desenvolve e orienta pesquisas na area de Tecnologias Educacionais e Educacdo
a Distancia, investigam questdes relacionadas ao curriculo escolar e cultura digital,

aprendizagem e formacao de professores, bem como no ensino da matematica.
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E como terceiro lugar, consta o orientador professor Kilwangy Kya Kapitango-a-
Samba, doutor em historia ¢ Filosofia da Ciéncia no Ensino de Ciéncias Naturais, tendo como
area atual de pesquisa, a formagao de Professores. Os professores obtiveram uma producao
sobre sua orientagao.

Posto isto, destacamos que as pesquisas na area de Matematica se destacam com um
numero relativamente maior de trabalhos com temas que contemplam a educagdo publica.

A prevaléncia de produgdes no campo do ensino de matemadtica corrobora a pesquisa
de Vinholi Junior, Mello, Gobara (2020, p. 19), um levantamento de dissertagdes e teses,
com pesquisas defendidas entre 2000 e 2015, relacionadas ao uso de tecnologias
educacionais que afirma que a maior parte das produ¢des analisadas sdo voltadas para o
ensino de matematica. “[...] As pesquisas na area de Matematica se destacam com um niimero
relativamente maior de trabalhos e temas que contemplam tanto o ensino fundamental quanto
o médio”. Os autores informam que um dos fatores que contribuem para tal, ¢ a dificuldade
de os docentes no ensino da disciplina, levando os professores/pesquisadores a concentrarem
esfor¢os em pesquisas sobre o ensino de matematica.

As politicas publicas educacionais vigentes no pais avaliam de forma periddica o
ensino de matematica na educacdo bésica. Lembramos que essas politicas tém sido
influenciadas pela perspectiva mercadoldgica que se impde, mesmo que isso acarrete grandes
desigualdades sociais.

Freitas (2007) faz a observacdo que as politicas publicas destinadas a educagdo
seguem essa visdo instrumental e de mercado, até cumprem a fun¢do manifesta de prestar
contas a sociedade acerca do emprego dos recursos publicos, conferindo transparéncia aos
resultados obtidos e comprometendo pessoas com a melhoria da qualidade educacional.
Porém, essas intengdes aparentemente virtuosas, ocultam que esses sistemas impulsionam
mudancas marcadas pela assepsia politica dos contetidos escolares; responsabilizam
docentes e instituigdes por resultados por meio das avaliagdes externas; escoam recursos
publicos para a esfera privada; e reduzem os parametros de qualidade do ensino. Ainda,
conforme Freitas (2016), os resultados de avaliacdes externas sdo utilizados como viés de
criacdo de indices educacionais e passam a expressar o padrao de qualidade alcancado pelas
institui¢des educacionais.

Tal perspectiva visa formar recursos humanos para suprir as necessidades do
mercado de trabalho, mesmo que isso acarrete grandes desigualdades sociais. Mediante isto,
aumentaram as discussdes a respeito da forma¢do docente de matemadtica e ainda de agdes

que intencionam “inovar” e ressignificar as praticas docentes.
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No contexto da educagdo matematica moderna, encontra-se uma vertente
desafiadora para todo professor de Matematica: tornar o ensino de Matematica
atrativo para os estudantes, de tal forma que, a aprendizagem possa ser reflexo
do interesse dos alunos, juntamente com a metodologia e as ferramentas
utilizadas pelo professor em sua pratica docente (Maciel; Oliveira Neto, 2021,
p. 89).

A culpabilizagdo pelo ndo sucesso e baixo rendimento escolar, comprometendo a
qualidade do ensino da matematica, passa a pousar sobre os ombros dos professores da
disciplina. A estes, ¢ designado*o uso de tecnologias no ensino de Matematica, como um dos
caminhos para se adequarem a sociedade dita tecnoldgica, sempre reforcando a ideia de que
a sala de aula nao deve ficar fora das transformagdes sociais.

Posto isso, os docentes, além de se ocuparem de metodologias inovadoras e
adotarem tecnologias, ainda tém que se preparar para produzir resultados previstos nas
demandas avaliativas sociais sobre a educacao, que focam na preparagdo de estudantes para
atenderem as avaliagdes externas. Logo, para Macila Oliveira e Neto (2021, p. 89), ha
corroboragdo de tal ideia: “[...]Jo déficit de aprendizagem de Matematica ¢ uma realidade
esmagadora que se revela por meio de dados quantitativos de avaliagdes externas|...]”.

Explicamos a seguir sobre a politica de avaliagdo externa que aponta o déficit de
matematica, referido anteriormente. Neste pensamento, a politica ocorre por meio de um
conjunto de sistemas denominado - Sistema de Avaliacdo do Ensino Brasileiro (SAEB). Para
tal, esclarecemos que o SAEB ¢ desenvolvido e gerenciado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), como autarquia do Ministério da
Educacdo. Ele ¢ aplicado periodicamente (de dois em dois anos) para avaliar a qualidade do
ensino de Portugués e Matematica. O ensino de matematica também ¢ medido por outras
avaliagdes externas como: Prova Brasil, Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA) e a Avaliacdo Nacional da Educacao Basica (ANEB) (Brasil, 2023).

Expomos a seguir, como exemplo, os graficos da evolucdo das proficiéncias’ do
SAEB, disponibilizados pelo Ministério da Educac¢do, no ano de 2022 contendo os resultados
das avaliagOes externas aplicadas aos estudantes da Educacdo Basica do 5° ano, 9° ano e

Ensino Médio pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Basica de 2011 a 2021:

7 A proficiéncia média representa a aptidio que um grupo de alunos tem em determinada disciplina e série,
obtida a partir dos resultados de uma avaliagao externa. Fonte: <https://ajuda.focoescola.com.br/hc/pt-
br/articles/360053696333-0O-que-%C3%A9-a-profici%C3%A Ancia-m%C3%A9dia-#como-calcula>. Acesso 11
out 2023.


https://ajuda.focoescola.com.br/hc/pt-br/articles/360053696333-O-que-%C3%A9-a-profici%C3%AAncia-m%C3%A9dia-#como-calcula
https://ajuda.focoescola.com.br/hc/pt-br/articles/360053696333-O-que-%C3%A9-a-profici%C3%AAncia-m%C3%A9dia-#como-calcula
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Grafico 6 — Resultado do SAEB 2021: 5° ano — Matematica

Evolugdo das Proficiéncias Médias no Saeb em Matematica no 52
ano do Ensino Fundamental — Brasil — 2011 a 2021
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira Ministério da Educagio (2022).

Grafico 7 — Resultado do SAEB 2021: 9° ano — Matematica
Evolucdo das Proficiéncias Médias no Saeb em Matematica no
92 ano do Ensino Fundamental — Brasil — 2011 a 2021
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira Ministério da Educagao (2022).

Grafico 8 — Resultado do SAEB 2021: Ensino Médio — Matematica

Evolugdo das Proficiéncias Médias no Saeb em Matemadtica
no Ensino Médio Tradicional — Brasil — 2011 a 2021
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos ¢ Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira Ministério da Educagéo (2022).
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Os docentes tém sido responsabilizados por esses resultados. Nas alegagdes,
constam afirmagdes de que os docentes da area estdo despreparados para o ensino da
disciplina. Explicitamos essas culpabilizagdes. Os autores Duhalde e Gonzalez (1998)
afirmam que podem ocorrer erros didaticos no ensino da Matematica, realizados pelos
professores ainda nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Eles alegam, também, que nesta
fase, os alunos chegam da Educacdo Infantil apenas com no¢des matematicas informais e,
por isso, os erros didaticos podem acabar influenciando nas dificuldades que os alunos
apresentardo no entendimento da Matematica.

Ainda sobre o assunto, Pereira (2014) faz algumas consideragdes em sua pesquisa

sobre o ensino da Matematica. O autor pontua:

O professor de matematica do ensino fundamental ao ensino Médio quando
leciona, deve ter os saberes especificos para a sua disciplina, os saberes
metodologicos e didaticos de como lecionar, além disso, os saberes
atitudinais, ou seja, como suas concepgdes acerca dos mais diversos temas
influenciam nas atitudes de seus alunos (Pereira, 69, 2014, p. 14).

Em 2024, ao analisarmos o ultimo Relatério do Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes (PISA), que aplica uma avalia¢do internacional de desempenho
escolar a cada trés anos pela Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE). Constatamos pela divulgacdo que o Brasil tem desafios maiores do que a maioria
dos paises participantes e que a Matemadtica ainda ¢ um desafio global. Segundo o estudo,
em média, 50% dos alunos tiveram desempenho abaixo do nivel 2 (considerado o minimo
adequado), entre os paises que integram a OCDE. https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa). (Brasil, 2024.)

O estudo mostrou que, em alguns paises do mundo, sistemas educacionais tém
poucos alunos com baixo desempenho em Matematica: 15% ou menos dos alunos tiveram
um desempenho abaixo do nivel 2 na Estonia, no Taipé Chinés, em Hong Kong, no Japao,
em Macau e em Singapura - o que mostra a prioridade dada ao tema nos paises orientais,
principalmente. "Isso significa que esses sistemas estdo perto de alcancar a proficiéncia
basica universal em matematica", pontua o relatorio (Brasil, 2024).

No extremo oposto, os dados mostram que em 35 paises, mais de metade dos alunos
obtiveram resultados abaixo do nivel de proficiéncia 2 e, em 12 deles, mais de 80% dos
alunos obtiveram notas ainda mais inferiores. Em outras 19 nag¢des, um a cada dez jovens

ficou no ultimo grau da escala (Brasil, 2024).
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Na exposi¢ao dos resultados, o Pisa, ainda anuncia que os niveis de proficiéncia 5 e
6 sdo os mais elevados, nos quais se concentram os melhores desempenhos. Contudo, na
maioria dos paises, a percentagem de alunos com pontuagdo no nivel de proficiéncia 5 ¢
inferior a 5%. Em 30 paises e economias que integram o Pisa, apenas 1% ou menos dos
jovens de 15 anos obteve pontuacdo no nivel de proficiéncia 5 (Brasil, 2024).

Segundo estudo do instituto Interdisciplinaridade e Evidéncias no Debate Educacional
(IEDE), realizado em 2023, que realizou uma pesquisa em 70 escolas publicas do ensino
fundamental e 80 do ensino médio em S@o Paulo, um fator que influéncia positivamente na
aprendizagem dos alunos em Matematica, foi a diversidade de estratégias e de recursos
utilizados pelos docentes em suas aulas nas escolas, como jogos, materiais concretos, jogos
construidos pelos proprios alunos, uso de aplicativos, entre outros. Esses recursos permitem
que a Matematica se torne mais visual e concreta, ampliando a compreensao dos alunos e por
fim, com a obten¢do de melhores indices de aprendizagem nas avaliagdes externas.

Ainda conforme a pesquisa, em seu término, concluiram que as escolas com resultados
mais baixos nas avaliagdes, as escolas tinham em comum a precarizagao do trabalho docente, a
desvalorizacdo salarial, a falta de estrutura fisica adequada e o percentual relevante de
professores sem formagao inicial na 4rea de Matematica, bem como, sem formacao continuada.
De tal modo, entendemos que, a busca dos professores de Matematica por ingressarem nos
cursos de pos-graduacao em Ciéncias e Matematica, se deve a busca de melhoria salarial. As
cobrangas que sofrem por melhorias nos resultados junto ao sistema de avaliagdo do pais, das
demandas sociais para que o docente procure formagdo continuada por conta propria e por
conhecimentos pedagdgicos que possam resolver os problemas de aprendizagem anunciados
pelos resultados expostos.

Consoante ao avanco na identificacdo e estudo do corpus, foram encontradas 73
palavras-chave (APENDICE A) informadas pelos autores dos estudos. As palavras estdo
transcritas abaixo, exatamente como colocadas pelos autores. Considerando o nosso objeto
de estudo, “Tecnologia e formagao docente”. As palavras-chave elencadas foram agrupadas

em quatro grupos, conforme o quadro seguir.
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Quadro 9 - Palavras-chave de maior ocorréncia no corpus da pesquisa

Grupos Palavras-chave Ocorréncias

Formacao de professores / Formagdo Inicial de professores /
Formacao docente / Formacao de professores em servigo / Formagao
de professores / Formagao Continuada / Formagdo de professores /
Formagao . )
Formacdo de Professores / Formagao Inicial / Formacao Continuada 15
docente/ o )
/ Formacgdo Inicial do Professor de Matematica / Formacao de
Professores / Formagao de Professores/ Formacao continuada em

servigo / Formagdo de professores em servigo.

Tecnologia de Informagdo ¢ Comunicagdo / Tecnologias digitais/
Tecnologia Digital / Tecnologias digitais / Tecnologias Digitais/
) Conhecimento  Tecnoldgico Pedagdgico de Conteudo /
Tecnologia . ) . o 12
Conhecimento Tecnologico / Tecnologias Digitais / Recursos de
Tecnologias / Tecnologias Digitais na Educag¢do Digitais /

Tecnologias Digitais / Tecnologia Digital

Aulas de Matematica / Educagdo Matematica /Ensino de Matematica

/ Educagdo Matematica / Ensino de matematica / Ensino de

Matematica 08
Matematica / Ensino de Matematica / Educagdo Matematica.
Ensino Remoto Emergencial / Ensino Remoto Emergencial / Ensino 03
Ensino Remoto
Remoto EaD On-line / EaD Online — 02
EaD TFD -Teoria Fundamentada nos Dados / Teoria Fundamentada nos
Dados — 02

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Percebemos que ha mais palavras-chave relacionadas a formagao docente. Estudos
realizados por André (2001, 2006, 2010), Romanowski e Ens (2006), Grantuzzio e Ceribelli
(2010) e Romanowski (2012, 2013) mostram que as pesquisas que tém como objeto a
formacao de professores sdo amplamente realizadas na educacgao brasileira e contribuem para
a delimitacdo de um campo de estudos proprio e para o aperfeicoamento dos caminhos da
pesquisa sobre o tema nos cursos de pds-graduagao (André, 2010).

O segundo grupo de palavras-chave em namero de ocorréncias é: “Tecnologia”. E
possivel notar as crescentes indagacdes sobre a inser¢do das tecnologias nos processos de

ensino e aprendizagem em publicagdes da area, que apresentam reflexdes sobre como essas



39

tecnologias estimulam a criagdo de grupos de estudo, bem como sobre o uso dessas
tecnologias nos diversos niveis de ensino e nas diversas areas do conhecimento.

No que diz respeito a abordagem tedrico-metodologica adotada na producdo
mapeada, nos deparamos com uma produgdo, na qual o autor especificou a abordagem
tedrica como positivista/Idealista e outras duas produgdes adotam o método materialista-
dialético, as outras 16 produgdes ndo declararam sua opg¢ao. Isso pode indicar a falta de rigor
tedrico-metodoldgico, conforme ja apontado por Malaquias (2018). A autora alega que esta
auséncia pode “dar margem a uma diversidade de entendimentos e interpretagdes as
mudangas necessarias, na pratica de ensino. Podemos, entdo, questionar qual seria a
verdadeira contribui¢do desse ecletismo para a formagao humana” (Malaquias, 2018, p. 97).

Moraes (2001) aborda a auséncia da abordagem-metodologica na pesquisa, ela

afirma que se trata da

[...] celebracdo do "fim da teoria" — movimento que prioriza a eficiéncia e a
construgdo de um terreno consensual que toma por base a experiéncia imediata
ou o conceito corrente de "pratica reflexiva" — se faz acompanhar da
promessa de uma utopia educacional alimentada por um indigesto
pragmatismo. Em tal utopia praticista, basta o "saber fazer" e a teoria ¢é
considerada perda de tempo ou especulacdo metafisica e, quando nao, restrita

\

a uma oratéria persuasiva e fragmentaria, presa a sua propria estrutura
discursiva (Moraes, 2001, p. 10).

E ainda complementa, “[...] a discussdo tedrica tem sido gradativamente suprimida
das pesquisas educacionais, com implicacdes politicas, €ticas e epistemoldgicas que podem
repercutir, de curto e médio prazos, na propria producao de conhecimento na area.” (Moraes,
2001, p. 10).

Quanto ao uso das tecnologias, 16 produgdes abordam recursos pedagdgico-
didaticos tecnoldgicos ja existentes para desenvolvimento de conceitos, introducdo de
conteudos e realizagdo de tarefas pelos estudantes. Trés producdes apresentaram recursos
produzidos especificamente no contexto da pesquisa, como: Objetos Virtuais de
Aprendizagem (OVA), sendo Laboratoérios virtuais, Softwares e videos interativos para
ensino de contetidos matematicos.

No corpus mapeado nesta pesquisa, foram encontrados diferentes tipos de pesquisas

como exposto no quadro a seguir.
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Quadro 10 - Classificacdo da pesquisa quanto aos meios

Tipo de Pesquisas N° de ocorréncias
Pesquisa Qualitativa 05
Pesquisa Participante 03
Pesquisa de Campo 02
Nao declaram a metodologia adotada. 02
Pesquisa Documental 01
Pesquisa SurveyMonkey 01
Pesquisa Estudo de Caso 01
Pesquisa-Ac¢ao 01
Pesquisa Narrativa 01
Observacao Participante 01
Pesquisa-Formagéao 01
Total 19

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Quanto ao tipo de formagdo docente, notamos que nas producdes mapeadas, os
autores em sua predominancia, optaram por pesquisar sobre a formag¢do continuada, visto
que a formacao inicial foi objeto de pesquisa em quatro produgdes, enquanto a formacao
continuada foi estudada em 15 das producdes.

Encontramos em uma produ¢do, a seguinte justificativa para a opgdo por um
determinado tipo de formacao, no caso, a formagao continuada. Da Silva (2020), afirma que
em sua pesquisa, teve como foco a formagdo continuada de professores para uso de
tecnologias educacionais, pois, seus entrevistados alegaram que “[...] a formagao inicial ndo
contemplava conhecimentos tecnologicos, € que os docentes saem da faculdade com
dificuldades para a utilizacdo das midias digitais [...]” e que, ainda identificou nas respostas
dos docentes entrevistados em sua pesquisa: “Os docentes enfatizam a necessidade de
participarem de cursos e formagdes continuadas sobre integracdo de tecnologias digitais”
(Da Silva, 2020, p.18).

Junior (2021) realizou um estado do conhecimento referente aos anos de 2010 e
2021 sobre a formacdo de professores e apropriagao de TDIC. O autor concluiu que “[...]
Um dos caminhos para que ocorra essa integracao tecnologica no contexto escolar ¢ o

investimento na formacao continuada de professores” (Junior, 2021, p. 17).
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Desta forma, também se evidenciou que alegacdes similares a estas sdo firmadas
nas demais pesquisas do corpus deste estudo. As afirmagdes reforcam o porqué da
prevaléncia de estudos sobre a formagao continuada sobre as pesquisas de formagao inicial.
Para Libaneo, (2004) “A formag¢do continuada ¢ o prolongamento da formacao inicial,
visando ao aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho e
o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio profissional”
(Libaneo, 2004, p. 227).

A formacao inicial e continuada, independente da area em que o professor atue, sao
temas de debates e discussdes em pesquisas. O docente precisa se apropriar de concepcdes
histéricas, sociais, politicas e culturais em sua formacao para compreender a importancia do
conhecimento sistematizado no processo educativo e o efeito deste conhecimento em seu
trabalho.

Todavia, na pesquisa realizada pelos autores Vinholi Junior, Mello, Gobara (2020)
a investigacao sobre formacao de professores e tecnologia ndo ocorre de forma aprofundada,
uma vez que o uso de tecnologias educacionais nos espagos formais de ensino, ndo esté
ocorrendo no sentido de privilegiar o ensino e aprendizagem do aluno, e sim, a adequagdo
as exigéncias do mercado, como apontado na producao analisada.

Quanto ao nivel de ensino, apuramos em 15 pesquisas, que enfocam a Educacao
Basica, que 05 delas sobre o Ensino Fundamental e 10 sobre o Ensino Médio que tive maior
énfase. Ja trés, escolheram as graduagdes e uma a pds-graduacdo. Para desenvolveram suas
pesquisas sobre a formag¢do inicial e continuada de docentes, escolheram os espagos de
escolas publicas para realizarem estudos e coleta de dados, conforme anunciado nas
pesquisas.

No quadro a seguir expomos as caraterizacdes das producdes que foram analisadas,

segundo modalidade, area de ensino, sujeitos investigados € o tipo de intui¢cdo educacional.

Quadro 11 — Modalidade, area de ensino e tipo de instituicdo das obras pesquisadas

(continua)
Modalidade Area de ensino pesquisada Sujeito(s) Tipo de instituicio
pesquisada participantes da | educacional pesquisada
Pesquisa:
Presencial - 14 Ciéncias Naturais - 03 Discente - 04 Escolas Publica - 19
produgoes (Ciéncias da Natureza, ~
Quimica e Fisica) Dissertagoes producdes.
A distancia - 05 Matematica — 15 Docente - 17
produgdes (Dissertacdes)

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Quadro 11 — Modalidade, area de ensino e tipo de instituicio das obras pesquisadas

(conclusdo)

Outras areas envolvidas:
Pedagogia — 01 (Tese)

Docentes nos anos
iniciais do ensino
fundamental - 05

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A entrevista e o questiondrio foram os instrumentos de pesquisa mais utilizados nas

pesquisas que compuseram o corpus, visto que identificamos a adogao de questionarios em

17 das pesquisas e de entrevistas, em um total de 18 das pesquisas.

Ainda apuramos que outros instrumentos de coleta de dados e informagdes também

foram utilizados, como grupo focal, historia oral, leituras dos planos de aula, gravacdo de

aulas, filmagens, atividades virtuais, forum de discussdes via moodle, narrativas-diario,

observagao de aulas, reunides coletivas para reflexdes e avaliacdo das a¢des na escola.

Quanto aos autores citados, constatamos que foi mencionado um total de 316 autores

(APENDICE C). No quadro abaixo (Quadro 8), destacamos os 20 autores com mais

ocorréncias.
Quadro 12 — Autores mais citados nas 19 producdes analisadas
(continua
Autor Ocorréncias
01 BORBA, M. C. 49
02 VALENTE, J. A. 35
03 KENSKI, V. M. 30
04 ALMEIDA, M. E. B. 25
05 MORAN, J. M. 24
06 FREIRE, P. 22
07 KOEHLER, M. J; MISHRA, P. 14
08 MORIN, E. 11
09 BITTAR, M. 09
10 SAVIANI, D. 09
11 LEVY, P. 08
12 MISHRA, P; KOEHLER, M. J. 08
13 SANCHEZ, J. H. 08
14 GATTI, B. A. 08
15 OLIVEIRA, G. P. 07
16 PRENSKY, M. 07

Fonte: Dados organizados pela autora (2023).
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Quadro 12 — Autores mais citados nas 19 producdes analisadas

(conclusdo
17 SALMASIO, J. L. 07
18 LIBANEO, J. C. 07
19 NOVOA, A. 06
20 SCHERER, S. 06

Fonte: Dados organizados pela autora (2023).

Destacamos que o autor Marcelo de Carvalho Borba, foi o mais citado nas
referéncias bibliograficas que constituem o corpus deste estudo, e a autora Maria Elizabeth
Bianconcini de Almeida a segunda. A incidéncia do nome dos autores nas citacdes das
pesquisas, por si so, ja corrobora para que em sua maioria estas pesquisas sejam voltadas ao
ensino de matematica, devido a suas pesquisas na area de matematica e sobre tecnologias.

No que se refere a terceira autora mais referenciada nas pesquisas, destaca-se Vani
Maria Kenski. E muito citada nas producgdes que apregoam os conhecimentos e competéncias
exigidas nas demandas das politicas de viés neoliberal e mercadologico, para aquele docente
que deseja se manter qualificado na era digital, em que sua ndo adequagdo, ndo o torna
competitivo ou qualificado para as demandas do mundo capitalista.

Ao transpor esse pensamento, neste capitulo, discorremos a realidade percebida por
meio da leitura, anélise e mapeamento de producdes do corpus, fortalecendo o exercicio de
nosso pensamento, ao desvelar como a tecnologia ¢ abordada na producdo académica que
trata de formacgao docente e tecnologia.

No proximo capitulo, serdo abordados os fundamentos epistemoldgicos das relagoes
entre educagdo e tecnologia. Para isto, apresentaremos as consideragdes do autor Feenberg
acerca das abordagens da tecnologia e da pesquisadora Joana Peixoto no que tange as relagdes
entre a tecnologia e a educagdo, com énfase na supremacia economica que transpde as acoes €

apropriacdes do uso das tecnologias na educacdo.
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3 FUNDAMENTOS DAS RELACOES ENTRE EDUCACAO E TECNOLOGIA

Neste capitulo, abordamos os fundamentos epistemologicos das relagdes entre
educacgdo e tecnologia. Para isto, partimos do pressuposto de que a historia humana esta
entrelacada com a histéria do trabalho. O trabalho ¢ o ato humano sobre a natureza, que ¢
transformada mediante o uso de determinados instrumentos que visam a sobrevivéncia
humana.

No ato de transformar a natureza para obter a sobrevivéncia, o homem a transforma
e transforma a si mesmo (Marx & Engels, 2007). Os resultados da acdo transformadora sobre
a natureza vao tomando forma, ¢ o homem cria e desenvolve artefatos, objetos, que sdo os
objetos técnicos.

Para a realizacdo do trabalho, o homem utiliza ferramentas e técnicas. Estas sdo inerentes
ao processo de trabalho e se desenvolvem juntamente com a historia do trabalho. Para Marx,
“[...] o capital subordina o trabalho conforme as condigdes técnicas em que historicamente o
encontra." (Marx,1985, p. 385).

A seguir, discutiremos as relacdes entre educagcdo e tecnologia, buscando
fundamentos em Peixoto (2012, 2015, 2016, 2018, 2022, 2023), que tem os estudos de
Feenberg (1999, 2002, 2003, 2004, 2010, 2013) como ponto de partida para as suas
formulacdes sobre as relagdes explicativas para as relagdes entre educagdo e tecnologia. Por

esta razao, a proxima se¢do expoe as ideias deste autor.
3.1 Filosofia da tecnologia, segundo Feenberg

Apuramos que Feenberg desenvolveu seu trabalho buscando inspira¢des na filosofia
para criticar auséncia de democracia na abordagem da tecnologia. O autor propde que
nenhuma tecnologia € social e politicamente neutra e que as novas tecnologias contribuem
particularmente para a manutencao do status quo, do controle e da dominagao social, ou seja,
com a universalidade da tecnologia, as mesmas normas de medida, controle e de eficacia que
elas venham a produzir, podem ser aplicadas em diferentes contextos sociais. Ele afirma que
a tecnologia ¢ um fator condicionante da sociedade (Feenberg, 2004; 2012).

Assim, uma mesma tecnologia pode aumentar a produtividade de trabalhadores em
diferentes épocas e em distintas sociedades. “A tecnologia ¢ socialmente relativa e o
resultado das escolhas técnicas ¢ um mundo que sustenta a maneira de vida de um ou de

outro influente grupo social[...]” (Feenberg, 2004, p. 8).
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O trabalho de Feenberg aqui apresentado pode ser considerado como um estado da
arte sobre as representacdes sociais de tecnologia na sociedade moderna. O autor categoriza
a producgdo sobre o tema nas abordagens: instrumentalista, determinista, substantivista e

teoria critica, conforme expomos a seguir:

Quadro 13 —Abordagens sobre tecnologia e sociedade proposta por Feenberg

A TECNOLOGIA E:
Autonoma Humanamente controlada
Neutra Determinismo .
~ . Instrumentalismo
(separacdo completa entre (por exemplo: a teoria da 1
. S (fé liberal no progresso)
meios e fins) modernizacao)
Carregada de Valores Substantivismo Teoria Critica
(os meios formam um modo de (meios ¢ fins ligados em (escolha de sistemas de meios ¢

vida que inclui fins) sistemas) fins alternativos)

Fonte: Feenberg (2013, p. 57).
O quadro acima ¢ organizado por dois eixos, horizontal e vertical. No alinhamento

vertical, o autor apresenta a dimensdo associada ao exercicio do poder, sobre o crescimento
tecnoldgico e, no alinhamento horizontal, o autor defende que as tecnologias sdo
consideradas como autonomas ou humanamente controlaveis. J4 na parte inferior do eixo
vertical do quadro, sdo representados os conceitos organizados por ele, informando que o
autor considera a tecnologia neutra e carregada de valores, interesses (morais, politicos,
econdmicos) populares na sociedade.

Com base no conceito de neutralidade tecnoldgica, os aparatos tecnoldgicos sdo
vistos como uma simples combinacao de processos causais, sem limitagdes em si, que podem
servir tanto para bons propositos, quanto para o contrario, dependendo apenas dos interesses
de quem os utiliza. Em contraste com esta situagdo, a parte inferior do eixo vertical
representa as ideias que veem a tecnologia como um bem valioso. A partir desse
entendimento, as tecnologias sdo consideradas como métodos que possuem valores em si,
como os grupos sociais (Feenberg, 2010).

A afirmacdo de que a tecnologia ¢ neutra, eixo horizontal central, ¢ especifica do
ponto de vista das percepgdes determinista e instrumental, as perspectivas também apregoam
que a tecnologia ¢ indiferente em relacdo a politica e a conjuntura social em que se
desenvolvem, podendo ser transferida e aplicada em diferentes circunstancias sem sofrer

alteragdes, como Feenberg, (2002) exemplifica, segundo esse raciocinio: “um martelo € uma
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turbina s3o um martelo e uma turbina em qualquer contexto social, elas sdo ferramentas tteis
em qualquer cenario social” (2002, p.6).

O autor também explicita, que essa neutralidade expde a indiferenga também em
relacdo a variedade de fins aos quais se aplica que ¢ atribuida ao seu carater “racional”. Ou
seja, a neutralidade sociopolitica da tecnologia ¢ associada a seu carater racional e a
universalidade da verdade que ela encarna. O que funciona para uma sociedade, pode
funcionar para qualquer outra.

Ainda sobre o que concerne a concepg¢ao de neutralidade, Feenberg (2010) afirma
que as condigdes para o surgimento de tal fato, como entendemos hoje, decifrado como
conhecimento cientifico, nasceram no movimento contra o conhecimento religioso que
dominava no século XV.

As sociedades tradicionais, entdo, eram guiadas por costumes € mitos que, por ndo
poderem ser explicados racionalmente, eram protegidas da possibilidade de questionamentos
que poderiam desestabilizar seus sistemas de crengas. O Iluminismo Europeu do século
XVIII foi o primeiro grande movimento a desafiar o pensamento religioso, exigindo que
todos os costumes e tradi¢cdes da época fossem vistos como uteis para a sociedade (Dagnino,
2008); (Feenberg, 2010).

Neste pensamento, o filésofo Feenberg, externa que a neutralidade ¢ justificada
também, por ser aplicavel em qualquer condi¢do, a tecnologia esta sob a mesma norma de
eficiéncia nos diferentes contextos em que € aplicada.

Feenberg (2010) alega que a tecnologia agrega valores e interesses de grupos
superiores que determinam o processo de selecdo de solugdes tecnologicas. Para Oliveira
(2016, p. 60), ao explicar o entendimento de Feenberg, os valores sdo “[...] configurados em
seu codigo, sua esséncia. O autor exemplifica isso ao apontar os ideais capitalistas de
velocidade e aumento de poder pautando na tomada de decisdes tecnoldgicas na sociedade
contemporanea ocidental”. Portanto, as tecnologias estariam sendo construidas por esses
ideais e carregaram, em seu principio basico, tais valores.

O eixo vertical do quadro, a esquerda, representa a ideia que percebe a tecnologia
como autéonoma e a direita, aqueles que a consideram controlada pelos humanos. Quando
Feenberg denomina a tecnologia “Auténoma”, ele expde que, ndo que significa que ela se
faca por si mesma: os seres humanos continuardo envolvidos no processo criativo, mas o
desenvolvimento tecnoldgico seguira um processo que € apoiado apenas por métodos

cientificos e que deseja funcionar bem.
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Neste sentido, para Ferreira (2020) o desenvolvimento tecnoldgico ¢ auténomo na
medida em que atua de acordo com as leis que lhe estdo associadas, que sé sdo

compreendidas e aplicadas pelos sujeitos em beneficio do desenvolvimento tecnologico.

o~

Em situagdes opostas, a ideia da tecnologia como controlada pelas pessoas

o~

justamente o que acredita que o préximo nivel de desenvolvimento tecnoldgico
determinado pelas pessoas, de acordo com as suas preferéncias. Ou seja, uma pessoa, neste
caso, ndo ¢ um simples ‘executor’ de leis relacionadas ao desenvolvimento tecnoldgico, ou
um lider que escolhe a dire¢do do desenvolvimento.

Ao explicar a perspectiva determinista, Feenberg enfatiza que, “[...] o determinismo
se baseia na suposicao de que as tecnologias tém uma légica funcional autonoma, que pode
ser explicada sem se fazer referéncia a sociedade” (Feenberg, 2013, p.72). O autor alega que
nem toda abordagem leva em consideracdo os aspectos politicos das interagdes entre pessoas
e aparatos. “O determinismo ignora essas complicagdes e trabalha com um corte transversal
temporal descontextualizado da existéncia desses objetos” (Feenberg, 1999, p. 80).

Considerando isto, por ser descontextualizado, o determinismo ignora aspectos
fundamentais da tecnologia, e o objeto pode ser fonte de progresso ou a causa de degradacao,
se caracterizando por conceber as tecnologias como uma revolucdo da sociedade
contemporanea ¢ defender que as tecnologias ndao sdo neutras, portanto, ndo podem ser
controladas humanamente, sdo autdonomas. Nesse parametro, o autor afirma, “Mas, no mundo
real, todos os tipos de atitudes e desejos sdo cristalizados em torno de objetos técnicos e
influenciam seu desenvolvimento” (Feenberg, 1999, p. 80).

O pesquisador entende que qualquer tecnologia em uso na sociedade moderna se
constroi obedecendo a um design que estabelece as normas que determinam as

funcionalidades e as possiveis aplica¢des dos diversos dispositivos tecnologicos,

[...] algumas coisas realmente funcionam e outras ndo: o design bem-sucedido
respeita a principios técnicos. Mas ha frequentemente muitos designs
possiveis com os quais se atingem objetivos similares e ndo ha razdo técnica
decisiva para preferir uns aos outros (Feenberg, 1999, p. 79).

Posto isso, cada aparelho estd impregnado de atitudes e dos desejos de seus usuarios
e o seu proprio desenvolvimento esté relacionado as necessidades dos usufrutuarios, ou seja,
¢ dependente das agdes e intencgdes de quem dele faz uso. “O que o objeto ¢ para os grupos
que, em ultima instancia, decidem seu destino, determina o que ele se torna e como ele ¢

modificado” (Feenberg, 1999, p. 80).
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Acerca do instrumentalismo, Feenberg (2010) explica que toda solugdo técnica -
material (como uma maquina) ou imaterial (como um procedimento, um algoritmo ou uma
metodologia) - nunca ¢ puramente instrumental, ou seja, apenas eficiente, eficaz, robusta na
realizagdo ou no suporte a alguma fun¢ao (como a produgdo de energia, o transporte de
pessoas em uma cidade ou a forma de produzir alimentos). Em relacdo ao senso comum
moderno, predomina a concepg¢do da tecnologia como um mero meio, € ndo como um fim
em si mesma.

Na verdade, as solugdes sempre incorporam outros elementos, como valores ético-
politicos. S@o esses valores que possibilitam superar a subdeterminagdo, isto ¢é, escolher,
dentre as multiplas solugdes possiveis ou imaginaveis (micro ou macro geragao de energia,
combustivel fossil ou fontes renovaveis de energia, etc.), aquela que serd buscada ou
inovadora por quem a produz (Feenberg, 2019, 2021).

Ainda explica Feenberg (2002), que para o instrumentalismo, a tecnologia é neutra
e ndo autdbnoma quanto a a¢do humana. Esta seria, correspondente ao pensamento liberal,
que percebe a tecnologia, “[...] como um instrumento com o qual, a espécie humana satisfaz
suas necessidades. Entdo, cabe ao homem definir para que fim o instrumento, que ¢ isento
de valor, serd utilizado. Esse seria o pensamento dominante no pos-guerra” (Caetano, 2011,
p- 95), ou seja, tecnologia € indiferente a variedade dos fins aos quais pode ser util.

O substantivismo descreve uma posicdo que atribui valores substantivos a
tecnologia, estando em contraposi¢ao aos posicionamentos instrumentalistas e deterministas,
nas quais a tecnologia ¢ apresentada como um valor completamente inexistente. A diferenca
entre o substantivismo e as outras duas visoes mencionadas acima, se deve ao contraste entre

os dois tipos de valores, como Feenberg nos afirma:

A tese da neutralidade atribui um valor a tecnologia, mas ¢ um valor
meramente formal: a eficiéncia, a qual pode servir a diferentes concepgdes de
uma vida boa. Um valor substantivo, pelo contrario, envolve um
compromisso com uma concep¢io especifica de uma vida boa. Se a
tecnologia incorpora um valor substantivo, ndo € meramente instrumental e
ndo pode ser usado para diferentes propositos de individuos ou sociedades
com ideias diferentes do “bem". O uso da tecnologia para esse ou aquele
proposito seria uma escolha de valor especifica em si mesma e ndo apenas
uma forma mais eficiente de compreender um valor preexistente de algum tipo
(Feenberg, 2010, p.59-60, grifo nosso).

Feenberg (2010) deixa evidente em sua teoria que, quando se relaciona a tecnologia,
ao condicionamento de valores, a visdo passa a ser do substantivismo (quando associada a

ideia da autonomia/meios e fins unidos em sistemas). A teoria, “[...] posiciona-se contraria
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a ideia de que esses valores sejam Unicos € intrinsecos, o que permite considerar diferentes
objetivos de controle, definidos conforme as escolhas realizadas pelos seres humanos”
(Caetano, 2011, p. 96). O autor complementa: “[...] Nesse sentido, a tecnologia nao seria
autonoma, poder-se-ia falar em diferentes tecnologias, cada uma sendo resultado de uma
escolha humana” (Caetano, 2011, p. 96).

Ao tratar a Teoria Critica, Feenberg (2003), expde que o seu fundamento fornece a
base para um didlogo entre a tecnologia moderna e a sociedade, podendo constituir um
artefato essencial, desde que ndo seja reduzido a uma ferramenta de engenho técnico e
criativo, que por sua vez, requer uma compreensao tedrico-critica de tecnologia.

Feenberg (2003) explica que seu objetivo, ao enveredar nos estudos para formular
a Teoria Critica foi de alcangar um nivel de concreticidade nao alcangado antes por outros
autores, comparando a obra de Marcuse. Assim, ele exibe: “Minha abordagem ¢ informada
pelos estudos tecnoldgicos contemporaneos [...]. No entanto, acredito que pode ser, de certa
forma, ligado a tradi¢do a que Marcuse se integra. Portanto, eu a chamarei de “teoria critica
da tecnologia” (Feenberg, 1991, p. 03).

Para Neder (2013), Feenberg ao propor a Teoria Critica da Tecnologia, propds um
outro olhar para a questdao da tecnologia no cotidiano, vinculando-a aos processos sociais €
culturais do dia a dia. Portanto, nega que a tecnologia seja uma mera racionalidade
instrumental orientada, desde o cume do Poder e da Economia, rumo abaixo, para ser
‘consumida’ pela sociedade civil.

O autor ainda enfatiza que, ao contrario disso, enquanto construcdo social, a
tecnologia ¢ profundamente permeada por contradigdes enquanto sua pratica ndo prescinde
da agdo social e de uma politica de conhecimento e saberes tacitos ou implicitos pré-
existentes no cotidiano das pessoas, classes e instituicoes.

Ao apresentar uma posicdo que atribui valores substantivos a tecnologia, o
substantivismo se contrapde as visdes instrumentalistas e deterministas, as quais reconhecem
a tecnologia como isenta de valores. E menos ainda, como um apéndice integral de valores
“éticos” e dos estilos de vida particulares, privilegiados devido a escolha social, como
recomendam os adeptos do substantivismo. Mas a tecnologia ¢ entendida como uma estrutura
que encarna valores sociais € que molda os possiveis modos de vida, cada um dos quais
reflete escolhas distintas de objetivos e extensdes diferentes da mediacdo tecnologica
(Feenberg, 2010).

Segundo Neder (2013, p. 43), para ilustrar esta situacdo, Feenberg oferece o

exemplo da arma de fogo. Neste contexto, os partidarios do instrumentalismo afirmam que
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as “armas ndo matam as pessoas, sendo, as pessoas ¢ que matam as pessoas”. Quando se
abastecem os humanos com armas, altera-se o mundo social e cria-se um mundo bem distinto
do mundo dos humanos que nao tém armas. Com isso, o0 humano pode escolher em qual
mundo deseja viver, sob qual legislacao, e tornar a posse de armas legal ou ilegal.

Contudo, Feenberg (2010) argumenta que o instrumentalismo ndo ¢ o tipo de
escolha que o humano faria, se a tecnologia fosse controlada pelo proprio homem. Portanto,
a teoria critica da tecnologia abre a possibilidade de pensar em tais escolhas e de submeté -
las a controles mais democraticos.

Para o autor, a teoria critica reconhece as consequéncias catastroficas, mas cré em
uma promessa de liberdade a partir do controle social da tecnologia. Para o pensador, a teoria
critica abre a possibilidade de pensar nas escolhas e submeté-las a controles mais
democraticos. Deste modo, o problema nao est4 na tecnologia em si, mas em ndo conseguir
exercer sobre ela o controle humano, tornando-a mais democratica em seu design e
desenvolvimento (Feenberg, 2010).

Para efeito de sintese, Feenberg, relaciona as perspectivas destacando o que cada

uma tem ou ndo, em comum uma com a outra,

[...] a teoria critica compartilha caracteristicas com o instrumentalismo e o
substantivismo. Concorda com o instrumentalismo que a tecnologia ¢, em
algum sentido, controlavel, e concorda com o substantivismo que a tecnologia
também ¢ carregada de valores. Esta parece ser uma posigdo paradoxal, visto
que precisamente o que nao pode ser controlado na visao substantivista sdo os
valores incorporados na tecnologia (Feenberg, 2003, p. 03).

Mediante as consideracdes que foram possiveis aqui articular acerca da tecnologia
e sociedade a partir do movimento do pensamento nas bases epistemologicas de Feenberg,
compreendemos que se faz necessario dar continuidade na andlise sobre relagcdes entre
tecnologia e sociedade, com uma percepcao critica dessas relagdes, a qual buscaremos em
Peixoto.

Uma vez que primamos como essencial vermos além do aparente contido nos
discursos liberais sobre a tecnologia, e mediante essa exposi¢cdo, compreendemos outras
varidveis envolvidas no processo de produg¢do de mercadorias. O modo de producdo
capitalista sustenta, no que chamamos de tecnologia, um processo social altamente seletivo,
excludente e tantas vezes perverso.

Tais discursos operam uma separagdo entre tecnologia e sociedade, na medida em

que se acredita na possibilidade de a insercdo intensiva da tecnologia levar a um
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desenvolvimento social, ndo importando as diferencas sociais e politicas entre as classes
sociais ou até paises ditos desenvolvidos e os ditos subdesenvolvidos, coerentes com a
perspectiva capitalista.

A tecnologia na modernidade, as lutas e reivindicagdes sociais, embora integradas
a sociedade, também se confrontam com as formas de controle, tanto explicitas quanto
implicitas, exercidas pelas classes dominantes por meio das tecnologias, reforcando a
dominacao de forma velada ou escancarada. Entendemos ainda, que as lutas sociais que
emergem na sociedade por meio do conhecimento, ndo necessariamente, superam as
desigualdades e o poder de controle, mas trata-se de ferramenta forte de conscientizagdo para
lutas classes e resisténcia.

Neste trabalho, nos fixamos nas abordagens instrumental e determinista, seguindo a
trajetoria de estudos de Peixoto (2012, 2015, 2016, 2018, 2022, 2023) que as identifica como
prevalentes na producdo académica e nas politicas publicas brasileiras sobre educacdo e

tecnologia.
3.2 Educacgio e tecnologia

Estudos e pesquisas desenvolvidas por Aratjo (2012), Oliveira (2014), Echalar
(2015), Moraes (2016), Malaquias (2018), Sousa (2019), Peixoto (2012, 2015, 2016, 2018,
2022, 2023) no periodo que vai de 2007 a 2023 explicam que politicas educacionais,
producdes académicas e praticas pedagogico-didaticas oscilam entre as perspectivas
determinista e instrumental, ambas tecnocéntricas no que se refere as relacdes entre
tecnologia e educacao.

Peixoto (2015, 2023) esclarece que a abordagem tecnocentrada se apresenta em duas
vertentes: instrumental e determinista. Na visdo tecnocéntrica determinista, ocorre nas
relagcdes entre os artefatos tecnoldgicos e atores sociais, que “O determinismo combina
autonomia e neutralidade. Segundo tal perspectiva, a tecnologia ndo ¢ controlada pelo
homem. E ela que, utilizando-se do avanco do conhecimento do mundo natural, verdadeiro
e neutro, molda — e empurra para um futuro cada vez melhor” (Peixoto, 2023, p. 10).

A perspectiva tecnocéntrica instrumental, considera as tecnologias como meios
neutros inteiramente moldaveis pela influéncia humana, ou seja, como uma ferramenta que
satisfaz as necessidades humanas. Peixoto explica; “O instrumentalismo combina as
perspectivas do controle humano da tecnologia com a neutralidade de valores.” Peixoto,

2023, p. 9). A autora deixa claro que nesta visdo a tecnologia é vista apenas como meio,
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“[...] podendo servir a qualquer finalidade atribuida por seu usuario” (Peixoto, 2009b, p.
222).

Peixoto (2015) nos informa, que até a metade dos anos de 1970, os estudos sobre a
tecnologia conduzidos pelas diversas dreas de conhecimento humano inseriam-se,
principalmente em uma logica determinista. O determinismo tecnologico impetra que a
tecnologia estabelece os efeitos que ela induz na sociedade, sendo eles positivos ou
negativos, efeitos estes, encontrados nos discursos otimistas e pessimistas sobre a tecnologia,
devido a ideia de neutralidade tecnoldgica na qual se sustentam.

Ferreira (2020, p. 26) explica que para os que defendem o determinismo, permeiam
duas abordagens em seus discursos: os otimistas, que pregam o desenvolvimento tecnologico
como a “[...] solucdo para os males que afligem a sociedade na qual ele se da, pois esse
permitiria avancos nos meios de produ¢do, conduzindo-a, a um estagio mais produtivo e
eficiente [...]”. E o grupo dos pessimistas, que “[...] criticam a exploracao excessiva do meio
ambiente e anunciam os males que o avango tecnologico pode trazer ao ser humano: uma
vez que as tecnologias determinam os usos e praticas a elas associados]...]”.

Por meio da representagdo grafica para as relagdes entre tecnologias e educagao na

perspectiva do determinismo tecnologico, Peixoto (2012) propde:

Objetos Sujeitos

técnicos sociais

Fonte: Peixoto (2012, p. 04).

No determinismo tecnoldgico, os objetos técnicos sdo vistos como independentes
do modo como sdo utilizados. Em contraste, os sujeitos sdo influenciados pelas
caracteristicas e funcionalidades técnicas dos objetos que utilizam.

Quanto a perspectiva instrumental, a tecnologia ¢ considerada uma ferramenta
neutra com a qual os sujeitos humanos satisfazem suas necessidades. A tecnologia os inspira
e fundamenta seus projetos e experiéncias. Nesta pesquisa, abstraimos que esta
racionalidade, trata-se da procura do ser humano para adaptar-se ao seu meio, com o
proposito de satisfazer as suas necessidades, seu desenvolvimento individual ou coletivo e
interesses de ordem econdmica.

Para Peixoto (2015, p. 320), esta teoria ¢ alimentada pela necessidade de inovagao

e pela énfase nos resultados. “A organizagdo social ¢ determinada e formatada pela
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tecnologia ou, ainda, o determinismo tecnoldgico postula que a inovagdo tecnologica ¢ a
forga motora da mudanga social e impde sua logica propria aos sujeitos sociais € as suas
relagoes”.

A percepcao instrumental das relagdes entre as tecnologias e a educagao foi ilustrada

por Peixoto (2012) da seguinte forma,

Objetos Sujeitos

técnicos sociais

Fonte: Peixoto (2012, p. 05).

Segundo a autora, nessa abordagem, tanto docentes como estudantes sdo
responsabilizados pelos modos como empregam os instrumentos tecnoldgicos. Os recursos
tecnologicos sdo considerados ferramentas que podem ser completamente adaptadas pelos
seus usuarios, pois os discursos fundamentados na perspectiva instrumental postulam que os
dispositivos técnicos sdo neutros e, portanto, totalmente dependentes dos modos como sao
utilizados.

Ademais, Peixoto (2012) explana que as politicas de inser¢ao das tecnologias na
educacdo representam e expressam nos discursos produzidos, os interesses de ordem
econdmica, com base numa racionalidade instrumental, que “[...] inspira e da fundamento
aos projetos e experiéncias contemporaneas na integracdo das tecnologias ao processo
educativo. Isto se revela nos discursos que abordam a integragdo das tecnologias a
educagdo.” A autora ainda esclarece que ““[...] nesta perspectiva, a tecnologia € pensada como
mediacdo e como instrumento de transformacao do processo de aprendizagem e das relagdes
pedagogicas|...]” (Peixoto, 2012, p. 255).

Peixoto (2015) ainda nos lembra que:

Nos anos 1980, as pesquisas iniciais da sociologia dos usos, realizadas na
Franga, tomaram como objeto de estudo as TIC, especialmente em
atendimento a demandas governamentais, para investigar como o publico
reagiria aos novos sistemas de informagao. Assim, a inovagdo se caracterizou
como um eixo marcante de seus estudos (Peixoto, 2015, p. 325).

A supremacia da economia transpoe as agoes e apropriagdes do uso das tecnologias
na educagdo. Percebemos, nas politicas publicas educacionais, que a tecnologia nao so
facilitaria, como seriam elas proprias desencadeadoras de transformacdes pedagogicas

necessarias as demandas sociais. A tecnologia também ¢ entendida como a grande redentora
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da educacao, imprescindivel perante a determinacdo do desenvolvimento social e cultural do
meio em que estd inserida; ela assume um carater de determinante do meio em vez de ser
determinada por ele (Peixoto, 2012, 2015).

Como alternativa ao determinismo e ao instrumentalismo, Peixoto (2015) propde a
perspectiva sociotécnica, que surge como forma de propor a critica ao instrumentalismo e
determinismo. A autora aponta que € possivel sair dessas visdes extremistas e discursivas
sobre tecnologia e avangar para uma visao mais critica, que a compreende como um artefato
cultural, a partir de uma abordagem sociotécnica.

Peixoto (2012) representa na figura abaixo, a perspectiva sociotécnica, na qual ela
explica que, para que ocorra a superacdo da abordagem instrumental e da abordagem
determinista, devemos considerar que os objetos técnicos sdo construtos sociais. Dessa
forma, as relagdes entre as tecnologias e os sujeitos sociais se ddo em uma perspectiva de

reciprocidade.

Objetos Sujeitos

técnicos sociais

Fonte: Peixoto (2012, p. 06).

Consono, Peixoto (2012, p. 4) esclarece, com base no materialismo historico-
dialético, que o sujeito social pode ser denominado como — ‘“aquele que se constitui
historicamente na relagdo com o seu meio social”. Ja os “objetos técnicos - sdo considerados
como artefatos materiais e simbolicos, em sua dimensao individual e coletiva”.

Para Ferreira (2020), ao citar Peixoto (2016), denomina-se sociotécnica a
perspectiva que entende como indissoluvel a relagio entre contexto, homem e objeto técnico.
Partindo da sociotécnica, entende-se que os modos de uso e praticas relacionados aos objetos
técnicos, resultam de atividades executadas por sujeitos em dados contextos.

Desta forma, compreendemos que, “Para considerar essa perspectiva é preciso
superar a dicotomia que antagoniza objetos técnicos e sujeitos sociais como aspectos
autonomos. A tecnologia ¢ uma producdo sécio-historica e inerente a toda acdo humana”
(Peixoto, 2012b, p. 6).

Em sintese, na abordagem sociotécnica, a tecnologia ndo ¢ vista como neutra, mas
carregada de contetido. Mas ela ndo se impde inteiramente aos usudrios, que, por sua vez,

também ndo sdo inteiramente passivos. Sobre as tecnologias, Dias e Peixoto (2012, p. 223),
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expdem que, a perspectiva sociotécnica, “[...] permite compreender que elas tém
influenciado a cultura dos sociais. E essa transformacdo cultural pode se refletir nos
processos educativos mediados pelos artefatos tecnoldgicos|...]".

Em continuidade aos seus estudos a partir de 2015, Peixoto apresenta criticas a
abordagem sociotécnica expressando que, “[...]se a tecnologia ¢ tida como um construto
social, a racionalidade técnica por si s6 ndo € capaz para analisa-la. [...]”. A autora
complementa: “A abordagem sociotécnica, propde, assim, outro tipo de racionalidade, mista,
dinamica, conduzida pela relagdo constantemente reavaliada entre finalidades e meios,
disposigdes e condicdes, expectativas e respostas|...]” (2015, p. 329). Ou seja, a observagao
dos usos ndo ¢ suficiente para compreender o processo de apropriagdo dos objetos técnicos.

Apos expor as criticas a abordagem sociotécnica, a autora passa a concentrar estudos
sobre a perspectiva critica ou dialética para nominar a alternativa ao instrumentalismo e ao
determinismo, “A transposi¢do da abordagem dialética para a leitura do trabalho pedagdgico
com o uso de tecnologias merece atengdo.” (Peixoto, 2016, p. 373).

Desta forma, Peixoto (2012) se fundamenta em Marx para explicar as relagdes
concretas entre educagdo e tecnologia. “A tecnologia ¢ uma producdo humana e, como tal,
historica e social”. Assim, pontuamos que a tecnologia foi forjada conforme a
intencionalidade e necessidades do ser humano. Acerca disto, entendemos que as relagdes
entre tecnologias e educacao, sao explicadas por Peixoto (2022) na sociedade moderna como
uma forma de tecnocentrismo ou centralidade na técnica, que ¢ o fundamento do mundo
moderno.

A autora defende que ¢ essencial a adocdo de pressupostos que validem que a
tecnologia concerne em artefatos de construgao sécio-historicos, dado que, evita cairmos nas
armadilhas de metodologias de pesquisas que visam comprovar os beneficios didaticos
pedagogicos de aparatos tecnoldgicos educacionais.

Nesse sentido, ao nos libertamos dessa visao rasa, € possivel caracterizar a realidade
técnica no sentido de demonstrar que técnica e homem se formam mutuamente,
compreendendo-a como construgdo socio-historica que tem sido ocultada pelo pensamento
tecnologico moderno (Peixoto, 2023).

Peixoto (2023) nos convida a reflexdo quando expde que a tecnologia existe desde
o principio da vida do homem. Por mais revolucionarios que os aparatos tecnologicos atuais
paregam, a tecnologia por si s6 ndo ¢ revoluciondria, mas também ndo ¢ nociva aos processos
educacionais. Ela ¢, sim, uma producdo soécio-historica, criada a partir das necessidades

humanas.
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Assim, na andlise e compreensdo das multiplas determinagdes que envolvem as
relagdes entre a tecnologia e a educagdo, Peixoto evidencia que os fundamentos marxistas
sdo indispensaveis, pois eles permitem a apropriagdo de uma visdo dialética, e assim,
empreende o esfor¢o de articular o singular, o particular e o universal, captando categorias
que possibilitem apreender a totalidade (Marx, 1996; 2007; Marx; Engels, 2004).

E possivel perceber que a pesquisadora destaca a necessidade de estudar as relagdes
entre educacgdo e tecnologia com base em teorias educacionais e ndo apenas em teorias da
comunicacdo. Ela enfatiza a necessidade de articular o técnico ao pedagogico. Pois, Peixoto
(2012, 2015, 2016) acredita que pouco se avanga nos estudos quando analisados esses dois

aspectos de forma separada.

Nesta vertente, minha pesquisa parte dos conceitos de artefato, instrumentos,
atividade mediada, ato instrumental e mediacdo. Os estudos indicam a
necessidade de apreender, em um movimento dialético, os artefatos em sua
natureza material ou simbolica, interna ou externa ao individuo, individual ou
coletiva (Peixoto, p. 2012, 02).

Isto conduziu a autora a um aprofundamento na pedagogia historico-cultural
vigotskiana, destacando os seus fundamentos marxistas. Ao direcionar seus estudos
embasando-se na teoria pedagogia historico-cultural vigotskiana, Sousa (2019), estudou a
origem, estrutura e desenvolvimento da consciéncia como importantes contribui¢cdes para a
compreensdo da tecnologia na mediagao do trabalho docente, pois compreender tecnologia
como unidade dialética  (sujeito/objeto, técnico/simbdlico,  instrumento/signo,
individual/coletivo) ligada aos principais condicionantes do modo de produgao e das relagdes
sociais, ¢ imprescindivel para a sua apreensao na mediagdo do trabalho docente. Essa fun¢ao
psicoldgica superior, de natureza social, com carater mediador, € capaz de estabelecer
relacdes interfuncionais dindmicas.

Sousa (2019) destaca, que Vygotsky (1991, 2009) e Vygotsky e Luria (2007)

sustentam que tal,

[...] afirmagdo se desenvolvem em dire¢do a compreensdo do ato instrumental
e da funcdo semiotica do signo. A estrutura da consciéncia &, interiormente,
em grande parte, constituida pela vinculagdo interna entre significado (social,
objetivo) e sentido (individual, subjetivo). A desintegragdo da consciéncia,
que ocorre quando significado e sentido adquirem uma relagdo de
exterioridade, ¢ uma outra possivel explicacdo para as posturas tecnocéntricas
¢ demais tragos caracteristicos de estudos que relacionam educagdo e
tecnologia conforme encontramos no concreto aparente (grifo nosso) (Sousa,
2019, p.23).
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Para Vygotsky (1984), a atividade humana ¢ instrumental, isto significa duas
possibilidades: que ela ¢ sempre medida por instrumentos e que estes sdo criados pelos
homens em fun¢do da natureza das acdes por eles planejadas. Nesse entendimento, os
instrumentos sdo de dois tipos: os técnicos, produzidos para agir sobre a natureza material,
e 0s semiodticos (sistemas de signos), criados para a comunica¢do entre diferentes sujeitos e
para a representacdo da realidade. A atividade instrumental confunde-se com o proprio
regime dos signos - dentre os quais Vygotsky privilegia os linguisticos - a funcdo semidtica.

Esclarecemos que, a ideia da instrumentalidade técnica € central na teoria da
atividade humana, ou "trabalho social", de Marx (1972,1977) e Engels (1975). Ja a ideia da
instrumentalidade semiotica ¢ uma importante contribui¢do de Vygotsky a esta teoria.

Ainda sobre a atividade humana, fica evidente que esta ocorre por meio da mediagao
dos instrumentos e das ferramentas, dos meios de trabalho, “que o trabalhador interpde entre
si e 0 objeto do trabalho e que lhe serve de guia de sua atividade sobre esse objeto. [...] E
assim que o proprio elemento natural se converte em 6rgdo de sua atividade [...]” (Marx,
2013, p. 328-329).

Sousa (2019, p. 27) afirma ainda, que “os processos de internalizacdo e
apropriacdo”, sdo primordiais para entendermos a conexdo fundamental entre a luta de
classes e o desenvolvimento dos individuos. A tecnologia na mediagao do trabalho docente
aparece como parte integrante do processo ideoldgico desenvolvido socialmente e como
materializacdo da contradicdo que existe entre “o dialético acumulacdo/expropriacao,
caracteristico da proposta capitalista de sociedade” (p. 27).

A estrutura social capitalista, determina, no ambiente de trabalho, a conexdo entre
educacao e tecnologia. No cenario atual, € possivel notar os discursos centrados em favor do
capitalismo liberal tecnologico, que enfatizam a tecnologia como um elemento crucial para
o avanco e desenvolvimento da educacdo. Com o intuito de fomentar mudangas no campo
educacional, por meio da utilizagdo de diversos aparatos tecnologicos pelo professor na
escola, que ¢ vista como suficiente, porém, acaba reduzindo a importancia do papel do
professor na concretizagdo e efetivacao do processo de aprendizagem.

Tendo em vista que, analisar e desvelar os fundamentos epistemologicos sobre as
relacdes entre educacgdo e tecnologia foi o foco principal neste capitulo, concluimos que a
tarefa foi alcangada, pois direcionamos as discussdes para o conhecimento cientifico,
histérico, filosofico, politico e cultural, contidos neste tema, nos baseando em autores que
mesmo com posicionamentos diferentes sobre os fundamentos tecnolégicos (Feenberg e

Joana Peixoto), se dedicam a estudarem o assunto. Neste contexto, compreendemos ainda,
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que esses fundamentos nascem da atividade humana, que ocorre por meio da mediagdo dos
instrumentos e das ferramentas tecnologicas.

Anunciamos que, no préoximo capitulo, apresentaremos os padroes de recorréncia
que foram possiveis apreender neste estudo: a motivagdo que a tecnologia provoca nos
estudantes; a tecnologia como fator de inovagdo da educacdo e a eficacia promovida pelo
uso da tecnologia como recurso didatico. Tais prescrigdes sdo direcionadas para o uso de
tecnologias por docentes em seus planejamentos, estudos e pratica efetiva na sala de aula,

conforme explicaremos a seguir.

3.3 Formacao docente

Nosso proposito nesta secdo ¢ apresentar as discussdes sobre a formacao docente.
Abordaremos como a formagdo vivenciada pelos docentes sofre influéncia destes
fundamentos hegemonicos e discutiremos o formato de formagao que pode contribuir para a
apropriagdo do fundamento critico-dialética pelos docentes.

Iniciamos nossa discussao esclarecendo que ha diversas concepgdes acerca da
formag¢do docente, assim iremos tomar como base os estudos dos autores que discutem os dois
projetos antagdnicos para a formacdo docente, qual seja, como Tardif (2002), baseados na
epistemologia da pratica e Saviani (1991); Duarte (2003); Silva (2018), (2021) fundamentados

na epistemologia da praxis.

3.3.1 Epistemologia da pratica

O modelo de formacao docente proposto na analise do corpus investigado € pautado
na racionalidade técnica e na epistemologia da pratica. Neste exame detalhado foi possivel
perceber que a abordagem tecnocéntrica, em suas vertentes instrumental e determinista, se
impoe a este modelo de formacao docente. A formacgdo docente ndo esta imune ao projeto do
capital, cujo intuito ¢ desvalorizagdo do papel do conhecimento cientifico e tedrico na
formacgdo docente. Deste modo, esta ¢ a proposta de formacdo docente que prevalece nos
estudos empreendidos no contexto desta investigagao.

Duarte (2003, p. 620) ao analisar as publicagdes de Tardif (2002), que abordam a
epistemologia da pratica profissional dos professores em relagdo a formagdo; o autor
analisado propde a efetivagdo de uma pluralidade de saberes que professor deve ter para

alcancar as competéncias e habilidades resultantes da cultura, oriunda dos saberes cotidianos
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partilhados com seus proprios alunos e os colegas de trabalho. Duarte (2003) denomina este
pensamento de “pedagogia das competéncias”.

A partir dessa defini¢do, retornaremos a formagao docente e aos fundamentos
instrumental e determinista, reiterando que estes fundamentam a epistemologia da pratica. E
ainda, para melhor compreensdo, exemplificamos aqui, como esta predominancia esta
presente na formacdo docente para uso de tecnologias.

Expomos entdo, a iniciativa governamental da Secretaria de Educacao do Estado de
Goias (SEE) como nos cursos oferecidos do banco Itat, que estabelece parceria, também
chamada de “cooperacdo técnica”, vigente a partir de 2018 até a atualidade (2024) com o
Banco Nacional de Desenvolvimento Economico e Social (BNDES), Centro de Inovagao
para a Educacdo Brasileira (CIEB), Observatorio Tecnologia na Escola (OTec) e o Ministério
da Educacdo (MEC), para implantagdo do programa: - Iniciativa BNDES Educagdo
Conectada (IEC-BNDES) -, tendo por objetivo, produzir aprendizados passiveis de
replicagdo em outros contextos, para redes de ensino, fomentando que os territérios fagam
uso das praticas apresentadas nos cursos oferecidos neste programa por plataformas
monitoradas, nas quais os professores registram suas aulas planejadas. Esta iniciativa abarca
a mais de 8 mil professores € 163 mil estudantes em 395 escolas participantes, conforme
dados do Censo Escolar (2019).

As sugestoes de agdes a serem desenvolvidas e reproduzidas pelos professores sdo
chamadas de “Boas Praticas”. Elas, segundo o instituto, expostas no Relatorio de Boas Praticas
de Implementagio Iniciativa BNDES — Educagdo Conectada: Promovem a inovacgao tecnologica,
que facilitaram a implementagdo das agdes previstas no projeto; solucionaram determinado
problema e/ou desafio enfrentado pela rede de ensino e contribuiram para o engajamento dos
atores da ponta (gestores escolares e professores) e contribuiram para a sustentabilidade da
politica, ou seja, buscaram a continuidade das ac¢des no territério com olhar de longo prazo
(Brasil, 2021).

Para tal, utilizam quatro dimensdes estruturantes:

o Visdo - crenga de que a tecnologia pode promover o ensino de qualidade e

uma gestao escolar eficaz e maneiras pelas quais tal crenca se traduz em estratégias

e politicas efetivas;

o Formacdo docente - habilidades e competéncias necessarias a professores,

diretores e coordenadores para o uso potencializado de tecnologia na educagao;

. Infraestrutura - garantia de acesso e qualidade de computadores e outros

equipamentos de conexao a internet e infraestrutura fisica;


https://otec.net.br/
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o REDs — curadoria, acesso e uso de programas, aplicativos objetos e contetidos

digitais em institui¢des escolares (Brasil, 2021).

Neste contexto, para garantirem a continuidade do projeto, que perpetua fortemente
ao longo dos anos, foram enviados para as escolas da rede estadual, guias de “boas praticas”
escalaveis a outras redes de ensino municipais, para contribuir com o alargamento destas
praticas, para o desenho ¢ a condugao de politicas publicas de educagdao com enfoque em
tecnologias, edificando a epistemologia da pratica padronizada e controlada de forma

hegeméonica.
3.3.2 Epistemologia da praxis

No entanto, defendemos aqui, a reflexao sobre a praxis, pois ela é a propria realidade
social, e consequentemente, a consciéncia humana (Marx, 1984). E latente a necessidade de
uma revisdo critica dos conceitos existentes e impostos pelas politicas publicas sobre a
pratica, a fim de que estes sejam superados criticamente. Desta forma, trata-se de chegar a
esséncia das representacdes ideoldgicas ou teodricas, construidas sobre a classe docente na
producdo do conhecimento, que envolve concretamente o objeto.

Compreendemos que para tal, a formacdo tedrica ampla do docente sobre as
questdes que afetam o universo educacional ¢ primordial, para que possamos contemplar as
dimensdes que Freitas (1995, p. 139) cita: “[...] pleno dominio e compreensdo da realidade
de seu tempo, com desenvolvimento da consciéncia critica que lhe permita inferir e
transformar as condigdes da escola, da educagao e da sociedade”. E assim, enveredarmos em
uma formagao, tendo como referéncia, a epistemologia da praxis que seja fundamentada pela
Dialética, que nos envolva na luta por uma posi¢do contra-hegemonica, chegando a uma
formacao para a leitura do concreto real, por meio da pesquisa e tendo como principio
formativo, o trabalho educativo.

Diante disso, propomos pensar a epistemologia da praxis aplicada a dimensdo da
educacdo, para o constante processo do devir, em comunhdo com a teoria do conhecimento,

visto que o ser humano ¢ um ser epistémico.

Tomamos a epistemologia da praxis como teoria do conhecimento, que pode
oferecer elementos para uma proposi¢ao de formagdo do homem e, neste caso
especifico, da formacdo de professores, pois posicionando a centralidade do
conhecer na pratica social dos individuos concretos historicamente como
referéncia para a compreensao do real (Silva, 2018, p.37).
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Ainda conforme a fala da autora Silva (2018, p. 333):

Quando se procura construir elementos que subsidiem a epistemologia da
praxis, toma-se o professor como um sujeito histérico-social. Este, como
trabalhador da educacdo, necessita ter elementos tedrico-metodologicos para
realizar sua atividade de forma critica e politizada, levando em consideragio
as relagdes de poder desde o espaco da escola até o contexto mais amplo, a
fim de interferir na realidade.

Posto isso, temos a compreensdo que o trabalhador docente, no contexto no qual o
desenvolvimento do género humano necessita ser intencionalmente e sistematicamente
apropriado pelos individuos de forma que, o conjunto dos individuos possa manter, e ainda,
promover o continuo desenvolvimento do género. Com isso, a forma de realizagdo desse
processo de apropriagdo passa a ser este proprio objeto de desenvolvimento de género
humano, como resultado da crescente necessidade da producdo da humanidade nos
individuos, culminando na concep¢do de trabalho educativo. Aprimorando dessas questoes,

Saviani (1991, p. 21) expoe:

O trabalho educativo ¢ o ato de produzir direta e intencionalmente em cada
individuo singular, a humanidade em que ¢ produzida historicamente e
coletivamente pelo conjunto de homens. Assim, o objeto da educacdo diz
respeito, de um lado a identificagdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que ecles se tornem
humanos e, de outro lado e com concomitantemente, a descoberta das formas
mais adequadas ja atingir esse objetivo.

Todavia, vivemos em uma sociedade capitalista, ideologicamente burguesa, que,
para atender aos interesses do capital, compreende a escola como espago de produgdo de
mao-de-obra proletaria, o que incide diretamente na formag¢ao docente. Nessa perspectiva,
“ha uma imposi¢do de uma cultura de saberes hegemdnicos, homogeneizados para o publico
escolar, de acordo com as concep¢des dominantes daqueles que querem a manutengao do
status quo” (Silva, 2021, p. 22).

Nesse sentido, podemos chegar ao entendimento de que a praxis ¢ a unidade entre
teoria e pratica, sendo a pratica o ponto de partida para repensar a realidade e a teoria a
elaboragdo do pensamento que orienta a atividade humana. Enfatizamos que, com somente
a pratica ndo teremos mudangas a realidade vigente: requer uma critica tedrica, que inclua
fins e taticas, tampouco a teoria pura consegue fazé-lo. E indispensavel a intima conjungao
entre ambas. Em sintese, por meio da fundamentacao tedrica, a pratica ¢ pensada de forma

consciente, sendo o sujeito capaz de transformar a realidade, a natureza e a si mesmo.



62

Compreendemos a praxis como a¢do humana transformadora, pratica formada
por teoria, e por isso capaz de superar os primeiros estagios do pensamento
constatacdo e compreensao da realidade - para construir um pensamento novo,
que ao ser colocado em pratica, pode transformar a realidade (Silva; Limonta,
2014, p. 19).

Assim, quando falamos de epistemologia da préxis, reconhecemos que essa
epistemologia pode ser uma mediagao na transformacao da realidade, ou seja, da tomada de
consciéncia da pratica pedagogica, da realidade concreta escolar e consequentemente, do
ensino. Podendo ser o primeiro passo para expor uma nova proposta de formagao, que seja
ancorada na concepc¢ao de tecnologia critica dialética.

Esclarecemos, ainda, que ao pensarmos na formagao docente que envolva a
epistemologia da praxis, devemos considerar a produgdo coletiva de conhecimentos como
uma formagao critica, superando o imediatismo e a individualidade. Partimos da premissa
que nos momentos coletivos de reflex@o e de construgdo de significados, deve ser analisado,
compreendido, interpretado e o professor possa problematizar sua propria pratica educativa
e transformé-la, indo além da superficialidade, tornando-se em momentos e espacos de
aprendizagem e producdo de elementos importantes para pensar € repensarmos nossas

praticas pedagdgicas.

3.4 Relagoes entre formagio docente e tecnologia

Na maioria das producdes que analisamos nesta pesquisa, os autores concentraram
esfor¢os em estudar os beneficios que a tecnologia pode promover nas praticas docentes, na
defesa de que o uso destas ferramentas, ¢ a garantia de qualidade no ensino almejado. Para
isto, os docentes buscam ou lhes sdo oferecidas no espago escolar, formagdes para a pratica
pedagogica “transformadoras”, acreditando-se que assim, estardo capacitados para lidarem
com as ferramentas tecnologicas que entregam resultados “eficientes” no trabalho docente.
Em sintese, as formagdes tém por objetivo instrumentaliza-los para usarem a tecnologia em
suas aulas.

Exemplificamos, tal pensamento, extraido do corpus que pesquisamos, sobre
formacao docente inicial e continuada para uso de tecnologias, tido como garantia da

qualidade no ensino, ¢ também defendido por Junior (2023) que;

A formagdo de professores voltados as praticas de TDIC ¢ importante ao
contexto de socializacdo, disseminagdo e troca de experiéncias sobre o tema,
tornando-se assim um sistema de retroalimentacdo de informacgles e
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conhecimento continuado. Para ter um amplo uso dessas tecnologias e utiliza-
las na sua forma plena, se faz necessario inclui-las no ensino aos professores
jé no inicio de suas formagdes, integrando-as assim no seu dia a dia e em suas
atribui¢des para a qualidade do ensino (Junior, 2012, p. 58).

Reiteramos que prevaléncia dos fundamentos deterministas e instrumental, atende
ao modelo hegemdnico de formagdo docente para uso de tecnologia. Nesse contexto, tende
a enfatizar o uso de tecnologias de forma padronizante e, muitas vezes, sem uma reflexao
critica sobre seus impactos nas praticas educativas. Isso nos leva, a uma formagdo que
prioriza o dominio e uso das ferramentas tecnologicas em vez de uma compreensdo mais
profunda e consciente sobre como essas tecnologias podem ser utilizadas e integradas a
formacao docente.

Acreditamos que a educacao ¢ um instrumento de humanizacao e de superagao das
condi¢des adversas e desigualdades na vivéncia em sociedade, assim, o trabalho deve
aparecer neste processo como principio educativo. Pois, partindo do entendimento que a
forma histérica de se produzir a humanidade chama-se trabalho, entendemos que a
centralidade do trabalho nas relagdes sociais diz respeito também a educagdo.

Logo, a educacgdo tem a tarefa de educar pelo trabalho e ndo para o trabalho. Porém,
para que isso se faca verdadeiramente, n6s docentes, temos que ter a formagdo que nos
prepare para este movimento, que essa formagdo seja numa perspectiva emancipadora, ou
seja, para além de uma formacdo que apenas nos instrumentalize com o uso de recursos
didaticos tecnoldgicos em nossas praticas.

Mas uma formag¢ao que oferega condigdes para o docente alcangar sua autonomia
intelectual e prevalecente da abordagem critico-dialética. Para melhor explicarmos 0 nosso
pensamento, decidimos, primeiramente, apresentar como concebemos a formagao docente.
Para tal, buscamos nos autores: Saviani (2011), Silva (2011, 2022), Carmo e Silva (2022),
Peixoto e Echalar (2024).

Iniciamos nosso ponto de vista mencionando a Associagao Nacional pela Formagao
dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE) que expde no documento final de 2002,
apresentado no XI Encontro Nacional e que historicamente, defende a formacdo de
professores como uma referéncia ampliada do fendomeno educativo capaz de “compreender
criticamente os determinantes e as contradi¢des do contexto em que estd inserido, assim
como, de atuar na transformagdo desse contexto e na criacdo das condigdes para que se

efetivem os processos de ensino-aprendizagem” (ANFOPE, 2002).
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Silva (2011, p.13) afirma que a formagdo de professores e professoras, para ser
pensada, devemos ter como base, a necessidade de concebé-la como “formagdo em uma
esfera privilegiada de concretizagdo de uma educacdo para a emancipagao e autonomia do
ser humano”.

Carmo e Silva (2022, p.5) afirmam que formacgao docente continuada carece de [...]
“constituir-se como ferramenta necessaria ao processo de profissionalizacdo do professor,
em uma permanente elaboragao e reelaboragao do trabalho pedagogico em um horizonte de
atividades de construgao de praticas educativas propositivas”.

Ja para Saviani (2011, p.16), o trabalho docente,

[...]é condicionado pela formagao, e resulta uma evidéncia logica, assumindo
o carater consensual do enunciado de que uma boa formagdo se constitui em
premissa necessaria para o desenvolvimento de um trabalho docente
qualitativamente satisfatorio. Inversamente, ¢ também consensual que uma
formag@o precaria tende a repercutir negativamente na qualidade do trabalho
docente.

Ainda sobre a formagdo docente, Saviani (2011) alerta sobre a falta ou pouco
investimento na formagdo docente pelas politicas publicas, destinadas aos professores e

professoras, mesmo sendo a formagao fundamental,

[...] garantir uma formacdo consistente como se assegurar condigdes
adequadas de trabalho, ¢ necessaria a provisdo dos recursos financeiros
correspondentes. Af esta, portanto, o grande desafio a ser enfrentado. E
preciso acabar com a duplicidade pela qual, a0 mesmo tempo em que se
proclamam aos quatro ventos as virtudes da educagdo, exaltando sua
importancia decisiva num tipo de sociedade como esta em que vivemos,
classificada como “sociedade do conhecimento”, as politicas predominantes
se pautam sempre pela busca da reducdo de custos, cortando investimentos.
Faz-se necessario ajustar as decisdes politicas ao discurso imperante (Saviani,
2011, p. 17).

Quanto a importancia da formagao docente, Saviani (2011, p.18) esclarece: “Com um
quadro de professores altamente qualificados e fortemente motivados no exercicio de sua
atividade profissional, a qualidade do trabalho pedagogico necessariamente se elevara. E estara
resolvido o problema da qualidade da educagdo, tao debatido atualmente.”

E inegavel a relevancia e a necessidade da formagio docente e que esta, ocorra numa
perspectiva emancipadora para professores e professoras. Mas Silva (2011, p. 28) alerta; “E

importante afirmar que, sem teoria, ndo hd praxis nem emancipagdo, o que pode ser o

caminho mais dificil.”
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Neste contexto, concordamos que nao hd outro caminho, mesmo porque “se a
aparéncia fenoménica e a esséncia das coisas coincidissem diretamente, a ciéncia e a filosofia
seriam inuteis” (Kosik, 1976, p. 13). Assim, para o docente, buscar a formagao e construir
novas proposicdes sobre tal problematica e possibilitar a tomada de posicdo frente as
mudancas que caminham na direcdo da constru¢do de nossa autonomia como sujeitos sociais,
maiores reflexdes precisam estar dispostas no cotidiano.

As politicas publicas educacionais, destinadas a formagao de professores ¢ para a
integracdo das tecnologias em educacdo, primam pela racionalidade instrumental que
propdem o desenvolvimento de competéncias e habilidades docentes para o uso das
tecnologias como fator essencial a eficiéncia de ensino-aprendizagem e na mudanga da
pratica pedagdgica dos professores. Apregoam também que, preferencialmente, a utilizagao
destas tecnologias deva ocorrer em redes, a fim de levar a tecnologia o papel de facilitador

do trabalho pedagdgico. Porém, Peixoto (2016, p. 376) nos ensina que;

A presenga de objetos que sdo elementos mediadores de uma atividade,
implica apreendé-los num mesmo movimento em sua dimensdo técnica e
simbdlica, interna e externa ao sujeito, individual e coletiva. Este exercicio
precisa dar conta também da maneira como estes objetos se constituem para o
sujeito numa intima relagdo com o conjunto de objetos inscritos na historia e
na cultura da sociedade na qual ele vive e, em retorno, na forma como tais
objetos contribuem para as dindmicas sociais, culturais e historicas.

Assim, podemos pensar nas relagdes entre tecnologia e formagdo docente, fazendo
a separagdo entre sujeito € objeto do conhecimento e na sua desvinculagdo das relagdes
sociais concretas. Devemos ainda, compreender que o ato do uso de tecnologias como
unidade de andlise dialeticamente interativos, pode explicar o funcionamento mental e o
contexto sociocultural. “Como conhecimentos compostos por saberes de ordem teorica e
pratica, construidos ou adquiridos” (Peixoto, 2016, p. 376).

Ao analisarmos estas relagdes na perspectiva critico-dialética, percebemos que se
trata de um processo que considera os meios (tecnologias) e os fins (uso das tecnologias)
como elementos distintos, mas interdependentes. Outro ponto que destacamos ¢ que as
formacgdes tém cunho padronizastes na capacitagdo técnica para manuseio de dispositivos,
aplicativos e plataformas, mediante a preparacdo dos docentes para acessar estes recursos
por meio de cursos modulares de curta duracdo que acontecem em servico e
descontextualizados da realidade escolar do docente.

Propomos aqui, que devemos evitar as simplificacdes e reducionismo com que a

relagdo entre tecnologia e formacao docente ¢, muitas vezes, tratada no contexto educacional.



66

Pois, acreditamos que a tecnologia sempre fez parte do cotidiano da escola e o uso
pedagogico destas ferramentas sempre dependeu do professor. O que deve ser analisado com
maior criticidade ¢ o determinismo e instrumentalismo tecnologico que propdem a formagao
de crengas no poder miraculoso das tecnologias e dos discursos de convencimento para que
o professor seja formado para usa-las adequadamente a fim de atender as demandas
socioeconOmico-politicas.

Anunciamos que no proximo capitulo, apresentaremos os padrdes de recorréncia
que foram possiveis de apreender neste estudo: a motivagdo que a tecnologia provoca nos
estudantes; a tecnologia como fator de inovacao da educacao; e a eficiéncia promovida pelo
uso da tecnologia como recurso didatico. Tais prescrigdes sdo direcionadas para o uso de
tecnologias por docentes em seus planejamentos, estudos e pratica efetiva na sala de aula,

conforme explicamos a seguir.
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4 PADROES DE RECORRENCIA PARA A PRESCRICAO DO USO DE
TECNOLOGIAS POR DOCENTES

Neste capitulo, trataremos dos padrdes de recorréncia identificados no corpus
analisado. Estes foram sistematizados a medida em que estudamos as producdes e nos
depardvamos de forma recorrente com alegacdes dos pesquisadores que a insercdo de
tecnologias nas praticas pedagogicas garante a transformagao destas no sentido de qualificar
melhor o ensino e potencializar a aprendizagem. Da mesma forma, identificamos na
produgdo analisada, de forma repetida, as orientagdes impositivas para que docentes
adotassem tecnologias em seu trabalho.

Sucessivas leituras da produgdo aqui analisada foi organizada a partir de temas,
ideias, argumentos sobre a funcao da tecnologia no processo de ensino e aprendizagem, do
alcance de seu uso para a resolucdo de problemas educativas, dos efeitos da tecnologia na
aprendizagem dos estudantes, do papel do professor frente a tecnologia considerada como
recurso didatico-pedagogico. Para o aprofundamento da compreensdo destas unidades
analiticas e o refinamento de nossa analise, recorremos os projetos de formacao docente para
uso de tecnologias que serviu de fundamento tedrico-metodologico desta investigacdo, qual
seja: (1) Formagao docente tecnocéntrica-pratica e (i) Formagao docente critico-dialética.

Partindo deste movimento, compreendemos que as produgdes apresentam
prescri¢gdes para o uso das tecnologias na pratica pedagdgico-didatica, como fuga ao ensino
rotineiro ou como uma metodologia que pode atender as exigéncias da sociedade moderna
atual, que requer um ensino atraente. Consequentemente, as pesquisas voltadas para a area
de ensino que tratam da formagdo docente e tecnologias, t€ém seu foco na metodologia, ou
seja, na forma de ensinar contetidos com tecnologias.

Assimilamos que as prescrigdes para que o professor use tecnologias na sala de aula,
sdo recomendacdes defendidas e propagadas na agenda obrigatoria dos organismos
multilaterais internacionais® e se traduzem nas condicionalidades para o investimento
financeiro em nosso pais. Deste modo, as politicas publicas educacionais visam atender a

essas demandas por meio de documentos em implantagdo ou ja implementados no contexto

8 As agéncias multilaterais internacionais sdo diversas e atuam junto a diversos paises, as mais atuantes junto a
Educacgdo no Brasil sdo: Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) que
ajuda os paises membros a alcangar os objetivos de “educagdo para todos”. Organizagdo para a Cooperacdo € o
Desenvolvimento Economico (OCDE), é um forum internacional que articula politicas publicas entre os paises
mais ricos do mundo e Banco Internacional para Reconstru¢do e Desenvolvimento (BIRD), também conhecido
como Banco Mundial. Tem como foco conceder empréstimos aos paises membros e assisténcia técnica aos paises
menos avangados (Libaneo, 2016).
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educacional brasileiro, como o Plano Nacional de Educacdo (PNE-2014/2024) ¢ a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) que preveem o uso de tecnologias digitais no
processo de ensino-aprendizagem.

Para que as recomendag¢des das agéncias multilaterais internacionais sejam
alcancadas, foram inseridas na BNCC, dez competéncias gerais a serem desenvolvidas pelos
professores e apreendidas pelos alunos, dentre elas as competéncias de nimero 4 ¢ 5, que se

destacam em suas orientagdes para o uso de tecnologia:

4. Comunicacdo - Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5.Cultura digital - Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informagdo e comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2017, p. 9.
Grifos nossos).

Em alinhamento a BNCC, a BNC-Formacao foi elaborada como diretriz para a
formacdo dos professores capaz de desenvolver essas e outras competéncias nos estudantes.
Segundo Silva (2020), “A BNC-Formagdo ¢ a ferramenta para formar professores para
ensinar a BNCC, ou seja, € a estratégia para tornar vidvel o modelo de escola, educacgdo e
formacdo que o capitalismo contemporaneo projeta” (Silva, 2020, p. 104).

Neste sentido, entendemos que a BNC-Formacdo se transformou em uma
ferramenta para formar os professores, para “treinar os professores” para materializar a
BNCC no espago escolar (Costa; Mattos; Caetano, 2021).

Apos a andlise destes argumentos, concebemos que € primordial ver além do visivel
neste documento, como expde Curado Silva (2022, p. 33) “o ato de desvelar a realidade ¢
um desses movimentos que podem construir possibilidades de novas praticas que ndo sejam
circunstanciadas apenas ao saber fazer, limite do conceito de competéncias utilizado na
BNC-Formacgao de Professores”.

Pontuamos, ainda que o alumbramento de endeusamento das tecnologias que
vivenciamos ¢ “[...] proposto pelo governo e pelas empresas e aceita pelos professores como
uma fatalidade, como algo inevitavel, porque seria sinal de uma modernidade e progresso ao

qual devemos nos submeter” (Echalar; Peixoto; Carvalho, 2016, p.10).


https://beieducacao.com.br/cultura-digital-e-sua-influencia-no-modo-de-ensinar-e-aprender/
https://beieducacao.com.br/cultura-digital-e-sua-influencia-no-modo-de-ensinar-e-aprender/
https://www.redalyc.org/journal/6198/619869091009/html/#redalyc_619869091009_ref12
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Segundo Sousa (2019, p. 13), “Tecnologia, além de ndo romper com as condi¢des
de exploragdo do homem pelo homem, ainda pode intensificar as relagdes de
dominio/submissdo e ampliar os espagos de geragcao de mais-valor”. A autora complementa:
“Aparatos tecnologicos podem parecer revolucionarios, mas sao parte da dinamica evolutiva
da sociedade, cuja esséncia ¢ multiplamente determinada.” (Ibidem, p.123).

Consoante, a produgdo analisada apresenta argumentos para justificar a prescri¢ao
para o uso de tecnologias por docentes. Dentre os principais argumentos adotados para
justificar a adocao de tecnologias, encontramos: (i) a motivagdo que a tecnologia provoca
nos estudantes; (ii) a tecnologia como fator de inovagdo da educacdo; e (iii) a eficiéncia
promovida pelo uso da tecnologia como recurso didatico. Cada um destes argumentos sera

desenvolvido nas se¢des a seguir.

4.1 A motivacio que a tecnologia provoca nos estudantes

Encontramos no discurso das produ¢des analisadas, que o professor comprometido
com a docéncia almeja uma efetiva participagdo e envolvimento de estudantes nas aulas. A
tecnologia seria um instrumento, o motivo pelo qual se garantiria o aluno motivado.
Conforme exemplos que traremos neste texto.

Desta forma, ¢ alegado ao docente que se usar tecnologia, este tera a motivacao de
seus alunos em suas aulas. A exemplo disso, Souza (2016), realizou uma pesquisa
participante com alunos do curso de Licenciatura Plena em Matematica da Universidade
Estadual de Goiés, na disciplina de Midias Digitais em Educacdo Matematica. Para obter
informacgdes, coletou depoimentos dos estudantes e concluiu que “As respostas seguintes
defendem o uso das TIC como agente capaz de promover motivagao do aluno, referente ao
estudo de contetidos matematicos” (Souza, 2016, p. 78). A pesquisadora complementa com
a afirmacdo: “Os recursos tecnologicos, além de proporcionarem motivagao aos alunos frente
ao ensino de matematica, auxiliam na constru¢do e visualizacao destes conteudos|...]”
(Souza, 2016, p.78).

Da Silva (2017) realizou uma pesquisa para verificar as politicas educacionais na
formacdo continuada de professores dos anos iniciais de Mato Grosso para o uso de
tecnologias digitais no ensino de ciéncias. Para este fim, realizou entrevistas com professores
formadores de um centro de formagao (CEFAPRO - Centro de Formagao e Atualizagdao dos
Profissionais da Educagdo Basica). Ela expde que, nos relatos dos professores formadores,

sujeitos da pesquisa, € possivel perceber que estes acreditam que o uso de tecnologia
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promoveu um maior numero de professores presentes na formacao. Da Silva (2017, p. 122)
indica “[...] que ndo houve formacao aos professores dos anos iniciais para o uso pedagdgico
das TD no ensino de ciéncias, assim como nao houve para nenhuma outra area do
conhecimento”. Decorre dai que “[...] A gente quer fazer uma formacao... [...]Jpara que eles
percebam todos os recursos que a plataforma disponibiliza para motivar mais professores e
os alunos ali, com a utilizacdo dessa plataforma.” (2017, p.119). Ou seja, propdem usar a
tecnologia para alcangar estudantes mais motivados e participativos. Em outras palavras, a
autora explica que s6 ocorreu a presenga de professores, “motivados” a partir do uso de
tecnologias na formagdo oferecida, porém no curso nao houve qualquer referéncia a
finalidade desse uso pelo professor na sala de aula.

Corréa (2019) investigou o uso de tecnologias junto a uma professora de matematica
e seus alunos do 3° e 4° anos do Ensino Fundamental. Por meio desta pesquisa, a autora
demonstra indicios de que, devido ao uso da TIC, a motivacao ocorre e consequentemente,
resulta em sucesso na aprendizagem dos alunos. A autora afirma sobre uma das professoras
pesquisadas: “Ela mencionou concordar parcialmente sobre o fato de o uso de tecnologias
promover alteracdo no curriculo... [...] Ja sobre mudancas na motivagdo e aprendizagem dos
alunos, ela considerou que o uso de tecnologias pode influenciar” (Corréa, 2019, p.82).

Junior (2021, p. 82) afirma que: “[...] o uso das TDIC, na educagdo, pode contribuir
para a motivacao, o interesse ¢ desenvolvimento de alunos e professores no processo de
ensino e aprendizagem de Matematica”.

Ainda em sua pesquisa, Junior (2021, p. 150) indica a potencialidade dos RPGs
Makers, que sao recursos tecnoldgicos que possibilitam ao usuario a criagao de seus proprios

jogos para motivar as aulas de matematica.

Por meio desse recurso, torna-se possivel criar um ambiente de simulacdes,
incentivando o desenvolvimento de habilidades procedimentais e atitudinais
nos alunos, tais como o estabelecimento de estratégias, curiosidade,
motivagdo, integracdo, desenvoltura para trabalhar em grupo, autonomia,
lideranga.

Morais (2023) também realizou sua pesquisa junto a grupos de professores da
educacao basica (G1, G2, G3 e G4). Nesse, descreve os resultados obtidos com os
professores: “De acordo com as respostas da primeira pergunta, verificam-se inten¢des em
inserir as TDIC nas aulas de Ciéncias de maneira motivadora, dinamica, buscando promover

a participacdo do aluno, a motivacao em aprender e o gosto pelas Ciéncias” (p. 95).
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A motivagdo se destacou entre os grupos de formacao docente, como beneficio do
uso da tecnologia: “As respostas das G3 e G4 apontam a mesma vantagem observada pela
G1. Elas acreditam que as TDIC motivam o interesse dos alunos.” (Morais, 2023, p. 97).

Conforme consta nas producgdes cientificas que analisamos, € sugerido ao professor,
que utilize a tecnologia em sala de aula, tornando as aulas mais atraentes e inovadoras. Desta
forma, os alunos ficariam motivados, teriam maior participacdo nas aulas, frequéncia e
aprendizado significativo.

Neste viés, nos atemos a estabelecer aqui e retratar tais ideais no entendimento e
interpretacdes dos professores e professores, a ponto de povoarem suas falas e pesquisas
sobre tecnologias. Pois, percebemos uma apropriagao inadequada de teorias da psicologia no
ambito educacional pelos discursos neoliberais, juntamente com a minimiza¢do da
importancia do embasamento teorico e cientifico, ndo ocorre por acaso. Essas acdes servem
ao pensamento hegemodnico que busca alinhar a educagao a 16gica do mercado, muitas vezes
em detrimento do desenvolvimento cultural e humano.

Esse ideal confere ao professor a responsabilidade de ser o agente “motivador” de
estudantes, podendo ainda ser apropriado por estudos que prescrevem a tecnologia como um
recurso eficiente. Sao propostas que disseminam a ideia de que o docente que usa a
tecnologia em suas aulas, tem garantido o aprendizado dos/as estudantes.

Conforme menciona Shiroma e Evangelista (2004) “Os cenarios tragados na ultima
década do século XX para a educacao do século XXI atribuiram ao professor um novo perfil
e novas fungdes para acompanhar os avangos tecnoldgicos e os desafios dos chamados
“novos tempos|...]”. Assim, o professor passa a ndo ter mais a fungao de ensinar, mas apenas
de assegurar que seus alunos possam aprender de forma autdonoma, sendo protagonistas de
sua aprendizagem, gragas ao uso de tecnologias.

Partimos do principio de que ndo existe um conceito definitivo de motivagao, e sim
varios e que se divergem. Esse discurso motivacional que tratamos aqui, faz parte dos
argumentos do mercado, visto que as empresas de tecnologia necessitam de que os
professores utilizem o maximo de recursos tecnologicos (mercadorias) em suas aulas, pois
assim, podem lucrar nesse mercado prospero e competitivo de tecnologia para educagdo
basica. Para isso, nada melhor e mais convincente que o discurso pedagdgico do uso de
tecnologias, que resultaria automaticamente em alunos motivados, participativos. De forma

que aulas atraentes com uso de tecnologias, asseguram o sucesso na aprendizagem.
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As politicas educacionais ndo oferecem formagdo aos professores para usarem
pedagogicamente a tecnologia, apenas se preocupam em treinar docentes para manusearem
0s aparatos tecnologicos com eficiéncia.

Por isto, ¢ preciso problematizar a ideia de motivagao expressa nos trabalhos aqui
analisados de forma articulada a formacao docente.

Sobre o motivo, Sousa (2019, p. 27) expde que “O motivo ¢é criado artificialmente no
curso da atividade e causa reacgdes diferentes das instintivas. Motivo €, portanto, uma estrutura
exclusivamente humana que esta ligada aos sentidos pessoais dos homens™.

Vygotsky (1991) abordou em seus estudos o conceito de motivo como uma forga
que impulsiona o comportamento humano. Para ele, o motivo estd relacionado as
necessidades, interesses € desejos que orientam nossas agdes, os motivos ndo sao entidades
isoladas, mas sim, constru¢des sociais que se desenvolvem através da interagdo com o
ambiente. E ainda propde que os motivos sdo influenciados pelo contexto social e cultural,
e que eles desempenham um papel fundamental no desenvolvimento psicoldégico humano,
ajudando a formar a base para a aprendizagem e a motivagao.

O conceito de motivacgao tem sido muito utilizado por estudiosos a servigo dos ideais
capitalistas, que o utilizam e dado a este, a funcdo de controle externo, ou seja, pregam que a
motivagao depende de situagdes especificas, sofrendo influéncias do que estd acontecendo
com o individuo.

Vivemos em uma sociedade capitalista, fundamentada na luta de classes e na relagao
contraditdria entre capital e trabalho. Essa sociedade ¢ marcada por grandes desigualdades
sociais, econdmicas e culturais, além de uma interdependéncia entre a expropriagdo da classe
trabalhadora e a acumulacdo de capital pela classe dominante. Shiroma (2003), aborda a
auséncia de formacao docente adequada, baixa remuneracdo salarial e, ao mesmo tempo, a

cobranca e responsabilizacdo por mudangas, melhorias, inovagdo, motivacao e outras acdes.

Ironicamente, subtraecm-lhes formac&o, remunerac¢éo e lhes cobram motivacéo
para inovar, mudar, renovar. Estes sdo imperativos da concorréncia entre
empresas capitalistas onde a preocupagado central ndo ¢ o que se faz, por que
ou para quem, ¢ sim com a entrega eficiente dos produtos ou servigos.
Gradativamente, a educacgdo ¢é redefinida: de pratica social vai tornando-se
pratica comercial (Shiroma, 2003, p. 80).

Posto isso, reforcamos a diferenciagao de responsabilidade do professor versus a
responsabilizagdo que nos sdo impostas pelo sistema dominante, sendo responsabilidade do

professor suas atribui¢des sua fungdo como, planejar aulas, avaliar os alunos, manter um
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ambiente de aprendizagem seguro e oportunizar o desenvolvimento dos estudantes. E uma
questdo de compromisso com suas fungdes profissionais. Ja responsabilizar o professor (a),
¢ atribuir a ele (a) a culpabilizagdo pelo processo que esta além de suas condigdes

profissionais. Como afirmam Evangelista e Seki (2017, p. 33).

Esclareca-se que “ser responsabilizado” ndo equivale a “ser responsavel”,
dado que responsavel nos, professores, somos pela seriedade, empenho e
compromisso com que realizamos o trabalho pedagodgico; o que ndo ¢
admissivel € responsabilizar exclusivamente o professor pelo desempenho de
alunos e, pior, pelo seu desempenho futuro no mercado de trabalho e pelas
dificuldades economicas que vier a enfrentar; em suma, responsabilizar o
professor pela crise, pela pobreza e outras mazelas produzidas pelo sistema
capital.

Posto isso, seguimos afirmando que tecnologia ndo ¢ um instrumento neutro, nem
do ponto de vista politico global, nem do ponto de vista pedagogico-didatico. A motivagao
da aprendizagem, aspecto que se destaca no corpus analisado, demanda ser observada
segundo o contexto histérico e social educacional adotado e ndo com base unicamente no
dispositivo tecnoldgico utilizado. Caso contrario, podemos incorrer no equivoco de atribuir
o potencial motivador a uma funcionalidade técnica e responsabilizar unilateralmente o
docente pela tarefa de, utilizando tecnologias modernas e inovadoras, despertar o interesse e
a capacidade de aprender no estudante. A motivacdo para a aprendizagem depende,
eminentemente, das relagdes que se estabelecem entre os sujeitos do ato educativo e o

conhecimento, com ou sem o uso de tecnologias.
4.2 A tecnologia como inovacio da educacio

Observamos na produ¢do analisada a ideia de que, ao usar a tecnologia, o professor
reconhece a modernizacao tecnologica que ocorre em todos os setores da sociedade e almeja
essa inovagdo em sua pratica, evidenciando a importancia deste pertencimento social para a
educacao.

Sousa (2016), deixa evidente a necessidade de mudancgas na pratica dos professores
e que o uso da tecnologia ¢ o caminho vital para isso: “Diante o crescimento exponencial da
tecnologia nas atividades cotidianas, cabe aos professores vislumbrarem a possibilidade de
envolvé-las em suas aulas” (Sousa, 2016, p. 8).

Ainda sobre o assunto, Sousa (2016) refor¢a em sua pesquisa que,
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Se 0 uso da tecnologia tem mudado alguns aspectos sociais, e estas mudangas
vém refletindo na escola, esta como parte importante da constru¢ao da vida
em sociedade vem sofrendo alteragdes visiveis no processo de ensino e
aprendizagem. Essas modificagdes fazem com que o professor precise
compreender e repensar suas estratégias de trabalho de maneira consciente
para conduzir seus alunos a conhecerem e interpretarem os diversos tipos de
conhecimento que englobam os processos educativos, rompendo assim com a
tradicional aula expositiva (Sousa 2016, p.15).

Silva (2018, p. 24) propde que devamos considerar que “[...] os desenvolvimentos
tecnologicos estdo influenciando em todos os setores da sociedade, ainda que de forma mais
acentuada em alguns. Mesmo que ndo percebamos esse impacto de forma marcante, podemos
senti-lo em nosso cotidiano”.

Em seguida, o autor deixa clara a necessidade de a educacdo inovar por meio dos
recursos tecnologicos: “Logo, a escola, as universidades e/ou qualquer outra institui¢do que
se propde ao ato educacional na atualidade ndo pode se dar ao luxo de ignorar e/ou
desconsiderar estes recursos, deixando de utiliza-los pedagogicamente, isso seria, no
minimo, negligéncia.” (2018, p. 24).

O estudo de Abreu (2018, p.35) sobre a inser¢do de recursos como as tecnologias
digitais na formagao inicial dos professores de Matematica, defende que “[...] € de suma
importancia que a escola agregue as tecnologias a seu cotidiano, ndo apenas como forma de
“tecnologizar” o ensino existente, mas que seja repensado esse novo paradigma social que
vivemos”. Posto isso, Abreu (2018, p. 100) confirma: “As tecnologias digitais estdo cada vez
mais ocupando espacos dentro da sociedade, mudando comportamentos, € com isso, novas
exigéncias vao surgindo no mercado de trabalho”.

Silva (2020), em sua dissertacdo, relata o que ocorreu ap6s fazer o uso de tecnologia
em sua pratica docente, tornando-se parte de uma cultura digital social: “Neste meu
movimento na docéncia nesta escola, de 2013 a 2020, foi visivel o crescimento, progresso,
transformacodes e influéncias que as tecnologias digitais trouxeram na minha vida de muitas
pessoas, em diversos setores da sociedade.” O autor argumenta também que: “Vivemos em
uma sociedade, em que a maioria das pessoas, fazem uso das tecnologias digitais no dia a
dia como sendo algo natural, ou seja, uma pratica enraizada no modo de fazer, se comunicar
e ser” (2020, p. 5). Ele ainda deixa claro sobre a necessidade da inser¢ao de tecnologias na
educacdo: “[...Jrefletindo sobre o modo como as tecnologias digitais permeiam as
instituicdes escolares e como a cultura digital se faz presente em muitos destes espagos,
sendo uma necessidade que emerge deste processo, além dos investimentos publicos em

recursos digitais[...]” (Silva, 2020, p. 24).
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Junior (2021) afirma que: “Docentes e discentes vém buscando, por meio das
tecnologias, digitais e ndo digitais, formas e estratégias didatico-pedagogicas para inovar e
dinamizar o cotidiano em sala de aula” (Junior, 2021, p. 22). E continua: “Com o crescimento
expansivo das TD, a utilizagao dos recursos e producao audiovisual vem ganhando espago
em sala de aula” (2021, p. 25).

Schulzbach (2021, p. 17) justifica em sua obra que: “[...] A presenca expansiva da
Tecnologia Digital em praticamente todos os setores da sociedade tem sido responsavel pelas
mudancas nos meios de producao e servico[...]”. Com isso, ele alega que a educacdo também
deve mudar e avangar. “[...] em relagdo ao rapido avanco da ciéncia e da tecnologia que vem
modificando os modos da sociedade de se comunicar e relacionar, sugerindo dessa forma,
alteragdes nas estruturas, procedimentos e preparagao de profissionais para desenvolver estas
novas atividades”.

O autor revela ainda que, “[...] observei a possibilidade de utilizar as tecnologias
digitais como proposta para inovar o Laboratorio de Ensino de Matematica. Esse fato poderia
despertar a participacdo e o interesse dos alunos pela disciplina da Matematica” Schulzbach
(2021, p. 22). E ele complementa, sobre o laboratorio “[...] € quem sabe ser impulsionado
com o uso de tecnologias digitais”. Mais adiante, o autor explicita “[...] € desejavel que, além
disso, seja vista como uma midia de transformagdo das praticas atuais, possibilitando a
integragdao das TD nos processos de ensino e aprendizagem Schulzbach (2021, p. 22).

No mesmo posicionamento da tecnologia como inovag¢do, Lima (2022) afirma que
a presenga da tecnologia em outras esferas da sociedade, assinala a demanda urgente de
adotar a tecnologia na educacgdo. Para tanto, ele afirma em sua pesquisa: “Nao ha como negar
que as tecnologias estdo presentes na vida das pessoas, acompanham o ser humano,
permitindo-lhe a realizacdo de trabalhos sem os quais, suas acdes seriam limitadas ou
impossiveis de serem concluidas” (Lima, 2022, p. 79).

O autor refor¢a o argumento de que o uso da tecnologia na educacdo ¢ importante
para pertencermos ao contexto social vigente: “Assim como a sociedade evoluiu, as
tecnologias também evoluiram” (2022, p. 79).

Percebemos que associacdo entre tecnologia, inovacdo e modernizacio da educacgdo
e integragdo social, presente na producdo analisada, enfatiza a necessidade de formagdo
docente para o uso de tecnologia: “Assim, ¢ inegdvel a importancia da formagao em servigo
para que os profissionais se atualizem e acompanhem as evolugdes tecnoldgicas” (Lima,

2022, p. 80).
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Amador (2023, p.6), em sua pesquisa sobre a influéncia da formacdo inicial na
apropriagdo tecnoldgica, indica que: “A tecnologia digital tem ganhado espago significativo
no bojo das demandas sociais da atual sociedade contemporanea”. O autor continua,
mediante isso, “[...] discutir sobre a formacgao inicial do professor, tomando como base a sua
relagdo com os recursos tecnoldgicos, firma-se como algo cada vez mais pertinente”. E
afirma ainda que: “[...] E pertinente afirmar que o ato de se apropriar de algo &, antes de tudo,
um exemplo de transformacdo profissional e comportamental do participante envolvido”
(Amador, 2023, p.42).

E por fim, o autor conclui: “[...] a apropriagao tecnologica deve ser entendida como
uma consequéncia das demandas da era digital, na qual dominar os recursos tecnologicos se
tornaram quase uma estratégia de sobrevivéncia” (Amador, 2023, p. 43).

Para compreender o teor histérico e politico desta recomendagao social para o uso
da tecnologia, abordada nas obras do corpus, recorremos a Vieira Pinto (2005a, p.320), que
desenvolveu pesquisas sobre a “ideologizacdo da tecnologia”. Nesse viés, ha um esforgo para
transformar a técnica em mitologia, ou seja, como a tecnologia passa a ter o poder de explicar
e resolver quase tudo da realidade, ou seja, uma espécie de mitologia social.

Isso se transforma em uma atitude bastante prevalente em nossa sociedade,
conhecida como "embasbacamento" (Costa e Silva, 2013, p. 848), como uma caracteristica
do pensamento acritico e atemporal, amplamente observada nas sociedades contemporaneas.

Devido a essa perspectiva mistica e reverenciada, Vieira Pinto (2005b) argumenta
que, ao idealizar a tecnologia, as pessoas ndo reconhecem o dispositivo em sua verdadeira
condicdo, ndao reconhecem que a tecnologia ¢ um construto do homem para sua
sobrevivéncia. Assim, o ser humano, na ideologiza¢do, em vez de fazer da maquina um
instrumento de transformacgao para melhoria das condi¢gdes humanas de sobrevivéncia, a vé
como instrumento de adoragao.

Ainda, segundo Vieira Pinto (2005b), podemos interpretar a teologia tecnologica
como uma exigéncia de culto, possuindo caracteristicas de uma religido messianica. Ao
mesmo tempo, a transformacdo da tecnologia em ideologia implica coloca-la a servico de
poderosos interesses politicos e econdmicos, tornando-se na principal ideologia
contemporanea devido a esses interesses, “Toda tecnologia, contendo necessariamente o
sentido, ja indicado, de logos da técnica, transporta inevitavelmente um conteudo
ideoldgico” (Vieira Pinto, 2005b, p.321). Posto isso, a tecnologia, de fato, desempenha um

papel significativo no encantamento da maioria da populagao.
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Ficando isto compreensivel, o autor ainda complementa que processos adotados
pelos paises centrais, que detém o poder econdmico sobre os ditos paises subdesenvolvidos,
como o nosso. Assim, apreendemos na leitura das obras de Vieira Pinto (2005a, 2005b), que,
isso se abre a possibilidade de fazer da tecnologia a forma atualmente mais eficaz de
dominacao.

Peixoto também nos alerta que a tecnologia, por si s0, ndo efetiva mudangas no
sistema educativo.:

Quando se trata da inovagdo de processos pedagdgicos que integram as
TICs, deve-se levar em conta o risco de considerar apenas as caracteristicas
pedagodgicas da inovagdo associada aos wusos dessas tecnologias.
Reconhecer ndo s6 os aspectos tecnologicos, mas também os econdmicos e
sociais de um processo ou a¢ao inovadora possibilita maior aproximagao da
complexidade inerente ao contexto educativo ¢ ao papel dos meios
educativos, escapando-se, assim, das utopias inspiradas pelo determinismo
tecnologico [...] (Peixoto, 2008, p. 45).

Para melhor compreender a entrada do termo Inovacao na educacao, Echalar (2015),
esclarece que as tecnologias digitais sdo apresentadas como estratégias no ambito
educacional como ferramentas de “inovagdo” e melhoria da “qualidade” da educagdo,
evidenciando o seguimento das metas sugeridas pelos organismos multilaterais a serem
aplicadas e desenvolvidas no pais.

Em sintese, a ideologizagdo da tecnologia visa dois resultados: 1° - envolver a
sociedade, convencendo-a do valor ético positivo agregado ao uso da tecnologia; 2° - utilizar
a técnica como instrumento de dominagdo e subserviéncia para a ndo manifestacdo, ou
alienacao politica da populagao.

Sobre a primeira afirmagdo, acreditamos que ela justifica a recomendacao do tema
que abordamos nesta sessao, a tecnologia como fator de inova¢do da educacdo. No corpus
desta pesquisa, as recomendagdes para que o professor use a tecnologia em sua pratica
educativa vem ancorada nesta ideologia, dando valor ético positivo ao uso da tecnologia,
para atender as demandas sociais. Motivagdo, inovacao e eficiéncia sao efeitos de sentido
naturalizados pela hegemonia. Existe um processo ideoldgico histérico politico repassados,
pelas relacdes de poder e por contradig¢des, que criam e geram a ideia, essa ilusdo de que sdo
coisas que sao projetos naturais.

Desta maneira, a tecnologia assume o papel de forca, capaz de determinar
transformagdes pedagogicas, sociais e culturais, e o professor ¢ convencido que ndo pode

ficar a margem deste poder, assim “deve usa-lo”.
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4.3 A eficiéncia promovida pelo uso da tecnologia como recurso didatico

Ao utilizar tecnologias, dinamizam-se tarefas com agilidade, rapidez,
desenvolvendo habilidades, o que nos leva a competéncia (eficiéncia), e assim obtém-se
resultados (eficacia). Este conceito emerge do discurso do mercado financeiro, sdo tidos
como ferramentas gerenciais imprescindiveis para a constru¢do de desempenho e obtengao
de resultados no mercado administrativos. Segundo o autor Chiavenato (2003, p. 155),
“Eficacia ¢ uma medida do alcance de resultados, enquanto a eficiéncia ¢ uma medida da
utilizagdo dos recursos nesse processo”. Porém, este conceito tem sido utilizado no meio
académico, estando presente em muitas pesquisas, fato que tem levado a incluirem estes
termos para indicarem um padrao de comportamento que classificam como ideal e esperado
pelo capital.

Pesquisas que compdem o corpus desta tese se apropriam do discurso neoliberal
para reforgar a necessidade de os docentes adotarem a tecnologia para tornar o seu trabalho
mais eficiente, o que pode motiva-lo e ainda proporcionar aulas mais atraentes aos olhos dos
estudantes.

Para explicar a falta de motivacao docente para o uso de tecnologias, Blauth (2017),
em seus estudos com egressos do curso de licenciatura em Matematica, explica que esta falta
de motivacao era devido ao acimulo de tarefas e pouco tempo para planejarem aulas mais
interessantes. Posto isso, ela concluiu, que o uso de tecnologias digitais pode otimizar o
trabalho burocratico do professor e produzir aulas dinamicas para conseguir bons resultados.
“[...] se entende a importancia de planejar e desenvolver aulas com o uso de tecnologias
digitais. Aulas que instiguem os alunos a participarem, estudarem a partir do uso de
tecnologias digitais [...]” (Blauth, 2017, p. 135).

Conceigdo (2020, p.11) introduz sua pesquisa externando sua indigna¢do pelo ndo
uso dos recursos tecnoldgicos na educacao: “A inser¢do e utilizacao efetiva dos recursos de
tecnologias digitais na educagdo brasileira ainda ¢ um processo que ocorre de forma lenta,
apesar de existirem varias plataformas, softwares e aplicativos voltados para o ensino,
disponibilizados na internet e no mercado educacional.”

Em seguida, ele aponta os resultados ou eficacia dos Recursos de Tecnologia Digital
(RTD), quando utilizados pelo professor, deixando isso claro em pesquisa: “[...] com a
utilizagdo dos RTD, tera a possibilidade de melhora, pois com o uso dos RTD na sala de
aula, os alunos poderdo compreender melhor os contetidos abordados [...]” Conceigdo (2020,

p. 34).
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Sobre o uso de tecnologias pelos docentes, Santos (2020, p. 116) afirma: “As
tecnologias digitais tém possibilitado praticas dinamicas e substancialmente diversificadas,
e estas modificam e engendram o trabalho docente na formacao inicial e continuada de
professores”. Por seguinte, o autor declara em sua pesquisa, sobre o uso das tecnologias
digitais na educagdo: “[...] como temos defendido ao longo desta dissertagdo, ir além de té-
las como simples suporte ao professor para a disponibilizagdo de informagdes e conteudos.
Significa, também, reinventar-se, aprimorar-se na busca por competéncias digitais tao
necessdrias na atualidade” (Santos, 2020, p. 117).

Lima (2022, p. 79) externa as vantagens que podemos obter quando utilizamos a
tecnologia, reforcando o conceito de eficiéncia e eficacia “[...] hoje, s@o as tecnologias
digitais que se encontram em evidéncias, substituindo desde a fala e presenga fisica do
cidaddo, até os mais variados calculos e comandos com eficiéncia e rapidez”.

O pesquisador Lima (2022, p. 79) defende que ¢ muito dificil a uma pessoa
renunciar aos recursos tecnologicos digitais em seu dia a dia: “[...], pois as a¢des humanas,
no mundo moderno, vém requerendo cada vez mais informagdes, praticidade e otimizagao
do tempo, atitudes facilitadas pelos modernos recursos tecnologicos digitais™.

Conceicao (2020), em seu estudo sobre as necessidades de formagdo continua
docente em tecnologias digitais no ensino, explica que a resisténcia docente, resulta na nao
insercao de tecnologias nos cursos de formagdo, assim: “[...] a resisténcia as mudancas e a
adequacdo das novas exigéncias da sociedade, para o campo educacional, podem se
apresentar como fatores que geram a ineficacia de muitos cursos de formagao oferecidos por
diversas institui¢des” (Conceigdo, 2020, p. 24).

A autora argumenta que a tecnologia ¢ uma necessidade na educacao para que esta

se alinhe as demandas da sociedade:

A universidade ndo pode ficar alheia a formagao dos seus estudantes para a
pratica das tecnologias modernas, precisa reconhecer que uma mudanca em
seu curriculo deve ser necessaria e urgente, integrando os RTD?, aumentando
a carga horaria, e revendo se os contetidos abordados estdo em consonancia
com o que ¢ exigido pela sociedade, no que se refere as tecnologias no ensino
(Conceigéo, 2020, p. 96).

Um dos argumentos para uso de tecnologias na educagdo se baseia na crenca de que

tais recursos promovem o desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias aos

9 Rede de Tecnologias Digitais (RTD) (Conceigdo, 2020).
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futuros profissionais, tornando a educagdo e o ensino mais eficientes no sentido de promover
a formac¢do da mao de obra demandada pelo mercado de trabalho.

Beni (2022, p.76) realizou uma pesquisa com o objetivo de compreender as
diferentes visdes sobre Tecnologias Digitais dos alunos da Licenciatura em Matematica. Para
tal, organizou foruns, em que os futuros graduandos poderiam manifestar suas impressdes
sobre os resultados obtidos sobre as tecnologias nas aulas: “O avango das tecnologias ¢
fundamental, devemos usa-las como ferramentas de ensino, pois conseguimos ter uma
qualidade de aulas, sempre ¢ bom termos auxilio nos estudos e a tecnologia sempre serd um
auxilio.” Ja em outro depoimento, ela obteve o seguinte parecer: “[...]Jas tecnologias sdo
ferramentas de apoio dentro da sala de aula e facilitadoras ao conhecimento rapido”.

Beni (2022) também destaca que os professores ndo tinham interagdo com as
tecnologias digitais nas aulas e compreendiam a tecnologia como uma mera ferramenta e nao
como a solucdo para as dificuldades e problemas de aprendizagem. Mediante esta descoberta,
a autora alerta: “[...] sendo a interagdo quase inexistente. A falta de interacdo ¢ um problema
que pode ocorrer no processo de producdo de conhecimento, pois isso pode piorar ainda
mais, quando o professor tem uma visdo de TD, como ferramenta e isso pode levar a um
baixo dominio no uso de Tecnologias Digitais”. Desse modo, no entendimento de Beni
(2022), as tecnologias proporcionam grandes resultados no ensino e na aprendizagem e isto
deve transcender o conceito de ferramenta, mediante sua potencialidade.

Nascimento (2023) prop6s um curso de Extensdo sobre Tecnologias Digitais para
professores que ensinam matematica, estruturado em trés trilhas tematicas, as quais, tiveram
o objetivo de desenvolver nos participantes competéncias e habilidades por meio de
estratégias e exploracdo de recursos para a producao e edi¢ao de contetidos digitais voltados
para a educacdo matemadtica. Segundo Nascimento (2023, p. 52), as trilhas tiveram o objetivo
de “[...] desenvolver, junto aos participantes, competéncias e habilidades relacionadas ao uso
de recursos digitais voltados para a educac¢do (matematica)”.

Ainda sobre a estruturacao das trilhas, aplicagao pratica da pesquisa, elas visavam
a exploragdo por professores de aplicativos, extensdes e softwares diversos, como o
Jamboard, Google Sala de Aula, Google Meet, Telegram, Mentimeter, Slido, Discord e
Google Sites, desta forma, instrumentaliza-los para dinamizarem suas aulas de matematica,
que a partir dai, atuaram com eficiéncia e tornarem-se profissionais mais competentes.

Conforme Carvalho (2008, p.19), “Eficiéncia e eficicia sdo termos usados na
administragdo para indicar o grau de desempenho de uma organizacio em relagdo ao objetivo

alcancado. Pode-se dizer que a eficacia indica a realizagdo dos objetivos propostos”. A
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eficiéncia seria exigéncia de cada membro/funcionario das organizagdes que tenham um
desempenho eficiente e apresentem resultados ou eficacia. Entendemos entdo, que esses
termos sd0 maneiras para evidenciar os valores e relagdes econdmicas, sociais e politicas,
propostas pelo mercado capitalista dominante.

Nas definigdes mais recentes do mercado de trabalho, um profissional ¢ identificado
como habil a uma determinada profissao quando possui algumas habilidades necessarias para
exercé-la. Tais habilidades seriam muito importantes neste profissional, pois significam, que
ele ¢ eficiente, uma vez que ¢ fornecedor de um predeterminado produto ou mercadoria
(Carvalho, 2008).

Para continuarmos nossas reflexdes, nos perguntamos como estes conceitos
econdmicos foram incorporados ao sistema educacional? Conforme Alves Filho; Oliveira &
Echalar (2024, p. 03) “A educacdo torna-se um servigo atrativo para o capital, pois garante
novas fontes de investimento e financeirizagdo e, a0 mesmo tempo, permite a utilizagdo das
estruturas do Estado para garantir estabilidade no seu investimento”.

Encontramos também nas pesquisas de Newton Duarte (2008) explicacdes para este
fato. Ele defende a tese de que a chamada “pedagogia das competéncias” € integrante de uma
ampla corrente educacional contemporanea, a qual ele intitula de “pedagogias do aprender a

aprender”. E explica a que se destina essa pedagogia:

Quando educadores e psicologos apresentam o “aprender a aprender" como
sintese de uma educagdo destinada a formar individuos criativos, é importante
atentar para um detalhe fundamental: essa criatividade n3o deve ser
confundida com busca de transformagdes radicais na realidade social, busca
de superagao radical da sociedade capitalista, mas sim, criatividade em termos
de capacidade de encontrar novas formas de ag¢@o que permitam melhor
adaptacdo aos ditames da sociedade capitalista (Duarte, 2008, p. 12).

O autor ainda esclarece que autores como Schon (2000) e Perrenoud (2001)
direcionaram esfor¢os em suas obras, no sentido de definir ndo s6 as competéncias e técnicas,
mas principalmente, o caminho que o professor deveria seguir no seu cotidiano profissional,
as condic¢des individuais e a oportunidades para produzir um ensino eficiente. Diante disto,
os professores foram desapropriados do discurso critico, perderam o direito a indignagdo e
comegaram a aceitar os discursos da sua responsabiliza¢c@o por todos os problemas no ensino
e na aprendizagem.

Apontamos a necessidade de estarmos atentos para as relacdes entre interesses
econdmicos e educacdo, ao fato de que, ao realizarmos acriticamente os projetos e modelos

recomendados pelas politicas neoliberais, estamos reproduzindo e incorporando os interesses
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e logicas de dominagdo dos organismos internacionais que pouco, primam pela educagdo que
perpetuadora do sistema.

Nas arengas sobre o uso de tecnologias pelo docente esta presente o apelo para que
este docente crie um ambiente mais motivador, inovador e eficiente, contribuindo para o
desenvolvimento de estudantes mais engajados e preparados para os desafios do século XXI.
Como se fosse seu dever, obrigagdo do professor aderir aos aparatos tecnologicos, como
plataformas digitais, aplicativos educacionais e ferramentas interativas e por resultado deste
uso, criar um ambiente mais dindmico e atraente, que aumenta a disposi¢ao dos alunos para
participar ativamente das aulas garantindo o aprendizado.

Os pronunciamentos persuasivos propdem que a tecnologia impulsiona a inovagao
pedagogica, e que estes permitindo que os professores explorem novas metodologias de
ensino, como aprendizagem baseada em gamificacdo e ensino hibrido, que sdo abordagens
inovadoras e tornam o aprendizado mais relevante ¢ adaptado as necessidades de cada
estudante com experiéncia mais significativa. Por fim, milagrosamente, a integragdo de
tecnologia na educagdo aumenta a eficiéncia dos processos de ensino de forma mais eficaz,
possibilita o acesso rapido a informagdes, facilita a personalizacdo do contetido e otimiza o
tempo de aula e muitos outros discursos de efeito.

Ponderamos aqui, que motivagdo inovagdo e eficiéncia sdo ideais recorrentes na
relacao de poder utilizada para extrair maior produtividade com a exploracao do trabalhador.
Dado que o capitalismo busca sempre aumentar a mais-valia, que ¢ a diferenca entre o valor
que o trabalhador produz e o valor que ele recebe em salério. Essa mais-valia'® é a fonte do
lucro dos capitalistas. A tecnologia ¢ empregada para aumentar a produtividade, fazendo
com que o trabalhador produza mais em menos tempo. Isso, por sua vez, aumenta a mais-
valia, pois o trabalhador gera mais valor do que recebe em troca de seu trabalho.

Desta forma, concordamos com Alves Filho; Oliveira & Echalar (2024, p. 12):

Tal discurso torna-se um recurso ideoldgico que subjuga o trabalho docente
aos processos produtivos do capital e, a0 mesmo tempo, cria uma égide que
responsabiliza o professor e os estudantes pelos futuros prejuizos e limites
produtivos que porventura venham a se materializar.

10 Mais-valia - Marx (1996, p. 251, Tomo I) capitulo XXIII de “O capital”, que a produgdo de mais-valia ou
geragdo de excedente € a lei absoluta desse modo de produgdo. S6 a medida que mantém os meios de produgao
como capital, que reproduz seu proprio valor como capital e que fornece em trabalho ndo pago uma fonte de
capital adicional € que a for¢a de trabalho ¢ vendavel. As condigdes de sua venda, quer sejam mais quer sejam
menos favoraveis para o trabalhador, incluem, portanto, a necessidade de sua continua revenda e a continua
reproducdo ampliada da riqueza como capital.



83

Sob outra perspectiva analisamos ainda, que a tecnologia também pode levar a
substitui¢do de trabalhadores por méaquinas, o que reduz os custos para o capitalista, mas
também pode aumentar a exploracdo ao pressionar os trabalhadores a trabalharem mais
intensamente ou aceitarem condigdes mais precarias. Assim, a tecnologia, sob a logica do
capitalismo, muitas vezes serve para ampliar a exploragdo, ao extrair mais valor do
trabalhador sem que ele seja devidamente recompensado.

Os desdobramentos desse trabalho se alinham as conclusdes dos trabalhos de
Moraes (2016) e Malaquias (2018).

. Em Moraes (2016, p.89) averiguou-se que “Foi possivel apreender que as
discussdes possuem uma perspectiva de analise tecnocéntrica que oscila entre a perspectiva
determinista e a instrumental[...]”. A autora também identificou em sua pesquisa que dos
pedagdgicos, a valorizagdo “[...]mais os resultados do que os processos, aproximando-se de
discursos que atendem a ldgica neoliberal”. Moraes constata sua pesquisa trés tematicas para
se pensar uma epistemologia das relacdes entre a educagdo e as tecnologias: 1) a ideia de
que novas tecnologias geram novas praticas pedagogicas; 2) a pulverizagdo tedrica no
tratamento desse tema de pesquisa; 3) a tendéncia a buscar o discurso pds-moderno como
fundamentacgdo explicativa.

. J& em Malaquias (2018, p. 97) infere-se em sua pesquisa que a visdo de
tecnologias “[...] acaba oscilando entre argumentos de carater determinista e instrumental.
Essa visdo polarizada serve ao mesmo tempo para justificar a concep¢ao da tecnologia
enquanto uma ferramenta neutra”. E sobre a formagdo de professores, Malaquias concluiu
que a agenda poés-moderna € uma “[...]Jestratégia ideologica que tem ratificado o “recuo da
teoria”, facilitando, assim, a aceitagdo consensual e acritica de propostas educacionais para
uso de tecnologias na formagao de professores de matematica”. Malaquias (2018, p. 96).

Em nossa pesquisa:

o Em sintese, emergiram em nossa pesquisa pontos que convergem com as
autoras: 1- Que as abordagens determinista e instrumental prevalecem nas produgdes; 2 — A
formacao docente ancorada na epistemologia da pratica, privilegiando as competéncias
técnicas, para atender aos anseios e exigéncias do neoliberal, sendo a epistemologia da praxis
uma alternativa critica para formacdo docente e 3- Nos deparamos por fim, com padrdes
argumentativos para justificar a prescri¢cao para o uso de tecnologias por docentes.

No proximo capitulo, exporemos o Produto Educacional planejado, desenvolvido e
executado a partir dos resultados obtidos na pesquisa. Escolhemos um Podcast video, tido

como recurso didatico-pedagogico que foi submetido a apreciacao e validagdo de estudantes
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de licenciaturas e pds-graduacdo, professores da educacdo basica, superior e de pos-

graduacdo, bem como, da banca de qualificacdo deste estudo.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Apresentamos aqui o produto Educacional (PE) desenvolvido a partir dos resultados
da pesquisa. Trata-se de um recurso pedagogico-didatico que aborda o tema das relagdes
entre educagao e tecnologia em cursos de formacgao inicial e continuada docente. Tem como
intento expor e divulgar os resultados da presente pesquisa na forma de um podcast cujo
objetivo apresentar e discutir sobre as relagcdes entre educacdo e tecnologia, de forma a
contribuir com docentes da educacdo basica, do ensino superior ¢ com estudantes de
formagdo docente inicial e continuada. E, proporcionar momentos de divulgacdo cientifica
e aprendizagem sobre as abordagens tecnoldgicas, versando as possibilidades explicativas
para as relagdes entre educacdo e tecnologias.

O papel do produto educacional em um programa profissional, ¢ ser uma ferramenta
de aplicagao pratica do conhecimento adquirido pelos estudantes. Esses produtos podem
incluir materiais didaticos, recursos tecnoldgicos, planos de aula, projetos de pesquisa ou
outras criagdes que demonstram a compreensao e a capacidade de aplicar conceitos tedricos
na pratica. “A funcdo de um PE desenvolvido em determinado contexto sdcio-historico €
servir de produto interlocutivo a professores e professoras que se encontram nos mais
diferentes contextos do nosso pais.” (Rizzatti et al, 2020).

A respeito disto, iniciamos expondo que ao analisarmos os resultados desta
pesquisa, expomos por meio do PE aqui produzido. Nos consideramos criar um produto que
pudesse contribuir com a formagao docente, com isso seria um produto que esclarecesse para
o professor, que ha diferentes formas de perceber a tecnologia e quais suas repercussdes na
educacdo em geral, bem como, no ensino de ciéncias e matematica. Por isso, fizemos um
produto que apresente as abordagens instrumental e determinista. J4 a abordagem critico-
dialética, proposta por Peixoto (2015, 2022) oportunizando ao docente o entendimento que
existe uma alternativa de compreensdo para além, sobre estes conceitos tao diferentes.

Desta forma produzimos o PE para que ele possa servir de instrumento formativo
sobre estas abordagens. Reiteramos que ndo produzimos episédios de Podcast sobre as
abordagens substantivissimo e teoria critica, por ndo fazer parte dos estudos do nosso
referencial tedrico utilizado.

Relembramos que o instrumentalismo propde que a tecnologia ¢ uma ferramenta
neutra, que serve para facilitar tarefas e resolver problemas de forma pratica, sem considerar

suas implicagdes sociais ou culturais. Ja o determinismo tecnoldgico sugere que a tecnologia
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tem um papel quase que absoluto na moldagem da sociedade, determinando como as pessoas
vivem, trabalham e pensam.

Segundo os autores Ostermann; Rezende (2015, p. 2) os PE gerados nessas esferas
formativas se ancoram em um modelo de formacao tradicional do professor, que, reflete e
reforga a “tradi¢do tecnicista da area de ensino”.

E inegavel que as duas abordagens (instrumentalista e determinista) contribuam para
uma visdo da epistemologia da pratica — ou seja, de como o conhecimento ¢ produzido e
aplicado na pratica educativa. Neste contexto, assimilamos que isto repercute nos programas
em educagdo em ciéncias e matematica, e pode reverberar, desqualificando esse ensino e
limita suas possibilidades de transformacdo social, pois essa abordagem tende a valorizar
apenas o que ¢ facilmente mensuravel e controlavel, como resultados de testes padronizados,
técnicas especificas e procedimentos rigidos. Isso faz com que o ensino se torne muito mais
focado em alcangar esses resultados, muitas vezes em detrimento de aspectos mais
complexos e essenciais na pesquisa cientifica, como o desenvolvimento do pensamento
critico e autonomo, tao essencial na forma¢ao humana.

Ao pensarmos neste produto primamos por ndo seguir essa logica hegemodnica de
controle e padronizacdo que pode limitar a autonomia dos professores que irdo utilizar este
produto em suas formacdes. Evitamos seguir procedimentos rigidos e a reproduzir modelos
pré-estabelecidos, sem espago para que o professor exerca sua pratica de forma mais
reflexiva e critica. Nesse sentido escolhemos produzir um PE que possa contribuir com a
formacdo continuada de professores e professoras sob a dtica critico-dialética.

Rizzatti et al (2020, p. 02). afirmam que “Professores e professoras podem reusar
(liberdade de usar), revisar (adaptar, modificar, traduzir), remixar (combinar dois ou mais
materiais), redistribuir (compartilhar) e reter (ter a propria copia) os diferentes produtos
gerados nos MP/DP de modo critico.”

Nesta direcdo, conforme esclarece Lisboa (2022), o termo podcast provém dos
recursos midiaticos do aparelho celular modelo iPod — aparelho da Apple — que ajudou a
popularizar o formato de programa de radio gravado. No que se refere ao significado original
de podcast, ¢ similar a transmissao via iPod. Mas, ja ¢ possivel construir e apresentar este
recurso também por outras midias como notebooks, tablets, celulares e outros.

Dantas (2022) explica que,

[...] inicialmente, usava-se podcasting, expressdo citada pelo radialista e
jornalista de tecnologia britdnico Ben Hammersley, em uma entrevista, em
fevereiro de 2004, a partir de um questionamento de como nomear aquela
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revolugdo de radio online que estava acontecendo gracas aos iPod, as
tecnologias dos blogs e ao baixo custo de uma producdo sonora. A entrevista,
intitulada “Audible Revolution”, foi veiculada no jornal The Guardian
(Dantas, 2022, p. 40).

O podcast pode ser comparado a um programa de radio, por ser um recurso que
dispde da acessibilidade auditiva, mesmo ndo sendo. Ele ¢ o diferencial de poder ser ouvido
quando e onde for mais adequado ao ouvinte, via internet ou ap6s salva-lo em seu celular, ja
que nao tem uma hora determinada para ir ao ar como programas vinculados ao radio.

Conforme pesquisa de Carvalho, Aguiar e Maciel (2009, p. 132) sobre o uso de
podcast como recurso no ensino: “Os podcasts podem ser usados para entregar materiais de
um curso ou fornecer informagdes adicionais ja pesquisadas como recursos para os alunos,
proporcionando o potencial as aulas dos professores.”

Os autores ainda explicam que podemos classificar os podcasts, segundo a analise
do contexto de producao em:

. Expositivo - aqueles que apresentam contetido como: Analise; resumo, sintese:

excerto de textos; resultados de pesquisas académicas, poemas; apresentacao de casos;

explicagdes de conceitos ou principios ou fenomenos; descri¢ao do funcionamento de
ferramentas ou software e outros.

o Feedback /| Comentarios - a trabalhos dos alunos (que apresentam determinadas

instrugdes de producao).

. Instrugoes/orientagoes: indicacdes e/ou procedimentos para realizacdo de

trabalhos praticos; orientagdes de estudo; recomendacdes.

Assim, partimos do entendimento que o podcast se tornou uma ferramenta didatico-
pedagogico acessivel, de simples produgdo, disseminacao e transmissd@o dos conhecimentos
cientificos apropriados, fazendo com que os ouvintes tenham uma percep¢cdo de como
aplicarem os beneficios deste recurso, tanto para seu lazer, como para estudos. Ainda, temos
a comodidade de ndo precisar de uma estrutura de emissora de radio para produzir e divulgar
o contetido, democratizando o processo em favor do ensino e do aprendizado.

Dessa forma, segundo Mota (2012), podemos classificar os podcasts, segundo seu
formato, da seguinte forma:

e Podcast dudio (audiocast) onde o formato de arquivo mais utilizado ¢ o MP3;

e Enhanced podcast (combina imagens com audio);

e Podcast video = vodcast or vidcast; screencast (AVI, MP4, FLV, WAV, etc.).
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Destacamos que, conforme a tipologia descrita e estipulada no documento de area,
produzido pela comissdo Técnica da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), o produto a ser desenvolvido um Podcast video, é categorizado como
um Material Didatico, pois concerne em um produto de apoio/suporte com fins didaticos na
mediacdo de processos na formacdo de professores em diferentes contextos
educacionais (Rizzatti et al, 2020).

No que se refere ao impacto social deste produto, ¢ possivel percebé-lo em sua
contribui¢do com a formagao continuada de professores da educagao basica, proporcionando
momentos de divulgacdo cientifica e aprendizagem sobre as concepgdes pedagdgicas de
tecnologia e formagdo docente.

O Podcast video possui formato educacional, propondo-se a apresentar o tema:
“Debatendo as relacoes entre educacdo e tecnologia”, o que evidencia a relacdo deste
produto com a tese aqui produzida. Esclarecemos que os podcasts para fins de formagao
educacional sdo classificados como “cauda longa” de audiéncia, ou seja, possuem um logo
periodo de audiéncia, j4 que permanecem relevantes por mais tempo, pois visa-se que ele

seja uma fonte de ensino ou estudos (Lisboa, 2022).

5.1 Planejamento do Produto Educacional

Ao escolhermos o Podcast video como recurso didatico-pedagogico para ser o
formato de nosso Produto Educacional (PE). Entendemos que esta ferramenta daria conta de
atender a nossa proposta de divulgacdo cientifica, viabilizando nossos objetivos.

Para Castro, Conde e Paixdo (2014), o podcast tem potencial para disponibilizar
materiais didaticos completos como aulas, documentarios e informagdes em formato de
audio que podem ser ouvidos pelos alunos a qualquer momento do dia e em qualquer
dimensao do espago geografico.

Concordamos com os autores quando afirmam em sua pesquisa, que a utilizagdo de
Podcast nos meios educacionais tem sido cada vez mais frequente pela facilidade de
produgdo e edicdo do arquivo de dudio, além da vasta rede de distribui¢do pela internet
através de agregadores, redes sociais e Ambientes Virtuais de Aprendizagem, como o
Moodle.

Neste viés, além de escolher a ferramenta de produ¢ao do PE, escolhemos o tema,
optando em debater as relagdes entre educagdo e tecnologia, discutido em trés episdédios com

o auxilio de trés pesquisadores que se dedicam ao tema. O Professor Doutor Julio Vann,
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dialogando no 1° episddio sobre o tema Abordagem Instrumental, no segundo a Professora
Doutora Daniela Rodrigues de Sousa com a Abordagem determinista e no terceiro a
professora Doutora Adda Daniela Lima Figueiredo Echalar, expondo a abordagem Critico-
Dialética. Cada episodio tem a duragao de 10 a 14 minutos e os trés mediados por mim,

pesquisadora desta tese.

5.2 Execuc¢ao do Produto Educacional

Com vistas aos procedimentos metodologicos para a aplicacdo e execugdo do
produto, explicamos que percorremos 0s seguintes passos:

e Elaboragao do roteiro textual (Apéndice F) que orientou a forma e o contetdo a

ser debatido no podcast;

e Aquisi¢do da plataforma Google meet para viabilizar as gravagdes das entrevistas

dos convidados no desenvolvimento do produto, seguido do convite aos

entrevistados: pesquisadores do grupo Interinstitucional Kadjot;

e A gravagdo ocorreu apos o aceite do entrevistado, que recebeu o roteiro de

perguntas de forma antecipada, para em seguida ser agendada data e horario;

e A edigdo e revisdo do primeiro episodio gravado foram feitas pela pesquisadora

(Esclarecemos que o segundo e terceiro episddios serdo produzidos apods a

qualificacdo da tese, considerando as contribuicdes a serem feitas pelos/as

membros/as da banca);

e Validacdo do produto por meio de apresentacdo do produto a académicos e

professores que preencheram um questionario de avaliagdo com 06 questdes e pelos

membros da banca de qualificacdo e defesa da tese e produto (Apéndice F);

e Disponibilizacao do produto na plataforma Spotify, no canal Youtube do Kadjot

e repositorio do PPGECM/IFG;

e Producdao de um relatorio sobre as agdes de producdo e realizagdo do PE para

apresentacao e disponibilizagdao na plataforma do IFG, Campus Jatai, Goias.

Esclarecemos que, para o momento da qualifica¢do, foi produzido apenas o primeiro
podcast proposto. Os demais serdo produzidos apos o exame de qualificagcdo, considerando

as contribuicdes da banca.
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5.3 Validag¢ao do Produto Educacional

A validagdo do produto educacional foi realizada de forma voluntaria por dois
grupos, uma turma de 17 académicos dos cursos de licenciaturas de Ciéncias Biologicas e
Quimica do IF- Goiano de Rio Verde, Goias; e com 08 (oito) pesquisadores do grupo Kadjot
- Grupo interinstitucional de estudos e pesquisas sobre as relagdes entre as tecnologias e a
educacdo, totalizando 25 voluntérios entre académicos e professores.

ApoOs assistirem a entrevista ocorrida no podcast, foi respondido o questionario
(Apéndice F) via Google Forms contendo 06 questdes, mais espago para escrita de
comentarios e sugestdes. Em seguida, apuramos os pareceres emitidos sobre o produto dos
docentes e pesquisadores, conforme as perguntas solicitadas. Destacamos que o produto sera
validado, também, pelos membros das bancas de qualificagdo e defesa da tese.

No ato da apuragao dos dados e informagdes obtidos no formulario de apreciagao e
validagdo do PE, por académicos e¢ docentes do Instituto Federal Goiano e do Kadjot,
obtivemos as seguintes respostas.

Na primeira questdo, interrogamos quais eram as formagdes dos participantes e

foram apresentadas as seguintes respostas, conforme o quadro.

Quadro 14 — Demonstrativo dos entrevistados — Questao 01

17 Licenciandos Cié’nc‘ias Biologicas 10
Quimica 07
Professores de Educagdo basica 02
08 pesquisadores Docente de curso de licenciatura 01
Estudante de pos-graduagdo (mestrado) 03
Licenciados (Letras e Pedagogia). 02

Fonte: A propria autora (2024).

Aproveitamos para esclarecer que este publico foi escolhido para validarem o
produto, por serem professores atuantes, pesquisadores, licenciandos que visam ingressar na
docéncia, ou seja, um publico variado para verificarmos as contribui¢des que o podcast pode
proporcionar na formagao destes diferentes grupos.

Na segunda questdo, investigamos se foi possivel compreender o objetivo deste
produto e as ideias apresentadas. 24 entrevistados responderam que sim, apenas um aluno de
licenciatura disse que em parte, pois ndo conhecia bem sobre o assunto, conforme expomos
sua explicagdo: “O tema do podcast é pouco conhecido por mim, o que dificultou a minha

compreensao”.
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Ja na terceira questdo, perguntamos quanto a importancia do assunto/tema tratado
no Podcast. Nesta, e nas questdes a seguir, os participantes poderiam escolher mais de uma

opcao.

Quadro 15 — Demonstrativo dos entrevistados — Questao 03

E importante e Gtil para um/a docente em formagdo inicial 23
E importante e 1itil para um/a docente da educagao basica 18
E importante e (til para um/a docente do ensino superior 21
Nao houve afirmacgao sobre ndo ser Util ou importante para os docentes 0

Fonte: A propria autora (2024).

Em sua maioria, os participantes opinaram que o produto ¢ importante e 1util para
formagdo docente inicial e continuada.

Na quarta pergunta sobre a forma que o contetido/assunto/tema foi abordado,

apresentamos no quadro os resultados da questao.

Quadro 16 — Demonstrativo dos entrevistados — Questao 04

Contribui para a formagao inicial docente 18
Contribui para formacao continuada docente 18
Contribui para o trabalho pedagogico-didatico de um/a docente de educagao 17
basica

Contribui para o trabalho pedagoégico-didatico de um/a docente de ensino superior 14
Contribui para o trabalho pedagogico-didatico de um/a docente de pds-graduagio 09

Fonte: A propria autora (2024).

Percebemos que houve um consenso que o contetido/assunto/tema ¢ do interesse e
contribui para este publico pesquisado, com maior contribuicdo para a formagdo inicial e
continuada, uma vez que a maior parte dos entrevistados pertence a este grupo.

Quanto ao acesso, explicitado pela quinta questdo, 24 pessoas responderam que foi
facil o manuseio e conseguiram assistir. “Pode ser encaminhado facilmente para um grupo de
professores. Voc€ pode ouvir a qualquer hora e em qualquer lugar, € pratico”. Somente um
respondente revelou dificuldades, relatando: “No meu caso, tive dificuldades acerca de

compreender porque o material ndo tinha dudio ou estava travando sem conseguir assistir”. Ao
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conversar com este entrevistado, entendemos que o celular dele ndo possui recursos necessarios

para abrir o material.

Quanto ao espaco ou evento formativo para uso do podcast, obtivemos, na sexta
questdo, o seguinte resultado, quando perguntamos: Vocé considera adequado o uso deste

podcast para:

Quadro 17 — Demonstrativo dos entrevistados — Questao 06

Aulas em cursos de licenciatura 21
Aulas em cursos de pds-graduagdo 16
Atividades de formacdo continuada docente 17
Reunides formativas com docentes da educacao basica marcado 17
Reunides formativas com docentes do ensino superior 14
Minicursos (sugestdo acrescentada por um participante) 01

Fonte: A propria autora (2024).

Analisamos que o material alcangca um amplo espaco, podendo ser usado em
momentos formativos diversificados. Deixamos entdo, ao final do questionario, um espago para
que os voluntarios pudessem escrever comentdrios e sugestoes, identificamos as seguintes
devolutivas:

“Parabéns pela pesquisa e material produzido”.

“Discussdo importante e acessivel aos docentes”.

“Oratoria incrivel, assunto abordado de forma sucinta, mas esclarecedora’.

“Gostei muito. Top, ira atrair os alunos de todas as idades”.

“Gostei da forma como foi abordada a tematica e particularmente me atentei a esse
olhar na pos-graduacgdo, que tem contribuido para pensar numa outra perspectiva, inclusive
para construir a critica”.

“Acredito que quanto melhor a imagem e audio mais, atrativo ficara”.

“O podcast é uma forma muito interessante de abordar os temas”.

“Inovadora a forma de abordar o conteudo, pois chama aten¢do”.

“E interessante trazer algumas/ ferramentas como essa que possam ser utilizadas por

outros professores e alunos para mediar esse ensino Maker'!”.

1 Maker - A educagdo Maker trata-se de proposta pedagogica que tem o modelo de ensino-aprendizagem a partir
das metodologias ativas, fundamentando-se na cultura do “faca vocé mesmo”, do inglés Do-it-Yourself (DIY)
sendo alinhada as novas demandas mercadoldgicas.

Fonte: BLIKSTEIN, Paulo; VALENTE, José Armando e MOURA, Eliton Meireles de. EDUCACAO MAKER:
Onde esta o Curriculo? e-Curriculum [online]. 2020, vol.18, n.2 [citado 2024-07-11], pp.523-544.
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“Gostei da postura e fala da autora, envolve bem. Parabéns”.

Mediante as informagdes apuradas, entendemos que 1° episédio do produto foi
validado positivamente pelos voluntarios, alcangando 96% de compressdo e acessibilidade.
Para continuarmos o desenvolvimento do produto, o 1° episédio foi regravado, apds acatarmos
as sugestdes dos membros da banca de qualificacdo, como também, o segundo e terceiro
episodios foram produzidos e os trés validados pelos membros da banca de defesa da tese e do

produto educacional.
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6 O CONHECIMENTO COMO INSTRUMENTO DE LUTA E RESISTENCIA

J4

Nesta pesquisa, tivemos por objetivo analisar como a tecnologia ¢ abordada na
producao académica que trata de formagdo docente e tecnologia nos programas de pos-
graduacao stricto sensu da area de Ensino em Ciéncias e Matematica na Regido Centro-Oeste.
Conforme o relatorio quadrienal 2021 da Capes, 12 instituigdes oferecem estes Programas. Em
consulta ao acervo destas instituigdes, realizamos uma busca junto aos Programas de Pos-
graduacdo nos quais foram levantas 19 producdes que abordam as relagdes entre tecnologia e
formacao docente.

Tomamos como fundamento para a andlise, a leitura articulada entre: (i) as
possibilidades explicativas entre educagao e tecnologia e (ii) os projetos de formagao docente.
O instrumentalismo e o determinismo tecnologico convergem para a epistemologia da pratica
e o modelo neoliberal gerencialista de forma¢do docente, objetivando-se no reducionismo
técnico € no pragmatismo. Tanto o instrumentalismo como o determinismo tecnoldgico
entendem a tecnologia como uma ferramenta neutra, cujo uso depende apenas da eficiéncia
técnica. A epistemologia da pratica, em uma vertente ndo-critica, pode reduzir a formacao
docente a competéncias técnicas, alinhando-se ao gerencialismo neoliberal, que prioriza
resultados mensuraveis, eficiéncia e adaptagdo ao mercado.

Tal configuragdo se reflete numa espécie de despolitizagdo da educacao, visto que, as
perspectivas tecnocéntricas e neoliberais tendem a negligenciar as dimensoes politicas e sociais
da educacdo, tratando-a como um processo de ajuste técnico e adaptagdo, seja as tecnologias
digitais, seja as demandas do mercado. Enfim, o determinismo tecnoldgico e o gerencialismo
neoliberal compartilham uma visdo utilitarista da educagdo, por meio da qual o sucesso ¢
medido por indicadores de desempenho, uso de ferramentas digitais e formagdo docente
alinhada a competéncias instrumentais.

A abordagem critico-dialética, no que diz respeito a tecnologia, encontra-se respaldada
em principios da epistemologia da praxis. A tecnologia, vista como uma construcdo social,
influenciada por relagdes de poder e contradigdes historicas repercute num projeto de educagao
mediada por tecnologias com implicac¢des diretamente politicas. Isto se articula explicitamente
a formacao docente como um processo dialético, onde teoria e pratica se alinham em uma
perspectiva emancipadora, considerando as condi¢des materiais € as lutas sociais.

Enquanto o instrumentalismo, o determinismo tecnologico € o modelo neoliberal

compartilham uma visado técnica e despolitizada da educacdo, a abordagem critico-dialética e a
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epistemologia da praxis propdem uma analise contextualizada e emancipatoria, destacando a
necessidade de superar a alienagdo tecnoldgica e a formacdo docente meramente instrumental.

A analise do corpus permitiu identificar a prevaléncia do tecnocentrismo na formagao
docente, expressa pela centralidade no dominio das funcionalidades técnicas e no uso de meios
tecnologicos como recurso didatico, negligenciando os fundamentos pedagdgico-didaticos
inerentes a formagao humana.

Notamos também nas producdes analisadas, a prevaléncia de estudos voltados ao
ensino de matematica, os quais frequentemente se encontram impregnados por abordagens
tecnocentristas, deterministas e instrumentalistas. O que nos levou a refletir sobre a tais
perspectivas, que tendem a reduzir o processo de aprendizagem a uma mera aplicacdo de
técnicas e procedimentos, desconsiderando as dimensdes criticas, humanas e contextuais que
envolvem a pratica educativa. Nesse sentido, percebemos a necessidade de uma abordagem que
va além dessas visdes reducionistas, promovendo uma compreensdo mais ampla e critica do
fendmeno educacional.

No cotejamento entre as possibilidades explicativas entre educagdo e tecnologia e os
projetos de formagao docente, discutimos a articulagdo entre o etnocentrismo e a epistemologia
da pratica, destacando que esta articulagdo se alinha, por sua vez, a tendencia dominante nas
politicas educacionais brasileiras a partir dos anos 1990: educagdo baseada em resultados,
avaliacdo em larga escala, curriculo baseado em competéncias e habilidades, plataformizagao
da educacdo e financeirizagdo da educacao publica.

Vale destacar o papel da historia no presente trabalho. O processo de constitui¢cao de
politicas educacionais e os estudos sobre o tema ndo se constituem em mero pano de fundo,
mas em objetivacdes do campo de disputas presente na base material da sociedade. Em outras
palavras, a historia ndo ¢ s6 o que foi dito ou escrito sobre as relagcdes entre educagdo e
tecnologia, mas os sentidos e significados que ela tem na nossa compreensdo do mundo.

E possivel que esta seja uma das contribui¢des da presente pesquisa. O tipo de reflexdo
aqui realizada pode contribuir para analisar os projetos de formagao docente em curso e inspirar
a formulacdo de propostas alternativas. Sobretudo, no que diz respeito a compreensdo do
processo de alienagdo ao qual o trabalho e a formacdo docente estdo subsumidos na sociedade
capitalista. O trabalho docente ¢ voltado para a producdo alienada a qual que leva a
objetificacdo, por meio da qual o sujeito se vé como uma coisa, um objeto a ser usado ou
manipulado. A formacdo docente hegemodnica estd subordinada a resultados e focada no
dominio pratico de objetos tecnologicos, fatores que aumentam o estranhamento do trabalhador

docente em relagao ao produto de seu trabalho.
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A formacdo docente tecnocéntrica-pratica favorece o projeto econdmico-social
burgués e dificulta que o trabalhador da educagdo se conscientize da exploragdo e manipulacao
da qual ¢ alvo. Portanto, o conhecimento historico-ideologico da realidade presente — aspecto
que buscamos manter como foco deste trabalho — ¢ fundamental para a compreensao da
realidade, condicao para a elaboragdo de estratégias de sua transformacdo e instrumento que
pode se constituir em motivo para a mobilizagdo e organizac¢ao do trabalhador-docente.

Reafirmamos a nossa defesa de uma formacao docente contra-hegemonica, que se
contraponha a uma educacao que se reduz a um ato meramente técnico, desprovido de sentido
e de compreensdo da complexidade do mundo. Ressaltamos que, embora predomine as
abordagens deterministas e instrumentalistas no corpus analisado, foi possivel identificar
indicios de perspectivas criticas que apontam possibilidades do embate entre o poder e a
resisténcia. Na posi¢do hegemonica, constatamos a formac¢ao docente tecnocéntrico-pratica em
seu viés, instrumental e determinista. Mas pudemos identificar alternativas.

Ha exemplos disto quando encontramos nos textos das produ¢des analisadas,
afirmacdes com de autores, que em suas ideias valorizam a reflexdo critica e a epistemologia
da praxis, ou seja, a agdo que se baseia na reflexao e busca a transformacao da realidade. Como
também, quando alguns expressaram que buscaram compreender a realidade através da
identificacdo e resolucao de contradigdes presentes na sociedade, na historia, na cultura, bem
como, questionando as ideias e instituigdes que se vinculam. Na trilha desta possibilidade,
enfatizamos a importincia da pesquisa que aborde as relagdes entre educagdo e tecnologia com
fundamentos epistemoldgicos. Essa perspectiva pode contribuir de forma fundamental, para
que o tema se articule ao trabalho pedagodgico de maneira a estabelecer conexdes com a
realidade social, cultural e historica que pertencemos.

Ademais, entendemos no que diz respeito as tecnologias, que podemos contribuir, por
meio da constante pesquisa para que a acao educativa em nossa pratica, para esta seja orientada
por um sentido histérico e social mais amplo. Essa postura favorece a uma formagdo mais
completa e consciente dos docentes, que por sua vez, estardo mais preparados a promover uma
aprendizagem que seja indispensavel a formacdo de todo ser humano, levando em consideragao
as possibilidades de projetos formativos contra-hegemonicos.

Esta investigacao nos permitiu compreender que a tecnologia nao € neutra e que, € esta
ancorada no modelo formagao docente que atende aos interesses do capital, fortalecendo uma
educacdo instrumental, que nega a classe trabalhadora a formagdo humana. Decorre dai a
importancia da ado¢do de uma abordagem critico-dialética, fundamentada na premissa de que

a dialética constitui uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento do pensamento critico
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e reflexivo. Essa abordagem se baseia na ideia de que o entendimento pleno das realidades
sociais e educativas s6 pode ser alcangado por meio do confronto de ideias opostas, que, ao se
relacionarem, possibilitam a emergéncia de novas sinteses mais elaboradas e conscientes.

No que se concerne ao Produto Educacional, nao foi possivel como desdobramento,
nos dedicar a avaliar e relatar os impactos dos Podcasts nos sujeitos entrevistados e na
entrevistadora. Acreditamos que ter acesso a estes pareceres seria significativo nesta pesquisa,
poderiamos saber se o produto contribuiu com o aumento dos conhecimentos, ampliando sua
compreensdo sobre o tema, se promoveu alguma mudanca em suas percepgoes, como foi a
acessibilidade e relevancia do produto. Ou ainda, se estimulou a reflexdo ao ser usado como
ferramenta metodologica em suas aulas.

Sugerimos uma revisao do curriculo escolar e um aumento nos investimentos publicos
destinados a educacao basica, abrindo espaco para implantagao de laboratoérios de informatica,
ndo presentes em muitas escolas. Proporcionando condigdes estruturais aos professores nesse
processo, oferecendo formagdo e incentivo para que possam criar seus proprios produtos
tecnologicos educacionais de acordo com suas necessidades.

Esclarecemos que ainda nos encontramos em processo de aprendizagem e estudos para
alcancarmos uma postura critica-dialética, que se estrutura a partir de um ciclo continuo de tese,
antitese e sintese. Acreditamos que esse viés favorece o fortalecimento da busca do ver além
do aparente e do questionamento permanente, essenciais para uma compreensao da realidade
aparente que nos ¢ imposta pelas politicas educacionais de cunho neoliberal.

Sobretudo, compreendemos a possibilidade de recuperar o conhecimento que foi social
historicamente construido, como um direito do docente trabalhador. O conhecimento cientifico
— 0 patrimonio cultural acumulado pela humanidade - nos € privado em sua profundidade e
rigor em razao do seu poder. Pois este conhecimento pode ser instrumento de resisténcia e de
luta docente contra o processo formativo de desintelectualizac¢do e contra a expropriacao do seu

trabalho.
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APENDICE D - Lista de orientadores e Coorientadores citados nas produgdes que compdem o
corpus da pesquisa

Ordem Orientadores

10

Dra. Suely Scherer
Dra. Daise Lago Pereira Souto

Dr. Kilwangy Kya Kapitango-a-
Samba

Dr. Claudio Roberto Machado
Benite

Dra. Joana Peixoto

Dr. Rodrigo Claudino Diogo
Katia Alexandra de Godoi e Silva

Dra. Katia Guerchi Gonzales

Dra. Aparecida Santana de Souza
Chiari.
Dra. Minéia Cappellari Fagundes.

Coorientadores

Nao
Dra. Clatudia Landin Negreiros
Nao
Nao
Nao
Nao
Nao

Dra. Katia Alexandra de Godoi e
Silva
Nio

Nao

Numero de
ocorréncias

04
05

03

04

01

01
01

01

01

01
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APENDICE E - FICHA DE MAPEAMENTO DE PRODUCOES

=-
=- INSTITUTO FEDERAL | campus

Goias Jataf

FICHA DE MAPEAMENTO DE PRODUCOES
1. Identificacio
1.1 Titulo:
1.2 Data da leitura:
1.3 Autor (a):
1.4 Instituicao:

1.5 Caracterizagao dos cursos segundo o indicativo da Capes:
( ) ME: Mestrado Académico em ensino ( ) MP: Mestrado Profissional em ensino
( ) DO: Doutorado Académico em ensino ( ) DP: Doutorado Profissional em ensino

1.6 Orientador (a):

1.7 Coorientador(a):

1.8 Palavras-chave:

1.9 Ano da Publicacio da Pesquisa:

1.10 Programa de P6s-Graduacio (Area):

2. Abordagem Tedrico-metodoldgica declarada:
() Positivismo/idealismo

() Fenomenologia

() Materialismo dialético

() Abordagem Pos-moderna

() Outra. Especificar:
() Nao declarada

() Nao se aplica.
Comentarios Adicionais:
3. Conteido da tese/dissertagho |
3.1 Objetivos:

Geral:

Especificos:

3.2 Questao Problema:

3.3 Forma de abordagem da tecnologia na educacio

3.3.1 Desenvolvimento de recurso pedagogico-didatico com uso de tecnologias.
() Sim. Especificar:
() Nao.

() Nao se aplica
3.3.2 Utilizacao de tecnologias como recurso pedagogico-didatico para:
() Desenvolvimento de conceitos

() Introdug¢ao de contetidos

() Iustracao de conteudos

() Aplicagdo de contetidos

() Fixacao de conteudos

() Avaliagdo de contetidos

( ) Realizacao de tarefas pelo estudante

() Outra. Especificar:
( ) Nao Especificado
() Nao se aplica.
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3.3.3 Concepc¢iao de tecnologia

() Tecnocéntrica Instrumental

() Tecnocéntrica Determinista () Critica/Dialética
() Outra. Especificar:
( ) Nao Especificado
() Nao se aplica.

3.3.4. Autores/as citados/as como fundamento da concepc¢io de tecnologia:

Comentarios Adicionais:

4.1 Classificacio da pesquisa quanto aos meios

() Pesquisa bibliografica

() Pesquisa de campo

() Pesquisa documental

Pesquisa experimental

Pesquisa surverys

Pesquisa estudo de caso

Pesquisa-acao

Pesquisa participante

Pesquisa etnografica

Estado do conhecimento
Outra. Especificar:

Nao Especificado

() Nao se aplica.

()
()
()
()
()
()
()
()
()

Comentarios Adicionais:

4. 2 Classificacdo da pesquisa quanto ao Tipo de formacio pesquisada:

() Formacao inicial (graduacdo)

( ) Formacdo continuada. Especificar:
( ) P6s-Graduacao

a ( ) Especializagao

b. ( ) Mestrado

c. ( ) Doutorado
() Outra. Especificar:
( ) Nao Especificado
() Nao se aplica.

Comentarios Adicionais:

4. 3 Nivel de Ensino Pesquisado

() Graduagao

() Pos-graduagao
() Outro. Especificar:
() Nao especificado
() Nao se aplica

Comentarios Adicionais:

4.4 Modalidade pesquisada

() Presencial

() A distancia

() Educacao de Jovens e Adultos
() Educagao Especial
() Outra. Especificar:
() Nao especificado
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() Nao se aplica.

Comentarios Adicionais:

4.5 Area de ensino pesquisada:

() Ciéncias Naturais
() Matematica

() Outra. Especificar:
() Nao especificado
() Nao se aplica.

Comentarios Adicionais: A formagéo foi realizada com um professor da disciplina de Ciéncias da

Natureza nos anos finais do ensino fundamental

4.6 Tipo de instituicio educacional pesquisada:

( ) Publica. Especificar:
() Privada. Especificar:
() Conveniada. Especificar:
() Outra. Especificar:
() Nao especificado
() Nao se aplica.

Comentarios Adicionais:

4.7 Sujeito(s) da Pesquisa:

) Discente

) Docente

) Gestor Escolar. Especificar:

) Gestor da secretaria da Educacdo/MEC. Especificar:

) Outra. Especificar:
) Nao especificado
) Nao se aplica.

P~~~ e~~~

Comentarios Adicionais:

4.8 Instrumentos de coleta de dados com o sujeito da pesquisa

() Questionario

( ) Entrevista

() Grupo focal

() Outra. Especificar:_
( ) Nao especificado
() Nao se aplica.

Comentarios Adicionais:

Fonte: A propria autora e Peixoto (2023).
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APENDICE F — ROTEIROS TECNICOS DO PRODUTO EDUCACIONAL

- MINISTERIO DA EDUCAGAQO ,
(11 SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
an INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
FEDERAL by .
Goias CAMPUS JATAI ) ;
Campus PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO PARA
Jatal CIENCIAS E MATEMATICA
ROTEIRO TECNICO ABORDAGEM INSTRUMENTAL
Titulo: Debatendo as relagdes entre educacio e tecnologia Duracgao: 14 minutos
Convidado(a): Professor Dr. Julio César dos Santos
Mediador(a): Aderineide Ferreira Honorato
Tema/Episodio 01: Abordagem Instrumental
NOMES EM FORMATO DE ViDEO
Vinheta de abertura (musica)
Mediadora: 0l4, sejam bem-vindos.
Aderineide Eu sou Aderineide, criei este podcast como produto da minha tese de doutorado no
Programa de P6s-Graduacdo em Educagéo para Ciéncias e Matematica.
Vamos conversar sobre as relagdes entre educagao e tecnologia, buscando desmistificar
algumas ideias a respeito do tema.
Este € o primeiro de 03 bate-papos que faremos sobre este assunto atual e instigante.
Neste episodio, vamos falar como estudos e pesquisas académicas tém abordado as
relacdes entre educagao e tecnologia.
Este tema serd tratado numa perspectiva epistemoldgica, ou seja, buscamos tratar do
conhecimento cientifico concreto, real sobre o tema.
O conhecimento cientifico ndo ¢ neutro e nem ¢ Unico: apresenta diferentes formas de
compreender um fato ou fendmeno. Aqui, vamos nos basear nos estudos do Kadojt —
Grupo Interinstitucional de Estudos e Pesquisas sobre as relacdes entre educagdo e
tecnologia.
Mediadora: Com destaque para as producdes de Joana Peixoto, pesquisadora que apresenta trés
Aderineide. possibilidades explicativas para as relagdes entre educagdo e tecnologia. As
abordagens: Instrumental, Determinista e a Critico-dialética.
E neste 1° episodio dialogaremos sobre a Abordagem Instrumental.
Musica de intervalo
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Mediadora: Para falar sobre a Abordagem instrumental, convidei o professor Dr. Julio Vann

Aderineide docente no Programa de P6s-Graduacido em Educagdo do Instituto Federal de Goias e
pesquisador do Kadjot. Ele também ¢ ator, diretor e cineasta.
Professor Julio Vann seja bem-vindo e muito obrigada por ter aceitado o meu convite.

Entrevistado:

Julio Cumprimentos do convidado

Mediadora:

Aderineide Pergunta 1
Vamos ao nosso tema de hoje!
Professor Julio, somos integrantes do Kadjot, um grupo de pesquisa que coloca em
questdo a mistificacdo da tecnologia e a ideia que ela ¢ neutra.
Vocé pode falar conosco sobre como o instrumentalismo tecnologico explica a
tecnologia na educacio?

Entrevistado: | Resposta do entrevistado

Professor

Julio

Mediadora: Pergunta 2

Aderineide Professor, como a abordagem instrumental se objetiva nas praticas pedagogicas
docentes?

Entrevistado: | Resposta do entrevistado (dudio)

Professor

Julio

Mediadora: Professor Julio, que referéncias vocé indica para sabermos mais sobre este assunto?

Aderineide

Entrevistado: | IndicagGes

Professor

Julio

Mediadora: Vocé vai encontrar estas indica¢des e outras na descri¢do deste Podcast.

Aderineide Acesse os links que disponibilizei.

Mediadora: Professor Julio, muito obrigada por participar deste momento tdo valioso.

Aderineide

Entrevistado: | Agradecimentos/despedida do Julio

Professor

Julio

Mediadora: No proximo episddio, vamos conversar sobre a abordagem Determinista. Muito

Aderineide obrigada por nos ouvir ¢ até 1a.
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ROTEIRO TECNICO ABORDAGEM DETERMINISTA

Titulo: Debatendo as relagdes entre educacio e tecnologia

Duragdo: 11 minutos

Convidado(a): Professora Dra. Daniela Rodrigues de Sousa

Mediador(a): Aderineide Ferreira Honorato

Tema/Episodio 02: Abordagem Determinista

NOMES EM FORMATO DE ViDEO
Vinheta de abertura (musica)

Mediadora: 0l4, sejam bem-vindos. Este € o 2° de trés episddios do podcast que é produto da

Aderineide minha tese de doutorado no Programa de Pés-Graduag@o em Educagdo para Ciéncias
e Matematica.

Eu sou Aderineide e vamos conversar sobre as relagdes entre educagdo e tecnologia,
buscando desvendar algumas ideias a respeito do tema.

Neste episddio, vamos dialogar sobre a Abordagem determinista nos estudos e
pesquisas académicas que abordam as relagdes entre educacao e tecnologia.

Aqui, trataremos do determinismo tecnologico com uma postura epistemologica,
desmistificando a crengas do poder miraculoso das tecnologias.

Pois, o conhecimento cientifico ndo € neutro e nem € Uinico: apresenta diferentes formas
de compreender um fato ou fenémeno, como podemos ver nas produgdes dos
pesquisadores do Kadojt — Grupo Interinstitucional de Estudos e Pesquisas sobre as

Mediadora: relacdes entre educagao e tecnologia.

Aderineide. Tomamos como referéncia as produgdes de Joana Peixoto, pesquisadora que apresenta
trés possibilidades explicativas para as relacdes entre educacdo e tecnologia. As
abordagens: Instrumental, Determinista e a Critico-dialética.

Mediadora: A minha convidada para falar sobre a Abordagem determinista, ¢ a professora Dra.

Aderineide Daniela Rodrigues de Sousa, docente na PUC Goias e pesquisadora do Kadjot.
Obrigada por ter aceitado o meu convite.

Professora Cumprimentos da convidada

Daniela

Mediadora: Vamos ao assunto de hoje!

Aderineide Professora Daniela, somos integrantes do Kadjot, um grupo de pesquisa que aborda a
tecnologia com uma construgao socio-historica.

E o determinismo tecnolégico como compreende a tecnologia?

Entrevistado: | Resposta do entrevistado

Professora

Daniela
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Mediadora: Professora, como o determinismo tecnolégico explica as relacdes entre educacio e
Aderineide tecnologia? Ou seja, como se materializa nas praticas docentes?
Entrevistado: | Resposta do entrevistado (audio)
Professora
Daniela
Mediadora: Professora Daniela, muito obrigada por participar deste bate-papo.
Aderineide
Mediadora: Professora, que indicac¢ées de leitura vocé nos faz para compreendermos melhor a
Aderineide abordagem determinista na tecnologia?
Professora Indicagdes pela professora.
Daniela
Mediadora: Acesse os links que disponibilizei na descrigdo deste Podcast para acessar as indicagdes
Aderineide de leitura.
Agradecimentos e despedida.
Entrevistada: | Agradecimentos finais.
Professora
Daniela
Mediadora: No proximo episodio, vamos conversar sobre a abordagem Critico-dialética. Muito
Aderineide obrigada por nos ouvir e até 1a.

ROTEIRO TECNICO ABORDAGEM CRITICO-DIALETICA

Titulo: Debatendo as relagdes entre educacio e tecnologia

Duragéo: 13 minutos

Convidado(a): Professora Dra. Adda Daniela Lima Figueiredo Echalar

Mediador(a): Aderineide Ferreira Honorato

Tema/Episodio 03: Abordagem Critico-dialética

NOMES

EM FORMATO DE VIDEO

Vinheta de abertura (musica)
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Mediadora: 0l4, sejam bem-vindos. Este € o 3° episddio do podcast que € produto da minha tese
Aderineide de doutorado no Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo para Ciéncias e
Matematica.
Eu sou Aderineide e vamos bater um papo sobre as relagdes entre educagdo e
tecnologia. Visamos tornar aparente algumas abstragdes sobre o assunto.
No 1° episodio discutimos a Abordagem Instrumental, no 2° Abordagem determinista
e aqui vamos dialogar sobre a Abordagem Critico-dialética nos estudos e pesquisas
académicas que abordam as relagdes entre educagao e tecnologia.
Propomos aqui, evitar as simplificagdes e reducionismo com que a relagdo entre a
Mediadora: educacao e a tecnologia ¢ tratada em muitas pesquisas, pois o conhecimento cientifico
Aderineide ndo € neutro e nem € unico: apresenta diferentes formas de compreender um fato ou
fenomeno. Aqui, vamos nos basear nos estudos do Kadojt — Grupo Interinstitucional
de Estudos e Pesquisas sobre as relagdes entre educagao e tecnologia.
Tomaremos como fundamento, as producdes de Joana Peixoto, pesquisadora que
apresenta trés possibilidades explicativas para as relagdes entre educacdo e tecnologia.
Mediadora: Para este episodio convidei a professora Adda Echalar, docente do Programa de Pos-
Aderineide Graduagdo em Educagao para Ciéncias e Matematica e do Programa de Pds-Graduagdo
em Educagdo da Universidade Federal de Goias. Ela também ¢ pesquisadora do Kadjot
e coordenadora nacional do GT Educa¢do e Comunicacdo da Associacdo Nacional de
Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEAQ).
Professora, muito obrigada por ter aceitado o meu convite.
Professora Cumprimentos da convidada
Daniela
Mediadora: Professora Adda, explique para a gente a abordagem Critico-dialética, destacando o
Aderineide que a distingue das abordagens: Instrumental e Determinista.
Entrevistada: | Resposta do entrevistado
Professora
Adda
Mediadora: Professora, quais as repercussées da abordagem Critico-dialética para a pesquisa
Aderineide em educacio e para o trabalho docente?
Entrevistada: | Resposta do entrevistado (dudio)
Professora
Adda
Mediadora: Professora que indicagdes de leitura vocé nos faz para compreendermos melhor a
Aderineide abordagem Critico-dialética da tecnologia?
Professora Indicagoes realizadas pela professora.

Adda



https://www.ifg.edu.br/aluno/347-ifg/campus/jatai/setores/pesquisa-e-pos-graduacao-jatai/1279-pos-graduacao
https://www.ifg.edu.br/aluno/347-ifg/campus/jatai/setores/pesquisa-e-pos-graduacao-jatai/1279-pos-graduacao
https://www.ifg.edu.br/aluno/347-ifg/campus/jatai/setores/pesquisa-e-pos-graduacao-jatai/1279-pos-graduacao
https://www.ifg.edu.br/aluno/347-ifg/campus/jatai/setores/pesquisa-e-pos-graduacao-jatai/1279-pos-graduacao
https://www.ifg.edu.br/aluno/347-ifg/campus/jatai/setores/pesquisa-e-pos-graduacao-jatai/1279-pos-graduacao
https://www.ifg.edu.br/aluno/347-ifg/campus/jatai/setores/pesquisa-e-pos-graduacao-jatai/1279-pos-graduacao
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Mediadora: Acesse os links que disponibilizei na descricdo deste Podcast para acessar as indicagdes
Aderineide de leitura.
Agradecimentos e despedida da convidada
Entrevistada: | Agradecimentos finais.
Professora
Adda
Mediadora: Encerramos aqui este ultimo episddio desta trilogia, espero ter contribuido com sua
Aderineide formag@o e muito obrigada por nos ouvir.
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II;IEEIE-I—I{JJP FICHA DE VALIDACAO DE PRODUTO EDUCACIONAL (PE)
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Campus
Jatai

Programa: PPGECM - Programa de Pos-graduacdo em Educagdo para Ciéncias e Matematica

Titulo do Produto: Debatendo as relagdes entre educagio e tecnologia

Doutoranda: Aderineide Ferreira Honorato

Orientadora: Dra. Joana Peixoto

Publico-alvo: Docentes da educagdo basica e do ensino superior. Estudantes de formagao docente
inicial e continuada

O podcast que vocé acabou de assistir ¢ resultado de uma tese de doutorado sobre “Formagdo
Docente: um estudo das concepgoes de tecnologia nas produgoes académicas dos Cursos de Pos-
Graduagdo em Ensino em Ciéncias e Matematica da Regido Centro-Oeste”.

Agradecemos por vocé se dispor a assisti-lo e pedimos que responda as questdes a seguir, de
forma que a gente possa aprimorar este produto.

Sua opinido ¢ muito importante para nds. Suas sugestdes serdo consideradas para a producdo
dos proximos podcasts.

—_—

Assinale a(s) opgao(0es) nas quais vocé se enquadra. Vocé ¢€:
) Estudante de curso de licenciatura. Favor indicar a area de sua formagdo:

~

(. ) Estudante de pods-graduacdo. Favor indicar a 4rea de sua formacdo:

) Docente da educag¢do infantil

) Docente da educacdo basica

) Docente de curso de licenciatura
) Docente de pos-graduagio

) Outro. Indicar:

. . . . .

2. Foi possivel compreender o objetivo deste produto e as ideias apresentadas?
( )SIM( )NAO( )EM PARTE

3. Se voceé respondeu “ndo” ou “em parte” a questao anterior, assinale a(s) razao(oes). Vocé pode
assinalar mais de uma opcao:

(. ) A linguagem da mediadora ndo estava muito clara: utilizou termos que desconhego e/ou nao se

expressou com clareza e objetividade

(. ) A linguagem do entrevistado ndo estava muito clara: utilizou termos que desconhego ¢/ou ndo

se expressou com clareza e objetividade

(. ) O tema do podcast ¢ completamente desconhecido por mim, o que dificultou a minha

compreensao

(. ) O tema do podcast é pouco conhecido por mim, o que dificultou a minha compreensao
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Caso deseje, justifique a sua resposta:

) Escreva aqui, se quiser acrescentar alguma razao:

Quanto ao assunto/tema tratado no podcast. Voc€ pode assinalar mais de uma opgao:
) E importante e 1til para um/a docente em formacao inicial

) E pouco importante e util para um/a docente em formagio inicial
) E irrelevante para um/a docente em formagdo inicial

) E importante e util para um/a docente da educagdo basica

) E pouco importante e util para um/a docente da educacio bésica
) E irrelevante para um/a docente da educagio basica

) E importante e util para um/a docente do ensino superior

) E pouco importante e util para um/a docente do ensino superior
) E irrelevante para um/a docente do ensino superior

Quanto a forma que o contetido/assunto/tema foi abordado:
) Contribui para a formagdo inicial docente

) Contribui para formagao continuada docente

) Contribui para o trabalho pedagdgico-didatico de um/a docente da educagdo basica
) Contribui para o trabalho pedagdgico-didatico de um/a docente do ensino superior
) Contribui para o trabalho pedagdgico-didatico de um/a docente da pos-graduacao

Quanto ao acesso, vocé considera este podcast como de facil acesso:
)SIM ( )NAO( ) EM PARTE

Vocé considera adequado o uso deste podcast para (Pode assinalar mais de uma opg¢ao):

) Aulas em cursos de licenciatura

) Aulas em cursos de pos-graduacgio

) Atividades de formagao continuada docente

) Reunides formativas com docentes da educacdo basica
) Reunides formativas com docentes do ensino superior
) Outro. Favor indicar:

Comentarios e sugestdes:

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Identificacido da Producio Técnico-Cientifica
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2. () Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositorio Digital do IFG somente apds a data
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3. () Nao autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositorio Digital do IFG (acesso restrito).
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Autorizo, para fins de estudo e de pesquisa, a reproducgéo e a divulgagao total ou parcial
deste trabalho, em meio convencional ou eletrénico, desde que a fonte seja citada.

Dados Internacionais de Cataloga¢ao na Publica¢do na (CIP)

Honorato, Aderineide Ferreira.
Podcast: debatendo as relagdes entre educagdo e tecnologia [recurso

eletronico] / Aderineide Ferreira Honorato; Joana Peixoto. - 2025.
vi; 06 f.; il.

Produto Educacional (Doutorado) — Material didatico/instrucional — IFG —
Campus Jatai, Programa de Pds — Gradua¢do em Educagdo para Ciéncias e

Matematica, 2025.
Vinculado a Tese intitulada — Formagao docente: um estudo das abordagens

de tecnologia nas produgdes académicas dos cursos de pds-graduagdo em ensino
de Ciéncias e Matematica da Regido Centro-Oeste.
Inclui referéncias e links.

1. Formagdo docente. 2. Educagao e tecnologia. 3.Abordagem critico-dialética. I.
Peixoto, Joana. II. IFG, Campus Jatai. III. Titulo.

Ficha catalografica elaborada pela Se¢do Técnica de Tratamento da Informagao.
Bibliotecaria — Rosy Cristina Oliveira Barbosa Sabino — CRB 1/2380 — Campus Jatai. Cod. F044/2025-1.
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APRESENTACAO

Apresentamos aqui o Produto Educacional (PE) desenvolvido a partir dos resultados
da pesquisa de doutorado que teve como objetivo explicar como a tecnologia é abordada na
producdo académica que trata de formacgdo docente e tecnologia nos programas de pos-
graduacéo stricto sensu da area de Ensino em Ciéncias e Matematica na Regido Centro-
Oeste. A investigagao se orientou pela questdo: como a tecnologia € abordada na producgao
académica que trata de formacao docente e tecnologia?

Com base nos achados da pesquisa que vocé, leitor deste texto, pode tomar
conhecimento ao ler nossa tese, desenvolvemos um recurso pedagdégico-didatico que aborda
as relagdes entre educagéao e tecnologia.

Este produto tem como finalidade expor e divulgar os resultados da presente
pesquisa na forma de Podcast — Vodcast (Videocast), cujo objetivo & contribuir com a
formacao continuada de professores da educacao basica, ensino superior e em cursos de
pos-graduacao. Este recurso de divulgacao cientifica permite aprendizagem individual ou
coletiva aborda as possibilidades explicativas para as relagdes entre educagao e tecnologia.

Os podcasts configuram-se como material pedagégico, de cunho tecnolégico, com a
finalidade de divulgacado cientifica, podendo ser adotado como estratégia formativa em
momentos de formacao inicial e continuada docente, informando, promovendo debates e
complementando atividades pedagdgico-didaticas.

Quanto ao acesso, disponibilizamos os episddios no canal YouTube, que o ouvinte
podera acessar gratuitamente por meio dos links que constam deste texto. E possivel ouvir
apenas um episédio separadamente ou sequencial e ainda, fazer download para ouvi-los
quando estiver offline.

O tema - relagdes entre educacao e tecnologia — ¢ debatido em trés episddios com
por meio da entrevista com trés pesquisadores da area. Cada episodio tem a dura de 11 a 14
minutos. O Professor Doutor Julio Vann, dialoga sobre a Abordagem Instrumental no 1°
episédio. A Professora Doutora Daniela Rodrigues de Sousa trata da Abordagem
Determinista e a professora Doutora Adda Daniela Lima Figueiredo Echalar, debate a
abordagem Critico-dialética no terceiro e Ultimo episddio da série. Os trés episodios

mediados pela pesquisadora-autora da presente tese.



PRODUTO EDUCACIONAL

Para fundamentar teoricamente nosso produto educacional, os podcasts, nos
baseamos nos estudos do Kadgjt — Grupo Interinstitucional de Estudos e Pesquisas sobre
as relagbes entre educagao e tecnologia. Com destaque para as produgbes de Joana
Peixoto, pesquisadora que apresenta trés possibilidades explicativas para as relagdes entre
educagao e tecnologia, quais sejam: Instrumental, Determinista e a Critico-dialética.

No primeiro episodio tratamos do tema - Abordagem instrumental. Para a debater
sobre o assunto, convidamos o Professor Dr. Julio Van, docente no Programa de Pods-
Graduagao em Educagdo do Instituto Federal de Goids e pesquisador do Kadjot.

A ele, foram direcionadas duas perguntas:

I- Como o instrumentalismo tecnoldgico explica a tecnologia na educagao?

2- Como a abordagem instrumental se objetiva nas praticas pedagogicas docentes?

DEBATENDO AS RELACOES ENTRE
EDUCACAO E TECNOLOGIA

EPISODIO DE HOJE
ABORDAGEM INSTRUMENTAL

Link para acesso ao 1° episddio do Podcast: https://youtu.be/9JtAENcBp

Ja no segundo episédio, dialogamos sobre a Abordagem Determinista nos estudos
e pesquisas académicas que abordam as relagdes entre educacéao e tecnologia.


https://youtu.be/9JtAENcBp_I

No podcast tratamos do determinismo tecnolégico com uma abordagem
epistemoldgica, visando desmistificar a crengas do poder miraculoso das tecnologias. A
entrevistada convidada foi a professora Dra. Daniela Rodrigues de Sousa, docente na PUC

Goias e colaboradora do Kadjot.
Ao conversamos com a professora realizamos duas perguntas:

1- Como o determinismo tecnoldgico como compreende a tecnologia?
2- Como o determinismo tecnoldgico explica as relacGes entre educacdo e tecnologia? Ou

seja, como se materializa nas praticas docentes?
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DEBATENDO AS RELACOES ENTRE \$
EDUCAGAO E TECNOLOGIA

EPISODIO DE HOJE
ABORDAGEM DETERMINISTA

Link para acesso ao 2° episodio do Podcast: https://youtu.be/4NsMeao3tp0

No terceiro episddio debatemos sobre a Abordagem Critico-Dialética, propondo
evitar as simplificagcdes e reducionismo com que a relagao entre a educacgao e a tecnologia
¢é tratada em muitas pesquisas, pois 0 conhecimento cientifico ndo é neutro e nem é unico:

apresenta diferentes formas de compreender um fato ou fenémeno.

Para atender este propésito convidamos a professora Adda Echalar, vice-
coordenadora do Programa de Pés-Graduagao em Educacgéao para Ciéncias e Matematica e
docente do Programa de Pds-Graduagdo em Educacao da Universidade Federal de Goias.
Ela é uma das lideres do Kadjot e coordenadora nacional do GT Educagéao e Comunicagao

da Associagao Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educagao (ANPEd).


https://youtu.be/4NsMeao3tp0
https://www.ifg.edu.br/aluno/347-ifg/campus/jatai/setores/pesquisa-e-pos-graduacao-jatai/1279-pos-graduacao
https://www.ifg.edu.br/aluno/347-ifg/campus/jatai/setores/pesquisa-e-pos-graduacao-jatai/1279-pos-graduacao

A professora respondeu a duas perguntas:

1- Explique para nds a abordagem Critico-dialética, destacando o que a distingue

das abordagens: Instrumental e Determinista.

2- Quais as repercussdes da abordagem Critico-dialética para a pesquisa em

educagdo e para o trabalho docente?
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EDUCACAO E TECNOLOGIA

EPISODIO DE HOJE
Abordagem Critico-dialética

Link para acesso ao 3° episodio ao Podcast: https://youtu.be/WpSbz6chMgk

Os trés convidados indicaram leituras de aprofundamento sobre o tema. As

indicagdes constam em cada podcast e nas referéncias deste texto.


https://youtu.be/WpSbz6chMgk
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