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RESUMO

OLIVEIRA, Saulo Henrique de. Significados produzidos sobre a pratica docente no curso
de matematica da Universidade Estadual de Goias - Unidade de Ipora. 2025. Tese
(Doutorado em Educagdo para Ciéncias e Matematica) — Programa de Pds-Graduacdo em

Educacao para Ciéncias e Matematica, Instituto Federal de Goias, Jatai, 2025.

Esta pesquisa teve como objetivo compreender os significados produzidos sobre a pratica
docente no curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Goias (UEG).
Partindo da compreensdo de que a pratica docente ¢ construida por meio de relagdes entre
saberes, sujeitos e contextos, o estudo buscou interpretar como professores atribuem sentidos
ao ensinar matematica e como esses significados se constituem e se expressam no cotidiano
formativo. Fundamenta-se na teoria do Modelo dos Campos Semanticos (MCS), abordando
conceitos de significado, producdo de sentido, pratica docente e formagdo de professores de
matematica. Sao discutidos os desafios enfrentados no contexto da UEG e apresentada uma
narrativa memorial que situa o lugar de fala do pesquisador e suas motivagdes para a
investigagdo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com procedimentos de coleta e analise
orientados pela perspectiva do MCS. Foram identificados e interpretados os significados
manifestados nas falas, experiéncias e percepcdes dos participantes, considerando a pratica
docente como um campo de producdo de sentidos situado histdrica, institucional e
subjetivamente. Os resultados evidenciam que a pratica docente ¢ atravessada por dimensdes
como o compromisso com o aluno, o confronto entre teoria e realidade, os desafios da
formagdo inicial, a constru¢do da identidade profissional e a necessidade de ressignificar
crengas sobre a matemadtica e sobre o papel do professor. Esses significados revelam tanto
potencialidades formativas quanto fragilidades e tensdes presentes no curso. Foi elaborado um
produto educacional com o objetivo de desmistificar visdes equivocadas sobre a matematica,
contribuir para a formacao critica e reflexiva de futuros professores e fortalecer a valorizagao
da docéncia. Conclui-se que a analise da pratica docente a luz do MCS possibilita
compreender a multiplicidade de sentidos que constituem a formagdo do professor de

matematica, trazendo contribui¢des para a formacao inicial e continuada.

Palavras-chave: pratica docente; formagao de professores; significados.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Saulo Henrique de. Significados produzidos sobre a pratica docente no curso
de matematica da Universidade Estadual de Goias - Unidade de Ipora. 2025. Tese
(Doutorado em Educagdo para Ciéncias e Matematica) — Programa de Pds-Graduacdo em

Educacao para Ciéncias e Matematica, Instituto Federal de Goias, Jatai, 2025.

This research aimed to understand the meanings produced about teaching practice in the
Mathematics Licentiate Degree course at the State University of Goids (UEG). Starting from
the understanding that teaching practice is constructed through relationships between
knowledge, subjects, and contexts, the study sought to interpret how teachers attribute
meaning to teaching mathematics and how these meanings are constituted and expressed in
daily formative life. It is based on the theory of the Semantic Fields Model (SFM), addressing
concepts of meaning, meaning production, teaching practice, and mathematics teacher
training. The challenges faced in the context of UEG are discussed, and a memorial narrative
is presented that situates the researcher's place of speech and their motivations for the
investigation. This is a qualitative research, with data collection and analysis procedures
guided by the SFM perspective. The meanings manifested in the participants' speeches,
experiences, and perceptions were identified and interpreted, considering teaching practice as
a field of meaning production situated historically, institutionally, and subjectively. The results
show that teaching practice is permeated by dimensions such as commitment to the student,
the confrontation between theory and reality, the challenges of initial training, the
construction of professional identity, and the need to reframe beliefs about mathematics and
the role of the teacher. These meanings reveal both formative potential and weaknesses and
tensions present in the course. An educational product was developed with the aim of
demystifying misconceptions about mathematics, contributing to the critical and reflective
training of future teachers, and strengthening the value of teaching. It is concluded that the
analysis of teaching practice in light of the SFM makes it possible to understand the
multiplicity of meanings that constitute the training of mathematics teachers, contributing to

initial and continuing education.

Keywords: teaching practice; teacher training; meanings.
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1 INTRODUCAO

A pratica docente constitui um campo fecundo de investigagdo na formagdo de
professores, especialmente quando situada em contextos especificos, como os cursos de
Licenciatura em Matematica. Compreender os significados produzidos pelos docentes em sua
atuacdo cotidiana ¢ fundamental para refletir sobre os processos formativos, os modos de
ensinar e aprender, e os sentidos atribuidos a matematica no contexto universitario.

O curso de Matematica da UEG de Ipora apresenta caracteristicas proprias, inserido
em uma realidade regional marcada por especificidades sociais, culturais e educacionais que
influenciam diretamente a pratica docente. Nesse cendrio, a formagao inicial de professores
configura-se como espago de encontros e tensdes entre saberes académicos, experiéncias
profissionais e politicas institucionais. Analisar os significados da pratica docente permite
compreender os fundamentos que sustentam o ensino da matematica e identificar os desafios e
possibilidades envolvidos na formag¢do docente em uma universidade publica do interior de
Goias.

O estudo apoia-se no Modelo dos Campos Semanticos (MCS), que possibilita
compreender a producdo de significados a partir das praticas sociais e discursivas dos sujeitos.
A partir dessa perspectiva, busca-se evidenciar como os professores constroem sentidos em
torno de sua préatica, considerando os contextos institucionais, curriculares e pessoais que
permeiam sua atuagao.

Esta pesquisa teve como objetivo central investigar os significados produzidos pela
pratica docente no curso de Matematica da UEG — Unidade de Ipord, buscando compreender
como os professores constroem e expressam, em suas agoes e discursos, interpretagdes sobre
o ensinar matematica, a formagao de professores e a atuagdo em cursos de licenciatura. Além
disso, como desdobramento do estudo, foi desenvolvido um produto educacional, na forma de
um documentario, com a finalidade de contribuir para a formacao docente e a valorizagdo do
professor de matematica. O documentario visa desmistificar impressdoes negativas sobre a
disciplina e evidenciar as contribuigdes transformadoras da pratica docente, fortalecendo a
identidade profissional e promovendo reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem da
matematica.

A inquietacdo que orienta esta pesquisa surgiu da observagdo das diferentes formas
de ensinar nos cursos de Licenciatura em Matematica da UEG. Apesar da existéncia de um

Projeto Pedagogico do Curso (PPC) unificado em 2022, percebe-se a manuten¢do de modos
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distintos de organizar o ensino, de compreender o papel do professor e de produzir
significados sobre a propria docéncia. Essa diversidade, longe de indicar incoeréncia,
evidencia a riqueza dos contextos e das interpretagdes que atravessam a formagao de
professores de Matematica na institui¢do, motivando a questao central deste estudo:

Quais significados sobre a pratica docente emergem dos discursos de uma professora
do curso de Licenciatura em Matematica da UEG Ipord e como esses significados se
articulam a constru¢ao do conhecimento matematico e formativo?

Para compreender o cendrio atual das pesquisas sobre os significados produzidos
pela pratica docente no curso de matematica, com énfase no MCS, realizamos um
levantamento bibliografico por meio da Biblioteca Unificada de Pesquisa Cientifica Avancada
e Desenvolvimento (BUSCAD). O objetivo dessa busca foi identificar as principais produgdes
académicas relacionadas ao tema, bem como analisar as abordagens tedricas e metodologicas
empregadas em estudos anteriores no periodo compreendido entre 1992 e 2023.

A pesquisa foi conduzida utilizando palavras-chave como “modelo dos campos
semanticos”, “significados na pratica docente”, “ensino de matematica” e “formacao de
professores de matematica”, combinadas com operadores booleanos' para refinar os
resultados. Foram considerados artigos publicados em periddicos cientificos indexados,
dissertacdes, teses e anais de congressos na area de Educagdo Matematica.

Ap6s a andlise preliminar dos resultados obtidos no BUSCAD, constatou-se um total
de 168 trabalhos. Apds essa primeira sele¢do, foi feita uma analise mais criteriosa do material
encontrado, a fim de verificar sua pertinéncia em relacdo ao escopo da pesquisa. Essa andlise
reduziu o niimero de trabalhos para 37. No entanto, ao comparar as fontes, identificou-se a
presenca de duplicatas entre a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e
o repositorio da CAPES (Teses & Dissertagdes). Com a eliminagdo desses trabalhos repetidos,
chegou-se a um total final de 18 estudos que foram utilizados para fundamentar e desenvolver
a tese.

Essa selegdo garantiu que apenas os materiais mais relevantes e alinhados com o
objetivo da pesquisa fossem considerados na construgdo da argumentacao tedrica. Realizamos
uma analise dentre os trabalhos selecionados e verificamos que as pesquisas sobre o MCS

vém se consolidando como um referencial tedrico relevante na investigacdo sobre a

! Operadores booleanos sdo palavras que definem relagdes entre termos de uma pesquisa. Eles sdo usados
para criar buscas mais precisas e direcionadas.
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construcdo de significados no ensino da matemadtica. No entanto, observamos uma lacuna
especifica no que diz respeito a aplicagcdo desse modelo para compreender a pratica docente
nos cursos de licenciatura em matematica, especialmente no contexto da UEG. Os estudos
analisados podem ser agrupados em trés categorias principais:

1. Pesquisas tedricas sobre o MCS — Trabalhos que discutem os fundamentos
teoricos do modelo, aprofundando seus conceitos e implicagdes para a Educagdo Matematica.
Destacam-se, nesse grupo, os estudos de Lins (1993, 1994, 1996, 1999, 2004), que
estabeleceram as bases conceituais da teoria.

2. Investigagdes sobre significados no ensino e aprendizagem da matematica —
Estudos que aplicam o Modelo dos Campos Semanticos para analisar como alunos e
professores constroem significados em diferentes contextos educacionais. Algumas pesquisas
focam na resolucdo de problemas matematicos, enquanto outras exploram o papel da
linguagem na aprendizagem. Destacam-se, nesse grupo, os estudos de Santos (2012)
buscando produzir possiveis legitimidades para a formag¢do matematica de professores de
matematica, em cursos de Licenciatura em Matematica, em sua pesquisa foram realizados
movimentos de teorizacdes a respeito da formagao matematica de professores de matematica.
Esses movimentos foram realizados nas textualizagdes de entrevistas realizadas com
educadores matematicos e matematicos, ¢ na produgdo de textos que apresentam
consideragdes a respeito da problematica investigada.

3. Estudos sobre a pratica docente e formacdo de professores de matematica —
Trabalhos que investigam a pratica dos professores de matematica, considerando seus
discursos, concep¢des pedagogicas e desafios no ensino. Destacam-se, nesse grupo, o0s
estudos de Linardi (2006) estudando os rastros da formacdo matematica nas praticas de sala
de aula de professores de matematica, tendo como objetivo geral, tentar identificar, na pratica
profissional de uma professora de matematica, tragcos da Matemadtica do matematico, como
parte de uma investigacdo sobre a adequagdo, ou ndo, da formagdo matematica oferecida,
atualmente, em quase todas as licenciaturas em matematica no Brasil e Francisco (2009),
apresentando um estudo sobre os componentes que caracterizam a pratica profissional do
professor de matemadtica, segundo o entendimento de uma professora de ensino fundamental.
Foi investigado a produ¢do de significados dessa professora para a sua pratica, buscando
estabelecer coeréncias que sustentem sua visao através de uma leitura plausivel.

A partir dessa revisao, verificamos que, apesar da relevancia do MCS como

referencial tedrico para a Educagdo Matematica, hd uma lacuna de pesquisas que o utilizam
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para analisar os significados produzidos pela pratica docente nos cursos de licenciatura em
matematica. Assim, esta tese busca contribuir para esse campo ao investigar como os docentes
da UEG constroem e ressignificam seus discursos e praticas no ensino da matematica.

Dessa forma, o levantamento bibliografico realizado por meio do BUSCAD
fundamenta a justificativa da pesquisa, evidenciando a necessidade de aprofundar a andlise
sobre a producdo de significados na pratica docente, especialmente em cursos de formagao de
professores de matematica.

No Capitulo 2, apresentamos o referencial tedrico que sustenta este estudo,
fundamentado integralmente no MCS. Nesse capitulo, discutimos os conceitos de significados
e producdo de sentidos na pratica docente, a formagao de professores de matematica e os
desafios vivenciados no contexto da UEG. Além disso, incluimos um memorial académico,
APENDICE B, com o propdsito de situar o leitor quanto ao percurso formativo e as
motivagdes que originaram esta pesquisa.

No Capitulo 3, descrevemos a metodologia adotada. Nele, realizamos a
caracterizacdo da pesquisa e detalhamos os procedimentos de investigagdo, todos orientados
pela perspectiva dos Campos Semanticos, o que permite compreender os significados
produzidos nas falas e praticas docentes de maneira contextualizada e relacional.

O Capitulo 4 ¢ dedicado a identificagdo e interpretacdo dos significados produzidos
sobre a pratica docente no curso de Licenciatura em Matematica da UEG. Nesse momento,
apresentamos as analises construidas a partir dos dados coletados, evidenciando as multiplas
dimensdes que constituem a pratica docente no contexto investigado.

No Capitulo 5, apresentamos o produto educacional desenvolvido como
desdobramento desta pesquisa. Trata-se de uma proposta voltada a desmistificar impressdes
equivocadas sobre a matematica e o professor, ainda evidencia uma contribui¢cdo para a
formacao de professores. Apds a descricdo do produto, sdo tecidas consideracdes acerca de
sua aplicabilidade e relevancia formativa.

Por fim, sdo apresentadas as consideracgdes finais, nas quais retomamos 0s objetivos
propostos, discutimos as contribui¢des da pesquisa para a area da Educagao Matematica e
apontamos possibilidades de continuidade e aprofundamento em estudos futuros.

Dessa forma, organizamos a estrutura desta tese de modo a conduzir o leitor da
fundamentag¢do teorica a analise dos significados produzidos sobre a pratica docente,
culminando na elaboragdo de um produto educacional que dialoga diretamente com as

demandas formativas dos futuros professores de matematica. A seguir, desenvolvemos os
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elementos necessarios para compreender como a pratica docente, quando analisada a luz do
MCS pode revelar sentidos, desafios e possibilidades de ressignificagdo no ambito da

formacao inicial.
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2 REFERENCIAL TEORICO: EDUCACAO MATEMATICA NA
PERSPECTIVA DO MODELO DOS CAMPOS SEMANTICOS

O MCS desenvolvido por Romulo Lins, constitui um referencial tedrico importante
para compreender como os significados sdo construidos no processo de ensino e

aprendizagem. Ao enunciar o Modelo, Lins elenca os principais elementos,

Os elementos principais do modelo estdo postos: significado, conhecimento,
interlocutores, nucleos/estipulagdes locais, objetos. E também outras nogdes
essenciais: atividade, espago comunicativo, texto, legitimidade. (Lins, 1999,

p. 88)

Diferente de abordagens que tratam o conhecimento como algo fixo e estavel, esse
modelo enfatiza que os significados emergem das interagdes entre sujeitos, textos e contextos.
Além disso, um aspecto importante a destacar é que segundo a perspectiva de Lins,
quando falamos de conhecimento estamos admitindo que ele ¢ feito em direcdo a um

interlocutor.

Conhecimento ¢ uma crenga-afirmacao junto com uma justificagdo que me
autoriza a produzir aquela enunciagdo: * conhecimento ¢ algo do dominio da
enunciagdo, * sempre ha um sujeito do conhecimento (e nao do conhecer), °
o papel da justificagdo ¢ produzir legitimidade para minha enunciacao, * um
texto ¢ constituido como um residuo de uma enunciagdo; toda produgio de
conhecimento ¢ feita na direcdo de um interlocutor que, acredito, produziria
a mesma enunciacdo com a mesma justificagdo, * o compartilhamento de

interlocutores constitui um espago comunicativo; 0 conjunto das
estipulagdes locais - que funcionam como verdades absolutas locais -
constitui um nucleo com relacao ao qual produzo

significados/conhecimentos: ¢ estas estipulagdes sdo compartilhadas com o
interlocutor; é na produgdo de significados que se constituem objetos: * a
produgdo de significados se da sempre no interior de atividades. (Lins, 1999,

p. 88)

Silva (2022), ao se referir as relagdes entre as nogoes-categorias, acrescenta ao texto
algumas reflexdes sobre o enunciado por Lins sobre conhecimento, ele o descreve nos

seguintes termos:

Um conhecimento consiste em uma crenga-afirmacao (o sujeito enuncia algo
em que acredita) junto com a justificagdo (aquilo que o sujeito entende como
lhe autorizando a dizer o que diz). Chamamos a atencdo para o fato, até
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agora implicito, de que ha uma intima relagdo entre conhecimento e
interlocutores. (Silva, 2022, p. 111)

Como consequéncia, Lins deixa claro o que esta propondo,

[...] (i) conhecimento é algo do dominio da enunciagdo, ¢ ndo do enunciado,
e que, portanto, (ii) todo conhecimento tem um sujeito (do conhecimento, ¢
nao do conhecer). E mais, o sujeito de um conhecimento nao faz sentido sem
o interlocutor em dire¢do ao qual este conhecimento é enunciado, isto €, a
unidade minima de analise, o sujeito cognitivo (ou epistémico, se
preferirem), ndo pode ser identificada ao sujeito bioldgico, assim como o
sujeito funcional (unidade de analise funcional) ¢ o formigueiro ¢ ndo a
formiga. (Lins, 1999, p. 84)

Linardi (2006) ao descrever sobre “a solugdo tedrica” do MCS sobre a nogdo de

conhecimento®, afirma que:

Produzir conhecimento, entdo, é produzir uma enunciacdo, de uma
proposicdo, na qual o sujeito acredita e para a qual tem alguma justificag@o.
Como toda proposicao (afirmacgdo) ¢ sobre alguma coisa, essa coisa ¢
constituida em objeto (porque dela se diz algo), e o que se diz desse objeto é
um significado produzido para esse objeto. Entdo, diretamente associadas a
noc¢do de conhecimento, estao presentes as nogoes de objeto e de significado.
(Linardi, 2006, p. 33)
Segundo Lins (1999), um significado ndo estd encapsulado em um texto, mas ¢
produzido a partir da relacao entre trés elementos:
1. O individuo que interpreta — O sujeito que atribui um significado ao enunciado
com base em seu repertorio cognitivo, cultural e experiencial.
2. O texto que ¢ interpretado — O enunciado ou situagdo que desencadeia um
processo de atribui¢do de significado.
3. O mundo em que o significado ¢ produzido — O contexto historico, social e
cultural em que ocorre a interpretagao.
A partir dessa perspectiva, o processo de ensino e aprendizagem ndo pode ser
reduzido a uma simples transmissao de conhecimento matematico. Ao contrario, cada aluno e

professor interpreta os contetidos ensinados a partir de suas proprias referéncias, experiéncias

e objetivos.

2 H4 muitos aspectos que ndo discutiremos, porque estariamos desviando o foco do estudo. O leitor pode
consultar Lins (1999, 2001, 2002b) e Silva (2022).
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[...] para mim o significado de algo ¢ aquilo que digo deste algo. Grosso
modo, significado, para mim, é o que a coisa €. Mas este € ndo se refere a
uma esséncia da coisa. Talvez isto fique mais claro com a seguinte
formulacdo: os objetos sdo constituidos enquanto fal/ precisamente pela
producdo de significados para eles. Nao se trata de ali estdo os objetos e aqui
estou eu, para a partir dai eu descobrir seus significados; ao contrario, eu me
constituo enquanto ser cognitivo através da produgdo de significados que
realizo, a0 mesmo tempo em que constituo objetos através destas
enunciagdes. (Lins, 1999, p. 86)

Assim, um mesmo conceito matematico pode assumir diferentes significados
dependendo do contexto em que ¢ ensinado e da forma como ¢ compreendido pelos sujeitos
envolvidos.

Lins (1999) considera que produzir significado ¢ falar a respeito de um objeto e
como consequéncia podemos dizer que objeto ¢ aquilo pelo qual se produz significado. O
MCS permite analisar o ensino da matematica como um processo no qual diferentes discursos
se entrelagam e se transformam. Silva (2022) reformulando a proposi¢do de Lins sobre

significado e producgdo de significado afirma que:

Dizer que um sujeito produziu significado ¢ dizer que ele produziu agdes
enunciativas a respeito de um objeto no interior de uma atividade. A
importancia de se observar o sujeito no interior de uma atividade -
participando ou ndo dela - ¢ a possibilidade de podermos entender de
maneira mais efetiva a sua produgdo de significados; entender, por exemplo,
por que esse sujeito diz o que diz, e por que diz certas coisas € ndo outras.
(Silva, 2022, p. 89)

Falar da producdo de significados consiste em falar a respeito de um objeto. Lins

assim comenta:

Os objetos sdo constituidos enquanto tal precisamente pela produgdo de
significados para eles. Nao se trata de ali estdo os objetos e aqui estou eu,
para a partir dai eu descobrir seus significados; ao contrario, eu me constituo
enquanto ser cognitivo através da producao de significados que realizo, ao
mesmo tempo em que constituo objetos através destas enunciag¢des. (Lins,
1999, p. 86)

Falar de um objeto numa referida atividade ¢ o que procuramos quando pesquisamos
sobre a pratica docente, buscando os significados para a atuagdo do professor no contexto em

que ele esta inserido.
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Nesta perspectiva em que buscamos compreender os significados da pratica docente,
procuramos evidenciar a transmissdo de mensagens de uma pessoa para outra, nesse contexto,
Lins descreve essa troca de mensagens como sendo um processo comunicativo. Para ele,
quando uma pessoa fala, fala em dire¢do a alguém, quem fala assume o papel de autor, quem
ouve, ¢ entendido como sendo o leitor, entendido também como interlocutor’, na busca de
produzir significados sobre algum objeto, que quando descrito, forma aqui um texto.

Silva (2022) esclarece essa nova proposta para o processo comunicativo apresentado

por Lins, dizendo:

O autor ¢ aquele que, no processo, produz a enunciagdo: um professor em
uma aula expositivo-explicativa, um artista plastico expondo seus trabalhos
ou um escritor apresentando sua obra. O leitor € aquele que, no processo, se
propde a produzir significados para o residuo das enunciagdes como, por
exemplo, o aluno que, assistindo a uma aula expositiva e explicativa, busca
entender o que o professor diz; um critico de arte, que analisa a obra de um
artista plastico; ou uma pessoa que, lendo um romance, busca entender a
histéoria do autor. J4 o texto, ¢ entendido como qualquer residuo de
enunciagdo para o qual o leitor produza algum significado. (Silva, 2022, p.
93)

Ao detalhar tudo isso, Lins (1999) propde um esquema para ilustrar esse processo de

producao de significado do autor na dire¢do de um interlocutor como sendo:

O AUTOR —> TEXTO --> UM LEITOR

Lins (1999, p. 81) esclarece que “o pontilhado esta ali para indicar que ¢ apenas na
constru¢do do autor que "a transmissao" existe”.
Nesta perspectiva de construir e identificar na fala dos docentes tais significados,

comeco pela defini¢do do autor que diz:

Quando o autor fala, ele sempre fala para alguém, mas por mais que o autor
esteja diante de uma plateia este alguém nao corresponde a individuos nesta
plateia, e sim a um leitor que o autor constitui: ¢ para este "um leitor" que "o
autor" fala. (Lins, 1999, p. 81)

* Lins (1999) esclarece que o interlocutor é uma dire¢do na qual se fala. Quando se fala na dire¢do de um
interlocutor € porque acredita que este interlocutor diria o que esta dizendo e aceitaria/adotaria a
justificag@o que o autoriza a dizer o que esté dizendo.
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Lins apresenta um outro diagrama para mostrar o processo em que o leitor sempre

constitul um autor sendo:

UM AUTOR --> TEXTO —> OLEITOR

Para esse processo, Lins (1999, p.82) esclarece que “o pontilhado indica uma
transmissao que sO se concebe enquanto tal no imaginario do leitor”.
Ainda, em se tratando do /leitor, Lins afirma que € se colocando na posi¢ao de autor
2 b

que ele se constitui como /eitor. Em resumo ele comenta:

Quem produz uma enunciag@o € o autor. O autor fala sempre na dire¢do de
um leitor, que ¢ constituido (produzido, instaurado, instalado, introduzido)
pelo o autor. Quem produz significado para um residuo de enunciagdo ¢ o
leitor. O leitor sempre fala na direcdo de um autor, que ¢ constituido
(produzido, instaurado, instalado, introduzido) pelo o leitor. (Lins, 2012, p.
14)
Essa dedugao e interpretagdao de Lins, estabelece termos para o significado de nossa
pesquisa, no sentido que estaremos interpretando os residuos da comunicagao diante das falas

dos professores. Ainda, para concluir, Lins afirma que:

O autor produz uma enunciagdo, para cujo residuo o leitor produz
significado através de uma outra enunciago, e assim segue. A convergéncia
se estabelece apenas na medida em que compartilham interlocutores, na
medida em que dizem coisas que o outro diria e com autoridade que o outro
aceita. (Lins, 1999, p. 82)

Para interpretar esse contexto, Silva (2022, p. 98) observa que “o que ¢ enunciado
pelo autor ndo ¢ necessariamente constituido em texto pelo leitor, isto €, ndo se torna algo
para o qual ele (leitor) produzird significado. e portanto, ndo passarda de residuo de
enunciacao’.

Diante das defini¢cdes apresentadas, nesta pesquisa, o pesquisador se apresenta como
“o leitor” que produzird os significados apresentados através dos didlogos, entrevistas e
observagdes feitas com “o autor”, aqui representado pelos docentes pesquisados, que
produzird as enunciagdes.

O conhecimento matematico nao ¢ apenas repassado pelo professor, mas

constantemente reconstruido por meio de interacdes entre docente, estudantes e o proprio
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contexto institucional. Dessa forma, a pratica docente pode ser compreendida como um
espaco dindmico de producdo de significados, onde os professores ndo apenas transmitem

conteudos, mas também ressignificam conceitos matematicos para seus alunos.

2.1 Significados e producio de sentido na pratica docente

A pratica docente ¢ um campo rico para a analise da produgdo de significados, pois
envolve multiplas camadas de interpretacdo e interagdo. De acordo com Lins, o ensino da
matematica ndo ocorre de forma neutra, mas ¢ permeado por discursos e concepgdes que
moldam o modo como os professores apresentam os conteudos € como os alunos os
interpretam.

Nessa perspectiva, buscamos estabelecer concepgdes que sustentam a visdo do
professor de matematica e sua pratica profissional, tendo como um dos objetivos identificar
tracos da formacdo matematica oferecida e posteriormente, um estudo de como esses
professores organizam sua pratica profissional e por qué.

Para estabelecer uma referéncia que nos leva as ideias centrais de nossa proposta,

baseamos na citacdo de Lins (1999), que julgamos coerente com nossos objetivos,

Nao sei como vocé ¢é; preciso saber. Nao sei também onde vocé esta (sei
apenas que estd em algum lugar); preciso saber onde vocé estd para que eu
possa ir até 1a falar com vocé e para que possamos nos entender, e negociar
um projeto no qual eu gostaria que estivesse presente a perspectiva de vocé ir
a lugares novos. (Lins, 1999, p. 85)
Na visao do MCS, o ensino da matematica nao pode ser reduzido a uma sequéncia de
regras e procedimentos a serem seguidos mecanicamente pelos alunos. Pelo contrario, a
aprendizagem matematica envolve um processo continuo de negociacdo de significados, no
qual professores e estudantes precisam estabelecer conexdes entre conceitos abstratos,
experiéncias concretas e contextos de uso da matematica.
Buscamos olhar para o exercicio pratica profissional do professor e estabelecer essas

conexdes de a¢do formadora, de impacto na vida das pessoas, conforme expressa nas ideias de

Lins,

Assim como defendi que uma educagdo matematica deve ter impacto efetivo
na vida dos alunos, defendo também que a adogdo de pressupostos tedricos
deve ter impacto na vida profissional da pessoa, ¢ isto ¢ valido tanto para o
pesquisador quanto para o profissional de sala de aula. (Lins, 1999, p. 93)



22

Ao analisar a pratica docente, torna-se possivel identificar diferentes padrdes de
producdo de significado. Por exemplo, um professor pode enfatizar a resolu¢do de exercicios
algoritmicos sem explorar a fundamentagdo tedrica dos conceitos matematicos, enquanto
outro pode priorizar abordagens mais investigativas, incentivando os alunos a construirem
suas proprias interpretagoes. Esses diferentes estilos de ensino refletem concepgdes distintas
sobre o papel da matematica e sobre como os alunos aprendem.

Na perspectiva do MCS em que a pratica docente pode ser compreendida como um
espaco de producgdo de significados em constante negociagdo, um conceito fundamental para
essa abordagem ¢ o de leitura plausivel, que se refere as interpretacdes que os sujeitos,
professores ou estudantes, constroem a partir de sua participacdo em praticas sociais €

discursivas. O conceito de leitura plausivel ¢ apresentado por Lins como sendo:

Toda tentativa de se entender um autor deve passar pelo esfor¢o de olhar o
mundo com os olhos do autor, de usar os termos que ele usa de uma forma
que torne o todo de seu texto plausivel, e € aqui que devemos prestar atencao
as defini¢des que um autor propde. (Lins, 1999, p. 93)

A leitura plausivel ndo ¢ aquela que necessariamente corresponde a uma
interpretagdo candnica® ou “correta”, mas sim aquela que se mostra defensavel a partir dos
significados disponiveis para o sujeito naquele momento. Isso implica reconhecer que os
sentidos produzidos em sala de aula estdo ancorados nas historias de participagao dos
envolvidos, nas suas experiéncias anteriores € nos campos semanticos que eles mobilizam
para interpretar o que esta sendo dito, feito ou proposto.

Sob essa otica, o erro do aluno, por exemplo, pode ser compreendido como resultado
de uma leitura plausivel dentro de um campo semantico mais restrito ou diferente daquele que
o professor espera. O mesmo vale para o proprio docente, que também estd continuamente
interpretando e dando sentido as acdes e falas dos alunos com base em seus proprios

referenciais. Em sua pesquisa, Linardi (2006) diz:

Para produzir essas coeréncias, usaremos o MCS para ler as falas da
professora nao apenas no que elas parecem coincidir com nossas proprias
nogdes de senso comum, naturais ou naturalizadas, a respeito dos temas em
questdo. O método usado para estabelecer essas coeréncias pode ser

* A interpretagdo candnica, em diversos contextos, refere-se a aplicagdo de métodos interpretativos que respeitam
as regras e principios estabelecidos para a compreensdo de um texto, obra ou sistema. Esta interpretacdo busca
uma leitura fiel e consistente, com base em elementos internos e externos ao proprio objeto de analise.
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caracterizado como uma leitura plausivel, isto é, producdo de significados
para as falas da professora que, a0 mesmo tempo em que constitui as
coeréncias, se apresenta como dentro de um horizonte cultural legitimo para
este nosso discurso (legitimidades para nossa fala). (Linardi, 2006, p. 35)

Assim, a pratica docente deixa de ser um simples processo de transmissdo de
conteudos e passa a ser entendida como um espago de construcdo de significados, onde
diferentes leituras sdo produzidas, discutidas e negociadas. Cabe ao professor, entdo,
favorecer o alargamento dos campos semanticos dos alunos, criando condi¢des para que
novas leituras se tornem possiveis e mais potentes em relacdo aos objetivos da atividade
escolar.

Dessa forma, para compreender os significados produzidos pela pratica docente nos
cursos de matematica da UEG investigamos:

» Como os professores interpretam e apresentam os conteidos matematicos em sala
de aula;

* Quais discursos predominam na pratica docente e como eles influenciam a
aprendizagem dos alunos;

* De que maneira as interacdes entre docentes e estudantes contribuem para a
construgdo e ressignificacdo dos conceitos matematicos.

A partir dessa analise, esperamos elaborar os significados sobre os desafios e
potencialidades do ensino de matematica na UEG, contribuindo para uma reflexdo critica

sobre a formacao docente e suas implicagdes para a aprendizagem dos estudantes.

2.2 Formacio de professores de matematica e os desafios na UEG

A formagao de professores de matematica tem sido objeto de diversos estudos devido
aos desafios inerentes ao ensino da disciplina. Para Lins (2012), a preparagao docente muitas
vezes enfatiza o dominio dos contetidos matematicos em detrimento da reflexao sobre os
processos de ensino e aprendizagem. Como consequéncia, muitos professores ingressam na
carreira com uma visdo conteudista, baseada na reprodugdo de algoritmos e procedimentos,
sem considerar os aspectos semanticos e cognitivos envolvidos na aprendizagem dos alunos.

No contexto da UEG, a formagdo de professores de matematica desempenha um
papel central na qualificagdo da educagdo basica no Estado.

No entanto, procuramos compreender como os docentes que atuam nos cursos de

matematica da universidade constroem e ressignificam sua pratica pedagodgica. Questoes



24

como a influéncia da formacao inicial, as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar e as
concepgdes sobre o ensino da matematica sdo aspectos que precisam ser analisados para
compreender os significados produzidos pelos professores em sua atuagao.

Ao adotar o MCS como referencial tedrico, buscamos nesta pesquisa, investigar
como os docentes da UEG interpretam e organizam sua pratica, quais discursos predominam
no ensino da matematica e como esses fatores impactam a aprendizagem dos estudantes. Essa
abordagem permitird ndo apenas compreender os desafios enfrentados pelos professores, mas
também identificar estratégias para aprimorar a formagdo docente e fortalecer o ensino de
matematica na institui¢ao.

O Projeto Pedagodgico do Curso (PPC), de Licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual de Goias (UEG, 2022) estabelece diretrizes e objetivos para a
formagdo de professores de matematica, buscando atender as demandas educacionais do
estado e do pais.

O principal objetivo do curso ¢ formar profissionais aptos a atuar no ensino de
matematica nos niveis fundamental e médio. Para isso, busca-se desenvolver competéncias
que permitam ao futuro docente:

e Dominar o conteido matematico — Assegurar uma formagdo solida nos
diversos ramos da matematica, garantindo que o professor tenha profundo
conhecimento dos conteudos que ira ensinar.

e Desenvolver a capacidade pedagoégica — Preparar o docente para planejar,
executar e avaliar praticas pedagodgicas eficazes, utilizando metodologias que
promovam a aprendizagem significativa dos alunos.

e Integrar tecnologias educacionais — Incentivar o uso de tecnologias digitais no
processo de ensino-aprendizagem, ampliando as possibilidades didaticas e
facilitando a compreensdo de conceitos matematicos.

e Formar um professor critico e reflexivo — Desenvolver uma postura critica em
relagdo ao ensino da matematica, permitindo ao professor refletir sobre sua
pratica e buscar continuamente melhorias no processo educativo.

O perfil do egresso do curso, segundo o PPC:

O egresso do curso de licenciatura em Matematica da Universidade Estadual
de Goias sera um sujeito que possui um conhecimento amplo da Matematica
e uma solida formacdo pedagodgica que lhe permitira ser professor de
Matematica na Educacdo Basica. Nesse caminho, buscar-se-a forma-lo
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ancorado em pressupostos da Matematica e da Educagdo Matematica, junto a
apropriacao de novas ideias e tecnologias. (UEG, 2022, p. 13)

A pratica docente no curso de Licenciatura em Matematica da UEG ¢ um
componente essencial da formacao do futuro professor. Ela ¢ estruturada de forma a integrar
teoria e pratica, garantindo que os licenciandos adquiram experiéncia real na docéncia. Essa

formagao ocorre por meio de:

e Pratica como Componente Curricular (PCC) — Atividades desenvolvidas ao
longo do curso que aproximam o estudante da realidade escolar, permitindo a
observagao e a participagdo em situagdes reais de ensino.

e [Estagio Supervisionado — Experiéncia pratica obrigatoria em escolas de
educacdo bésica, na qual o licenciado atua como professor em formagao, sob a
supervisdo de docentes experientes. Esse estidgio possibilita a aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos e o desenvolvimento de habilidades pedagogicas.

e Projetos de Ensino e Extensdo — Iniciativas que envolvem a comunidade e
buscam a melhoria do ensino da matematica, promovendo a interagdo entre

universidade e sociedade e enriquecendo a formacao do futuro professor.

Essas praticas sao fundamentais para que o licenciado compreenda os processos de
ensino e aprendizagem e desenvolva habilidades essenciais para a docéncia. Além disso,
contribuem para a constru¢do de uma identidade profissional alinhada as demandas
contemporaneas da educacdo matematica, pretendendo assim, formar cidadaos criticos com

ampla concepcao e capazes de atuar em diversas realidades.

Deste modo, o egresso devera ser capaz de compreender o papel social e
politico do professor de Matematica e dessa forma terd que demonstrar
consciéncia da diversidade ao identificar questdes e problemas socioculturais
e educacionais, com postura investigativa, integrativa e propositiva em face
das realidades objetivas que o cerca. Almeja-se, um egresso capaz de se
inserir ¢ de atuar criticamente nas diversas realidades socioculturais que
permeiam a educacdo escolar, a partir de uma concepcdo ampla e
contextualizada do ensino e dos processos de aprendizagem da matematica
escolar. (UEG, 2022, p. 13)

Diante dos desafios que permeiam a formacdo de professores de Matematica na
UEG, percebe-se que essa trajetoria institucional reflete ndo apenas as politicas e diretrizes
que orientam o ensino superior, mas também os movimentos internos de cada unidade em
buscar aprimorar seus processos formativos. A multiplicidade de contextos, projetos
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pedagogicos e praticas docentes evidencia a complexidade do cenario da formagdo inicial e
aponta para a necessidade de compreender como essas experiéncias se concretizam no
cotidiano dos cursos.

E nesse horizonte que esta pesquisa se insere: como uma tentativa de olhar para
dentro desse processo e compreender, a partir da pratica de uma professora formadora, os
significados produzidos em sua atuacdo docente. Assim, as reflexdes apresentadas até aqui
fornecem o pano de fundo para a constru¢do do caminho metodoloégico que orienta esta
investigacao, o qual sera detalhado a seguir.
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3 METODOLOGIA

Para compreender as etapas que compdem a metodologia desta pesquisa, €
necessario retomar a historia de como nasceu o projeto que lhe deu origem. Essa trajetoria,
que apresento no APENDICE B, Memorial Académico, permite entender o caminho
percorrido e as decisdes que orientaram cada movimento deste trabalho. A escrita e a
apresentacao do projeto junto ao Programa de Pés-Graduacao em Educacdo para Ciéncias e
Matematica do IFG — Campus Jatai ndo se limitaram a exigéncias académicas, mas
expressaram um contexto, uma trajetéria ¢ uma rede de significados que se formaram ao
longo da minha experiéncia como pesquisador e professor. Assim, esta pesquisa ndo emergiu
apenas de uma inquietagdo pessoal, mas também do compromisso com um projeto mais
amplo, vinculado aos cursos de Matematica da UEG e da busca por compreender, por meio da
pratica docente, os sentidos que se produzem no processo formativo e na construgdo do
conhecimento.

Retomamos o objetivo central deste estudo, que € esclarecer, em primeiro lugar, de
que modo podemos caracterizar, a partir da aplicacdo dos instrumentos desenvolvidos, a
pratica profissional de uma professora de Matematica. Essa caracterizagdo ndo deve ser
compreendida como a busca de uma suposta “esséncia” da pratica, mas, sim, como a
constru¢do de um recorte possivel, a partir do qual trabalharemos. Reconhecemos que outros
aspectos poderiam ser investigados, mas a analise aqui realizada se restringe ao que emerge
dos dados obtidos.

Nosso ponto de partida é a interpretacdo das falas da professora. A partir delas,
buscamos estabelecer coeréncias, isto ¢, produzir significados que tornem suas falas
consistentes em seus proprios termos, ao invés de nos restringirmos a classificagdes pautadas
em significados dicionarizados ou de senso comum, limitando-nos, por exemplo, a
identificacdo de contradi¢cdes ou acertos. O pressuposto fundamental é que a pratica da
professora € coerente dentro do horizonte de significados que ela mesma produz.

As falas foram organizadas e construidas, tanto quanto possivel, a partir de um
discurso compartilhado com a professora. Contudo, ndo se trata de um compartilhamento
absoluto ou essencial, mas de uma aproximag¢do plausivel, tal como ocorre em qualquer
leitura interpretativa.

Nos capitulos seguintes, ficard evidente que as categorias utilizadas possuem um

valor heuristico e ndo descritivo no sentido tradicional. Essa op¢do nos permite assumir, ao
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mesmo tempo, a liberdade de quem reconhece a possibilidade de equivoco, ja que ndo se trata
de um processo de interacdo altamente iterativo, como na Historia Oral ou na etnografia
reflexiva, em que as categorias sao constantemente submetidas ao crivo do grupo investigado
e a consisténcia teodrica garantida pelas no¢des do MCS.

Cabe lembrar que, embora o MCS tenha surgido com a intenc¢ao de oferecer suporte
teorico a interacdo, ele também se mostra adequado para a andlise de textos. No caso deste
estudo, em que o material analisado ¢ documental (transcricdes de entrevistas), torna-se
necessario explicitar esse aspecto. Destacamos, nesse sentido, que os protocolos utilizados
buscaram produzir registros, no sentido restrito de minimizar nossa interven¢do durante a
aplicagdo das entrevistas.

Assim, entendemos que a leitura plausivel de documentos, em situagdes nas quais a
interagao direta nao € viavel ou nao ¢ o foco, como no caso da analise de textos historicos ou,
ainda, da auséncia de tempo para o retorno ao sujeito entrevistado (Lins, 1992), pode ser
compreendida como uma primeira etapa do processo de interacao proposto pelo MCS. Mesmo
quando ndo se efetiva o retorno ao sujeito, a leitura permanece orientada pela intengdo de
interacao, o que a insere no ciclo interpretativo do modelo.

Neste estudo, portanto, produzimos leituras das falas da professora sem que houvesse
devolutiva direta a ela. As andlises e conclusdes ndo foram dirigidas a professora, mas a
comunidade de pesquisa e forma¢cdo em Educagdo Matematica. Tal postura ¢ semelhante ao
que ocorre na analise de textos historicos: ao produzir significados para tais textos, nao nos
dirigimos a “o autor”, mas a “um autor” (Lins, 1999).

Além dos instrumentos de pesquisa ja mencionados e considerando os objetivos
formativos delineados no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em
Matematica, que enfatiza a articulagdo entre teoria e pratica, a reflexdo critica sobre a
realidade escolar e o desenvolvimento de competéncias docentes voltadas a compreensdo da
complexidade do ensino da Matematica, foi incluido, no ANEXO A, um didrio de
acompanhamento do Estagio Supervisionado. Esse documento, elaborado por uma académica
sob a orientacdo da professora supervisora, a qual participa desta pesquisa como colaboradora
entrevistada, registra de forma sistematica as observagdes e reflexdes sobre o processo de
acompanhamento da aluna estagiaria na escola campo. O relato contempla aspectos como a
caracterizagdo da institui¢ao escolar, o perfil profissional e as praticas da professora regente,
bem como a dinamica das aulas observadas e intervencdes pedagogicas realizadas. A

elaboragdo desse diario se fundamenta no plano de ensino da professora supervisora, o qual
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propde o estagio como espaco privilegiado de formagao, investigagdo e significa¢do da pratica
docente, em consonancia com as diretrizes do PPC e com a perspectiva de formagao critica e
reflexiva que orienta o curso.

Por fim, no que se refere a escolha do referencial teérico, entendemos que a distingao
inicial entre as nog¢des de conhecimento, objeto e significado oferece fundamentagdo
suficiente para justificar a auséncia de uma discussdo mais extensa sobre outros modelos. Ao
mesmo tempo, acreditamos que, ao final das analises, ficard evidente que a perspectiva
adotada permite tratar adequadamente as questdes propostas. Isso ndo significa, porém, que
outras abordagens teodricas e outros instrumentos ndo possam trazer contribui¢des relevantes

para o exame das praticas docentes.

31 Caracterizacio da pesquisa

Lidke e André (1986), no livro Pesquisa em Educagdo: Abordagens Qualitativas,
descrevem algumas caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa. As autoras destacam o
ambiente natural como fonte direta para a obtengao de dados e reconhecem no pesquisador o
principal instrumento de coleta e andlise das informagdes. Quanto aos dados coletados, estes
sdo predominantemente descritivos, ricos em transcricdes de pessoas, situacdes,
acontecimentos, entrevistas € depoimentos, os quais servem de base para a compreensao e
interpretagdo dos diferentes pontos de vista envolvidos na investigacao.

Sendo assim, esta pesquisa se insere no campo da abordagem qualitativa, com
delineamento de inspiracdo etnografica, uma vez que busca compreender os significados
produzidos pela pratica docente nos cursos de Licenciatura em Matematica, especificamente
na UEG - UnU de Ipora. A escolha por essa abordagem estd sustentada na compreensao de
que a investigagdo qualitativa € apropriada para explorar fendmenos em seus contextos
naturais, considerando a complexidade das interagcdes humanas e a construcao de significados.

A etnografia, nesse contexto, ¢ compreendida como um modo de investigar os
significados culturais atribuidos pelos sujeitos as suas acdes e relagdes, buscando captar a

realidade vivida pelos docentes de forma situada e interpretativa.

[...] nos estudos do tipo etnografico destacam-se: (a) o papel da teoria na
construgdo das categorias; (b) a necessidade de se respeitar principios da
etnografia, como a relativizacdo (centrar-se na perspectiva do outro) e o
estranhamento (esfor¢o deliberado de analise do familiar como se fosse
estranho); (¢) o desenvolvimento do trabalho de campo com apoio em
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observacdo planejada, ¢ em instrumentos e registros bem elaborados.
Aponta-se a importancia de que o relatorio apresente vinhetas descritivas,
citagdes literais de falas e de documentos que comprovem as interpretacdes
feitas e que sejam explicitadas as justificativas de escolhas tedricas e
metodologicas do pesquisador em cada momento e para cada finalidade.
(André¢, 2001, p. 59)

A investigagdo foi realizada no Curso de Licenciatura em Matematica da UEG —
Ipora. A professora participante da pesquisa atua nesse curso e foi selecionada considerando
critérios de disponibilidade e adesdo voluntaria, respeitando os principios éticos que orientam
pesquisas com seres humanos, conforme exigido pelo Comité de Etica do IFG.

A UEG ¢ uma institui¢do publica e multicampi que, segundo dados institucionais
(UEG, 2025), oferece 76 cursos regulares de formacdo de professores, sendo dois deles na
modalidade modular. Entre essas formagdes, destaca-se o curso de Licenciatura em
Matematica, ofertado em 6 Unidades distribuidas pelo Estado de Goias.

Cabe ressaltar que esses cursos de Matematica, apesar de compartilharem o mesmo
proposito formativo, ndo possuiam um Projeto Pedagdgico Comum. Em uma anélise inicial
desses documentos identificamos diferencas significativas entre as Unidades, tanto na
estrutura curricular quanto nas propostas de Estagio Supervisionado, variando conforme o
contexto regional. Observamos também que, em algumas matrizes curriculares, havia
distingdes nas metodologias utilizadas nas disciplinas e no uso de softwares educacionais,
sendo que em determinados cursos essa dimensdo tecnoldgica sequer era mencionada nos
programas das disciplinas.

Essa diversidade curricular e metodoldgica chamou minha atengdo e despertou o
interesse em compreender mais profundamente o contexto da formagdo matematica oferecida
na Unidade Universitaria de Ipora. A partir disso, delineou-se o propdsito de investigar como
essa professora organiza sua pratica profissional e quais significados emergem de sua atuacao
docente nesse espaco formativo.

A partir dessa questdo central, buscamos compreender os sentidos e significados
produzidos em torno de sua pratica docente. A pergunta orientadora ndo ¢ tomada como um
ponto de chegada, mas como um eixo norteador que possibilita a abertura de diferentes
caminhos interpretativos. E a partir dela que emergem as reflexdes sobre a forma como a
docente compreende e significa o proprio fazer pedagogico, revelando dimensdes subjetivas,

epistemologicas e institucionais que atravessam sua atuagao.
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Assim, as falas da professora tornam-se o principal material de analise, constituindo
o0 espaco no qual se manifestam os sentidos atribuidos a pratica docente no contexto do curso
de Matematica da UEG Ipora. E com base nessas falas que a pesquisa se desenvolve,
buscando interpretar, a luz do MCS, as relagdes entre discurso e acdo docente, bem como as
compreensdes que sustentam e ressignificam o trabalho do professor de Matematica. Desse
modo, passamos a apresentar, a seguir, os procedimentos de coleta e investiga¢do de dados,

que possibilitaram o acesso e a constru¢do dessas interpretacoes.

3.2 Procedimentos de coleta e investigacao de dados

Neste trabalho, a coleta de dados teve inicio com a aplicagdo de um questionario que
consistia acerca das concepgdes que possui sobre a pratica do professor que ensina
matemética, APENDICE C. Além da contribuigdo a partir do questionario, nos apoiamos em
uma entrevista semiestruturada, feita a professora do curso de Licenciatura em Matematica.
Buscando neste procedimento as concepgoes daquela professora formadora sobre a sua pratica
adotada na formagao docente em relacao ao objetivo proposto pelo PPC dos cursos.

A entrevista e o questionario permitiram o acesso aos discursos da docente sobre
suas praticas, concepcdes e experiéncias formativas, enquanto as observagdes forneceram
subsidios sobre as praticas em situagdo, em momentos de atuacdo docente. A andlise
documental abrangeu planos de ensino, ementas, projeto pedagédgico de curso (PPC) e outros
documentos institucionais relevantes, como atas do Nucleo Docente Estruturante (NDE), a
fim de contextualizar e confrontar os discursos com os elementos normativos e estruturais do
curso.

As observagdes ocorreram em encontros presenciais, quando possivel, ou por meio
de registros audiovisuais previamente autorizados. Os dados dos questiondrios foram
sistematizados e utilizados como apoio a compreensao dos discursos coletados nas entrevistas
e observagdes. Essa multiplicidade de instrumentos se justifica pela abordagem etnografica,
que busca captar as praticas e significacdes a partir de diferentes formas de expressao e

registro (André, 1995).

Como ¢ possivel, dentro das condigdes de trabalho do formador de
professores brasileiro — que em geral desenvolve suas atividades docentes
em paralelo a uma série de outras atividades, de pesquisa, administrativas —
realizar essa caracterizagdo? Como ¢ possivel realizar um tipo de estudo [por
exemplo, o estudo etnografico] que requer permanéncia longa e concentrada
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em campo € uma intensa imersdo nos dados? Como conciliar as exigéncias
da pratica da pesquisa com as demandas da atividade profissional diaria, de
formacao de professores? (André, 1995, p. 55)

A Anadlise de Campos Semanticos foi utilizada como base tedrico-epistemologica
para compreender os modos como os significados sao produzidos e mobilizados nos discursos
da docente. Esse modelo permite identificar campos de significacdo a partir dos enunciados
dos sujeitos, oferecendo suporte para a analise das praticas docentes como producdes

discursivas situadas em contextos especificos.

Ao produzir significado, minha enunciagdo ¢ feita na dire¢do de um
interlocutor que, acredito, diria o que estou dizendo com a justificagdo que
eu estou produzindo. Isto quer dizer que a legitimidade de minha enunciagao
ndo ¢ fun¢ao de algum critério 16gico ou empirico que eu pusesse em jogo, ¢
sim do fato de que acredito pertencer a algum espaco comunicativo. Eu ja
havia indicado que compartilhar um espago comunicativo ¢ compartilhar
interlocutores e isto, junto com a elaboracdo que fiz da producdo de
significados na direcdo de interlocutores, garante que toda produgdo de
significados ¢ dialodgica no sentido cognitivo. Insistindo na diferenca: o ser
bioldgico pode estar sozinho, mas ndo o ser cognitivo. (Lins, 1999, p. 88)

Com um foco central orientado a compreender e caracterizar a pratica docente a
partir da analise de seus discursos sobre suas experiéncias formativas e praticas profissionais.
Essa caracterizagdo, ndo se propde a buscar uma “esséncia” ou verdade absoluta da pratica,
mas sim a construir, com base nos dados coletados, uma leitura plausivel e fundamentada,
que permita identificar modos de significar e de produzir coeréncia por parte dos sujeitos
pesquisados.

Nesse sentido, o que buscamos esclarecer ¢ de que modo podemos caracterizar, por
meio da aplicacdo dos instrumentos desenvolvidos, a pratica profissional docente. Tal
caracterizagdo ¢ construida a partir dos discursos dos professores e da andlise contextualizada
desses discursos. Como salienta Lins (1999), o objetivo da andlise ndo ¢ ‘“descobrir”
significados ocultos ou “corrigir” contradi¢cdes aparentes, mas sim produzir significados que
tornem coerente aquilo que ¢ dito e feito, nos termos dos proprios sujeitos.

Portanto, ndo se trata de identificar “acertos, erros ou contradi¢des” logicas nos
enunciados da docente, tampouco de julgd-los a partir de referenciais externos ou
dicionarizados. A analise se compromete com a “producdo de sentidos” situados, assumindo

como pressuposto fundamental que a pratica de cada professor € coerente em seus proprios

termos. Assim, nos pesquisadores, tivemos como tarefa, buscar e construir essas coeréncias,
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estabelecendo articulagdes entre os enunciados, os contextos de enunciacdo € 0s campos
semanticos que os atravessam.

A realizacao dos procedimentos de coleta e investigacdo dos dados nos possibilitou
reunir um conjunto de informacdes, que refletem as experiéncias, percep¢des e sentidos
atribuidos pela participante a sua pratica docente. Esse percurso metodologico, fundamentado
em principios éticos e analiticos, assegurou a constru¢do de um material rico e coerente com
os objetivos desta pesquisa. Encerrada essa etapa, no proximo capitulo dedicamos a
identificacdo e a interpretacdo dos significados produzidos pelo sujeito investigado sobre a
pratica docente, buscando compreender, a luz do MCS, as formas pelas quais esses
significados se constituem, se articulam e se expressam no contexto da formagdo e da atuacao

dessa professora de Matematica.
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4 IDENTIFICACAO E INTERPRETACAO DOS SIGNIFICADOS
PRODUZIDOS SOBRE A PRATICA DOCENTE

Para iniciarmos este capitulo, retomamos algumas consideracdes sobre a pratica
docente, que entendida como espago de producao de significados, s6 pode ser compreendida a
partir da perspectiva dos sujeitos que nela atuam. O MCS, oferece um caminho proficuo para
essa investigacdo, pois parte do pressuposto de que o significado ndo esta fixado nos
enunciados ou nos objetos, mas emerge da relacdo entre enunciados, contexto e sujeito, ja
descritos em capitulos anteriores. Desse modo, identificar e interpretar os significados
produzidos sobre a pratica docente implica atentar ndo apenas para aquilo que o professor diz
ou faz, mas sobretudo para os diferentes jogos de linguagem nos quais se inscreve e que dao
forma as suas agdes, justificativas e escolhas pedagbgicas.

Segundo Linardi (2006):

Evidentemente isso ndo quer dizer que queremos caracterizar alguma
“esséncia” de uma pratica, mas apenas que esperamos obter uma
caracterizac¢ao de algo, e que essa uma caracterizagdo nos dara a pratica com
a qual trabalharemos. Se ha outras coisas a ver ou saber, ndo podemos dizer;
¢ a partir do que construiremos que iremos dizer algo. (Linardi, 2006, p.35)

A analise da pratica docente sob a otica do MCS reconhece que os professores
mobilizam enunciados que se articulam em diferentes campos semanticos, de acordo com as
situacdes de ensino, as experiéncias acumuladas e as interagdes estabelecidas em sala de aula.
Esses campos semanticos nao sdo estaticos, mas se constituem dinamicamente, a medida que
os sujeitos negociam significados e constroem compreensdes no ato mesmo de ensinar e
aprender. Assim, o que estd em jogo ndo ¢ apenas a execuc¢do de técnicas ou metodologias,
mas a produ¢do de sentidos que orientam e legitimam a pratica.

Nessa perspectiva, a investigagdo da pratica docente nao se reduz a uma descri¢ao de
procedimentos, mas configura-se como um exercicio interpretativo: busca-se compreender
como os professores significam sua propria a¢do, como justificam suas escolhas e como
constroem narrativas sobre seu fazer pedagdgico. A interpretagdo, aqui, ndo € externa ao
sujeito pesquisado, mas se desenvolve em dialogo com ele, na medida em que o pesquisador

identifica enunciados e procura compreender os campos semanticos que lhes dao sustentacao.

As falas sao classificadas de acordo com categorias emergentes fundadas,
tanto quanto possivel, em nosso discurso compartilhado com a professora.
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Seria, no entanto, ingénuo supor que, em vista do que dissemos até aqui, este
compartilhamento de discurso seja absoluto, essencial. Tanto quanto a leitura
que queremos fazer das falas da professora, este discurso sera compartilhado
ou nao apenas de forma plausivel. (Linardi, 2006, p.36)

Portanto, a identificacdo e interpretacao dos significados produzidos sobre a pratica
docente, ancoradas no MCS, permitem compreender o ensino como uma atividade
essencialmente semantica, atravessada por multiplos contextos e pela historicidade das
experiéncias da professora. Trata-se, assim, de langar luz sobre os modos como os docentes
dao sentido ao seu trabalho e, ao mesmo tempo, revelar a riqueza e a complexidade dos
significados que sustentam e transformam a pratica educativa.

Ao considerar o ensino como uma atividade semantica, Lins (1999) enfatiza que
compreender significa produzir significados em um dado contexto e ndo alcangar uma
esséncia fixa ou universal de um objeto. Essa concepcao desloca o foco da anélise da pratica
docente de uma ldgica instrumental, voltada a eficacia de métodos, para uma perspectiva
interpretativa, que busca compreender os modos de significar construidos pelos professores
em sua atuagdo cotidiana.

Sob esse prisma, o discurso do professor, suas escolhas pedagdgicas e até mesmo
seus siléncios podem ser compreendidos como enunciados que se articulam em determinados
campos semanticos, orientando as possibilidades de acdo. Identificar esses significados exige
do pesquisador uma postura atenta as justificativas apresentadas pelos docentes, as narrativas
sobre sua trajetoria profissional e aos modos como constroem explicagdes e dao sentido ao ato
de ensinar.

A interpretacdo, nesse contexto, ndo se configura como um exercicio de “tradugdo”
ou decodifica¢do de intengdes ocultas do sujeito, mas como um movimento de compreensao
dos jogos de linguagem nos quais os professores se inserem. E na relagdo entre o dito, o
nao-dito e o contexto em que os enunciados ganham vida que se tornam visiveis os
significados produzidos sobre a pratica docente. Assim, cada enunciado s6 pode ser
compreendido dentro de uma rede semantica mais ampla, constituida pela interagdo entre
experiéncias, valores, concepgdes de ensino e condigdes institucionais.

Essa perspectiva contribui para reconhecer a pratica docente como uma atividade
essencialmente dialogica e situada. Ao invés de reduzi-la a uma aplicacdo de técnicas
pré-definidas, o MCS possibilita compreender como os professores mobilizam diferentes

recursos discursivos e conceituais para enfrentar situagdes concretas de sala de aula. A pratica
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se revela, portanto, como espaco de negociacdo de significados, no qual multiplos sentidos
coexistem, se entrecruzam e, por vezes, entram em tensao.

Além disso, a identificacdo e interpretacdo dos significados produzidos sobre a
pratica docente podem contribuir para processos de formagdo inicial e continuada, ao
possibilitar que os professores se reconhegam como sujeitos que constroem sentidos e nao
apenas reproduzem praticas. Isso abre caminhos para reflexdes criticas sobre o ensino,
permitindo que o docente compreenda como seus proprios enunciados sustentam ou limitam
determinadas possibilidades de acdo pedagdgica.

Assim, o estudo da pratica docente ancorado no MCS ndo apenas ilumina a
complexidade do ensinar, mas também oferece subsidios para repensar politicas formativas e
praticas institucionais, refor¢cando a ideia de que o ensino ¢ um processo em constante
construcdo, inseparavel da produgdo de significados.

Diante do exposto, torna-se evidente que a pratica docente ndo pode ser reduzida a
uma lista de procedimentos ou a uma descricao superficial de métodos utilizados em sala de
aula. Pelo contrario, ao mobilizar o MCS como lente analitica, compreende-se que cada agao
do professor ¢ sustentada por enunciados que produzem e sdo produzidos em diferentes
contextos semanticos. Tivemos como desafios da nossa pesquisa identificar esses enunciados
e interpreta-los a luz dos campos semanticos que os legitimam, reconhecendo que todo
significado ¢ dindmico, situado e aberto a novos desdobramentos.

A abordagem aqui proposta, desloca nosso olhar para além do “o que o professor
faz”, enfatizando assim “o que significa o que o professor faz”. Essa mudanca de foco revela
a poténcia do MCS para investigagdes em educagdo, uma vez que torna possivel compreender
como os docentes elaboram sentidos sobre o ensino, como justificam suas escolhas
pedagdgicas e como constroem narrativas que legitimam sua pratica.

Do ponto de vista metodologico, identificar e interpretar os significados produzidos
sobre a pratica docente implica considerar os discursos dos professores como centrais no
processo investigativo. Isso requer ndo apenas a coleta de dados empiricos, mas uma analise
atenta as condigdes de produgdo desses discursos, aos contextos nos quais se inscrevem e as
redes semanticas que se configuram em torno deles. Trata-se de compreender que a pratica
docente ndo ¢ um fendmeno estatico a ser descrito, mas um processo vivo de construgdo de
significados, sempre atravessado por dimensdes historicas, sociais e culturais.

Por fim, a interpretacdo dos significados da pratica docente, ancorada no MCS,

contribui para uma visdo mais ampla e critica do ensino. Ela possibilita reconhecer o
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professor como sujeito que, a0 mesmo tempo em que age, produz sentidos sobre sua acao,
transformando o espago educativo em um lugar de constante negociacdo e ressignificacao.
Essa compreensdo refor¢a a relevancia de investigacoes que se dedicam a explorar os
significados do ensinar, ndo apenas como um exercicio académico, mas como um caminho
para ampliar as possibilidades formativas e para promover uma reflexdo mais profunda sobre
a docéncia e seus desafios no contexto contemporaneo.

Ao compreender a pratica docente como um processo de producao de significados,
torna-se fundamental ouvir aqueles que a vivenciam em seu cotidiano. O MCS sustenta que o
significado ndo ¢ algo fixo ou dado, mas construido nas relagdes entre sujeitos, enunciados e
contextos. Nesse sentido, para identificar e interpretar os significados produzidos sobre o
ensino, ¢ imprescindivel considerar a voz do professor, suas narrativas e as justificativas que
apresenta acerca de sua pratica.

Assim, a pesquisa avanga para a andlise das experiéncias e convic¢des de uma
professora, coletadas por meio de uma entrevista presidida. O objetivo ndo é apenas descrever
suas acoes pedagogicas, mas compreender os modos de significar que emergem de sua fala:
como ela compreende o ato de ensinar, como justifica suas escolhas metodologicas, como se
reconhece no papel docente e de que maneira constréi sentidos sobre a relagdo com seus
alunos, com o conhecimento e com a institui¢cdo escolar.

Ao apresentar suas experiéncias, a professora mobiliza enunciados que se articulam
em diferentes campos semanticos, revelando as multiplas dimensdes de sua pratica. Esses
enunciados, quando analisados sob a otica do MCS, tornam-se pistas para compreender como
a docéncia ¢ sustentada por significados em constante negociacao. Dessa forma, o relato da
professora ndo ¢ tomado como um testemunho isolado, mas como um material rico para a
interpretagdo, capaz de iluminar a complexidade do ensino e os sentidos que se produzem em
torno dele.

A seguir, apresenta-se a entrevista realizada com a professora, a qual constitui um
momento central desta investigacdo. O intuito ¢ dar visibilidade a sua voz, reconhecendo que
¢ a partir de suas narrativas que serd possivel identificar e interpretar os significados
produzidos sobre a sua pratica docente.

A professora entrevistada ¢ docente efetiva do curso de Licenciatura em Matematica
da UEG e atua em diversas fun¢des na institui¢do, articulando ensino, pesquisa, extensao,
orientagdo académica e gestdo. Sua trajetoria profissional inclui atuagdo na educacao basica

estadual, sendo professora efetiva da SEDUC-GO, entre 2004 e 2014, experiéncia que
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contribui significativamente para sua compreensao dos desafios e possibilidades da docéncia
em Matematica. Apos seu pedido de exoneracdo na SEDUC-GO, dedica-se integralmente ao
ensino superior, onde consolidou uma pratica docente baseada no dialogo com a realidade
escolar, na reflexdo sobre a formacao de professores e na articulagao entre teoria e pratica.

No semestre observado, a professora foi responsavel por uma turma de Estdgio
Supervisionado, composta por oito alunos, etapa formativa em que orienta a inser¢ao gradual
dos licenciandos no ambiente escolar. Além da docéncia, exerce funcdo administrativa como
assessora da Coordenagdo Setorial do Curso de Matematica, o que evidencia seu
envolvimento com os processos de gestdo académica e com a organizacdo institucional do
curso.

Sua atuacdo em sala de aula compreende as disciplinas Didatica e Ensino da
Matematica e Prética de Estagio e Laboratério de Ensino de Matematica I, ambas centrais na
formacdo pedagogica dos licenciandos. Nessas disciplinas, promove discussdes sobre
metodologias de ensino, planejamento de praticas pedagdgicas e analise critica das
experiéncias vivenciadas nos estagios.

No campo da orientagdao académica, acompanha um Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC) e duas pesquisas de Iniciagdao Cientifica (IC). Paralelamente, coordena e participa de
projetos de pesquisa e extensdo, como o Centro de Ensino em Matematica (extensdo), e os
projetos de pesquisa “LEPEM: Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Matematica” e
“A matematica escolar e a formagao de conceitos no desenvolvimento dos adolescentes”.
Essas iniciativas fortalecem sua pratica investigativa e reafirmam o compromisso com a
producdo de conhecimento sobre o ensino de Matematica.

A organizacdo de sua carga hordria revela a complexidade do trabalho docente
universitario, aulas regulares as segundas e quartas-feiras, das 19h as 22h30; orientagdes de
estdgio nas segundas e tercas pela manhd e quinta a tarde; extensdo nas quartas no periodo
vespertino; projetos de pesquisa as segundas no periodo da tarde; e orientagdo de TCC nas
tercas também a tarde. Essa distribui¢do evidencia uma pratica que ultrapassa as atividades da
sala de aula, envolvendo acompanhamento formativo, producao cientifica, agdes coletivas e
responsabilidades administrativas.

Com o intuito de compreender como a professora concebe e organiza a sua pratica
docente no ensino superior, especialmente no contexto da formacdo de professores de
Matematica, foi-lhe apresentada a seguinte questdo: “Em relacdo a organizacdo do ensino,

cumprimento do curriculo e didatica, como vocé ¢ enquanto professora de matematica?”.
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Essa pergunta buscou acessar os significados que a docente atribui ao planejamento,
a gestdo do tempo pedagdgico e a relagdo com o curriculo institucional. Além disso,
pretendemos explorar como ela compreende sua propria postura didatica, se mais diretiva,
dialégica, flexivel ou centrada na participacdo dos estudantes e de que modo articula tais
elementos no cotidiano das disciplinas que ministra.

Na resposta apresentada, a professora afirma:

“Enquanto professora busco uma organizagdo do ensino que potencialize a
formagdo conceitual dos alunos, tentando cumprir atentamente ao curriculo
proposto. Para isso, € necessario também uma boa didatica, considerando
que a pratica e a teoria sdo indissociaveis.”

Quando a professora afirma: “Enquanto professora busco uma organizacao do ensino
que potencialize a formacao conceitual dos alunos, tentando cumprir atentamente ao curriculo
proposto. Para isso, ¢ necessario também uma boa didatica, considerando que a pratica ¢ a
teoria sao indissociaveis.” A partir do MCS ¢ possivel identificar diferentes formas de
enuncia¢do que compdem os significados construidos pela docente sobre sua pratica.

Ao mencionar a busca por uma “organizacdo do ensino que potencialize a formagao
conceitual dos alunos”, a professora aciona um registro discursivo que valoriza a
aprendizagem como producdo de significados e ndo apenas como transmissdo de conteudos.
Nesse modo de enunciar, a organizacdo do ensino aparece vinculada a uma intencionalidade
formativa, na qual a professora planeja com o objetivo de favorecer a construgdo de conceitos
pelos estudantes.

Quando afirma que procura ‘“cumprir atentamente o curriculo proposto”, emerge
outro campo de enunciacdo, relacionado a dimensdo institucional e normativa do trabalho
docente. O curriculo ¢ tomado como referéncia legitima e necessaria, mas sua fala também
sugere uma postura reflexiva, em que esse cumprimento ndo significa rigidez, mas
responsabilidade articulada com a formacdo do aluno. Nesse sentido, o significado de
curriculo ¢ construido na tensdo entre a prescri¢do institucional e a autonomia pedagogica.

Ainda, ao defender que ¢é necessaria “uma boa didatica, considerando que pratica e
teoria sdo indissociaveis”, a professora assume um modo de dizer que compreende a docéncia
como atividade reflexiva. Aqui, pratica e teoria ndo aparecem em sentido opostos, mas como
dimensdes que se entrelacam na acdo docente, produzindo significados mutuamente. Trata-se
de um registro discursivo em que a didatica é vista como espago de mediagdo entre saberes

académicos e situagdes concretas de ensino.
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Nossa leitura da fala da professora evidencia uma pratica docente situada na
intersec¢ao de trés campos de significagdo:
1. aformacao conceitual dos estudantes;
2. o compromisso com o curriculo institucional;
3. adidatica como articulacdo indissociavel entre teoria e pratica

No ambito do MCS, os significados produzidos pela professora emergem justamente
da circulagdo entre esses campos, revelando como ela compreende e legitima sua atuagao
como docente de Matematica.

Para compreender a concep¢do da docente acerca do papel do professor de
Matematica, foi-lhe apresentada a seguinte questido: “Como seria, em seu entendimento, um
professor ideal de matematica?”.

Essa pergunta buscou acessar os significados que a professora atribui a figura do
docente ideal, explorando tanto dimensdes epistemologicas quanto pedagogicas. Ao refletir
sobre o professor ideal, a docente teve a oportunidade de explicitar valores, competéncias e
posturas que considera fundamentais para o ensino de Matematica, permitindo uma
aproximacao com seus proprios modos de ensinar € com as representagdes sociais da

profissdo. Assim a professora respondeu:

“Considero um professor ideal de matematica como sendo um ‘intelectual
exemplar’, utilizando as palavras de Bernhard Fichtner, em que o professor ¢
o mediador entre o conhecimento e o aluno, sobretudo entre o conhecimento
cientifico e seres humanos em desenvolvimento. Considerando que a fungdo
principal da escola ¢é a socializagdo do conhecimento produzido
historicamente e consolidado nas diversas areas do conhecimento, cabe ao
professor o dominio desses conteudos e os meios de favorecer a apropriacao
pelos estudantes.”

Observamos aqui que a fala da professora revela diferentes campos discursivos que
articulam concepgdes sobre a profissdo docente, o papel do conhecimento e a mediagdo
pedagobgica.

- Professor como “intelectual exemplar”: Nesse campo de enunciacdo, o
professor ¢ apresentado ndo apenas como transmissor de conteidos, mas como referéncia
intelectual e ética para os estudantes. Ressaltamos a dimensdo epistemoldgica e ética da

docéncia, enfatizando que o professor deve dominar o conhecimento e posicionar-se como

modelo de pensamento critico.
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- Mediacdo entre conhecimento e aluno: ao afirmar que o professor ideal ¢
mediador, surge outro modo de dizer que valoriza a relacdo pedagdgica. Identificamos aqui
que a mediacdo implica transformar o conhecimento cientifico em algo acessivel e
significativo para os estudantes, considerando seu estdgio de desenvolvimento. Assim a
professora deixa evidente a centralidade da interacdo pedagogica e da capacidade de adaptar e
contextualizar o conhecimento.

- Socializagdo do conhecimento historico: a professora destaca a funcao da
escola como espago de apropriacdo de saberes historicamente produzidos, articulando outro
campo discursivo que conecta a docéncia com a dimensdo social do ensino. O conhecimento
ndo ¢ apenas individual ou técnico ele possui valor coletivo e cultural e cabe ao professor
facilitar sua transmissao de forma significativa.

- Dominio do conteudo e estratégias de apropriacdo: por fim notamos que a
referéncia ao “dominio desses conteudos e aos meios de favorecer a apropriacdo pelos
estudantes” evidencia um campo de enunciacdo em que competéncia conceitual e habilidade
didatica sdo inseparaveis. A professora demonstra que o ideal docente combina o saber
profundo com estratégias pedagdgicas capazes de promover a aprendizagem efetiva.

Assim, a fala constréi uma concepcao de professor ideal que integra trés dimensdes:
epistemologica (dominio do conhecimento), pedagogica (mediacao e estratégias de ensino) e
¢ética-social (intelectual exemplar e socializacdo do saber). Destacamos que os significados
emergem justamente da articulagdo entre esses campos discursivos, revelando que a docente
entende a funcdo do professor de Matematica como complexa e multidimensional,
envolvendo saber, fazer e ser.

Apos refletir sobre sua concepgao de professor ideal, a professora foi convidada a
olhar para si mesma e reconhecer em que medida sua pratica se aproxima desse modelo que
valoriza a mediacdo do conhecimento cientifico, a intencionalidade pedagogica e a
responsabilidade pela aprendizagem. Assim, a proxima pergunta buscou identificar como ela
se percebe enquanto professora e quais elementos de sua atuagdo convergem para esse ideal

construido anteriormente.

“A aproximacdo de um professor ideal estd no sentido de compreender que
os conteudos tedricos se constituem em objetos centrais da atividade de
ensino, e a ag¢do do professor deve estar organizada intencionalmente para a
promogio da aprendizagem do aluno. E no dominio desses conhecimentos e
no modo de torna-los acessiveis aos estudantes que estd o nucleo da
atividade do professor”.



42

O objeto “professor ideal” ¢ construido pela docente a partir de representagdes
vinculadas ao conhecimento: dominio do conteudo, organizagdo intencional da pratica e
capacidade de tornar o saber acessivel. Assim, ela produz significado para si mesma como
professora a partir da forma como se relaciona com o conhecimento e sua fungao no ensino.

Identificamos que a resposta se insere em um campo de significados que articula
duas dimensoes:

- Epistemologica, ao colocar o conhecimento cientifico como eixo da docéncia;
- Pedagodgico-didética, ao enfatizar a intencionalidade e a organizacdo da acdo
de ensinar.

Assim como na pesquisa de Linardi (2006), poderemos sugerir:

Poderiamos também sugerir a leitura e discussdo de alguns textos (em sua
maioria de Educacdo Matematica) relacionados a motivagao (por exemplo,
em psicologia cognitiva), a epistemologia da Educagdo Matematica, a
cognicdo humana, a teoria da atividade e a muitas outras possiveis
intervengoes (ou interagdes). (Linardi, 2006, p. 77)

Notamos que essa forma que a professora usa para significar, emerge de um
ambiente de producdo de significados tipico da formagdo docente universitiria, onde o
professor ¢ concebido como mediador do conhecimento historicamente produzido. A
legitimidade do professor se ancora no dominio dos conteidos e na capacidade de
mobilizd-los de modo intencional para favorecer a aprendizagem.

A docente se posiciona como alguém que se aproxima do ideal docente por:

e valorizar o conteudo tedrico como centro da atividade de ensino;
e plangjar intencionalmente sua ag¢do pedagogica;
® preocupar-se com a acessibilidade do conhecimento ao estudante.

Destacamos que esse € um ato de significagdo de si: ela produz um significado de
“ser professora” vinculado ao compromisso com o conhecimento € com a mediacao
pedagogica.

Por fim, concluimos que a professora constréi o sentido de sua aproximagao ao ideal
docente ao enfatizar que a base da docéncia estd no dominio do conhecimento e na
intencionalidade ao torné-lo compreensivel aos alunos. Dentro do campo de significados em
que transita, “ser professor ideal” ¢ antes de tudo uma postura ética e intelectual diante do

saber, mais do que um conjunto de caracteristicas subjetivas ou afetivas.
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A partir dessa concep¢do de docéncia e da forma como a professora se percebe em
relacdo ao ideal docente, busca-se agora compreender quais expectativas sdo atribuidas a
formacao inicial do professor de matematica no contexto institucional da UEG.

Perguntamos a professora: O que se espera do professor formado pelo curso de

matematica da UEG, tendo em vista a conduta e a aplicagdo do aprendido?

“O trabalho do professor, em razdo de sua complexidade, ndo pode se
restringir a propria pratica ou a troca de experiéncia. Se a teoria ¢ um corpo
de conhecimentos que oferece ao professor maior dominio sobre o seu
trabalho, como defende Sforni, ndo ha excesso, mas falta de teoria. A pratica
também ¢ fundamental na formacdo docente, mas a qualidade dessa
formagdo depende do repertorio tedrico. Nesse sentido, a teoria traz em si as
possibilidades no sentido de orientar a pratica pedagdgica numa relagio
dialética da praxis”.

Destacamos que o objeto de significado aqui ¢ o “professor formado pelo curso de
matematica da UEG”. A professora constroi esse objeto a partir da articulacdo teoria—pratica,
enfatizando que ndo se espera apenas dominio técnico, mas uma formacao que possibilite
compreender a complexidade do trabalho docente por meio de um repertorio teorico robusto.

Apresentamos alguns elementos que o compdem o campo de significados da
professora:

e A teoria como condi¢do para o dominio da pratica docente;

e A insuficiéncia de uma formagdo baseada apenas na experiéncia ou pratica
1solada;

e A defesa de uma visdo dialética de praxis, em que teoria e pratica se implicam
mutuamente;

Do ponto de vista baseado no MCS, a professora produz significados para o
“professor formado pela UEG” a partir de um campo onde a formagdo docente exige a
articulag@o entre teoria e pratica. A teoria aparece como condi¢do de possibilidade para a agao
pedagogica consciente, e ndo como algo abstrato ou distante da realidade escolar. Assim, o
professor formado deve ser alguém que pensa sua pratica, interpreta o mundo escolar e age
intencionalmente, sustentado por um repertorio teodrico consistente.

Ap0s refletir sobre as expectativas em relagdo ao professor formado pelo curso de
matematica da UEG, a investigacdo se volta agora para a trajetdria pessoal da docente,

buscando compreender como ela percebe sua propria evolugao na carreira, considerando tanto

a formagdo académica quanto a pratica pedagogica.
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Perguntamos: como vocé avalia sua trajetoria dentro da docéncia, considerando

formagao académica e sua pratica pedagogica?

“A minha trajetéria na docéncia é sempre desafiadora, pois diante das
intensas mudangas no contexto educacional, se faz necessario a busca
constante por aprimoramento”.

O objeto de significacdo nesta fala ¢ a propria trajetéria docente. A professora a
constrdi como uma experiéncia marcada por desafios, onde a prética e a formagao académica
se interligam com o contexto educacional em constante transformacao.

Destacamos que a trajetoria docente da professora ¢ construida como um processo
continuo de aprendizado e adaptacdao, pautado pela reflexdo sobre a pratica e pela busca
constante de atualizacdo. O significado de sua experiéncia estd profundamente ligado a
complexidade da docéncia e a responsabilidade de se manter apta frente as mudancas do
contexto educacional, refor¢ando sua identidade como professora comprometida e reflexiva.

Ao discutir sua trajetoria profissional, marcada por desafios e constante necessidade
de aprimoramento, a professora ¢ entdo convidada a refletir comparativamente sobre o
passado e o presente da docéncia. Buscamos compreender se, em sua percep¢ao, o exercicio
de ser professor passou por transformagoes significativas ao longo do tempo e quais aspectos
foram mais determinantes nesse processo.

A professora relata que:

“Com certeza era diferente ser professor quando eu comecei a lecionar
comparando os dias atuais. Considerando a amplitude e complexidade dessa
questdo, elencarei apenas um aspecto que considero fundamental nas
mudangas que foram ocorrendo na minha pratica docente. O que mais me
impactou no ser professor foi a minha formagdo continuada, a qual me
possibilitou maior compreensdo e melhor atuacdo diante das constantes e
intensas mudangas no contexto escolar”.

O objeto de significado aqui ¢ a mudanga no ser professor ao longo do tempo. Ao
significar esse objeto, a professora o relaciona diretamente com sua formacdo continuada,
reconhecendo que seu proprio desenvolvimento profissional foi a principal mediacdo para
compreender e enfrentar as transformacgdes no contexto educacional.

Ainda que a pergunta mencionasse escola, curriculo e alunos, ela escolhe destacar a

formagdo continuada como o eixo mais determinante de mudanga, o que revela sua forma

particular de significar o tema.
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Destacamos que a professora significa a docéncia no tempo presente como diferente
daquela que vivenciou no inicio da carreira e produz significado para essa diferenca a partir
de um elemento central: a formag¢dao continuada. Esta aparece como mediadora da sua
capacidade de compreender e atuar diante das transformagdes educacionais. Assim, o sentido
do “ser professor hoje” ¢ construido ndo apenas em funcio da escola, curriculo ou alunos, mas
a partir do processo de ampliar-se teoricamente para agir melhor na pratica.

Na continuidade da entrevista a professora foi convidada a projetar um olhar para o
futuro do trabalho docente. As perguntas seguintes ndo se limitam a descricdo do que ¢, mas
mobilizam um movimento de desejo, de idealizagdo, de pensar o que poderia ser diferente na
escola, no curriculo e na pratica do professor. Em seguida, a discussdo se volta para as
possibilidades metodologicas, buscando compreender como a docente percebe o uso de

diferentes abordagens didaticas no ensino de matematica.

“No geral, eu gostaria que o professor tivesse mais liberdade e autonomia no
desenvolvimento de seu trabalho”.

“Fu considero essencial que o professor utilize diferentes abordagens
didaticas em suas aulas, principalmente considerando as inimeras tendéncias
da educa¢do matematica”.

As duas respostas produzem significados sobre dois objetos distintos, porém

relacionados:
- O professor e sua autonomia no contexto escolar;
- A pratica pedagogica e o uso de abordagens didaticas variadas.

Nos dois casos, observamos que os significados produzidos sdo o da docéncia como
pratica reflexiva, autdbnoma e criativa, em oposicao a uma pratica engessada, subordinada a
curriculos rigidos ou métodos tnicos.

A professora constrdi significados para a docéncia a partir de um campo onde
autonomia e pluralidade didatica sdo condi¢des essenciais para a qualidade do ensino. Assim,
o professor que idealizamos em sua fala ¢ aquele capaz de decidir, criar, escolher caminhos e
ndo apenas cumprir prescricoes. E a escola desejada ¢ aquela que confia, permite, nao
engessa. A pratica docente, nesse contexto, ¢ concebida como espaco de autoria e didlogo
com diferentes tendéncias da educagdo matematica.

Em seguida, buscamos aprofundar a compreensdo sobre a pratica pedagogica da
professora em sala de aula, considerando aspectos de planejamento, organizagao, métodos e

recursos utilizados. No intuito de explorar ndo apenas a forma como as aulas sao estruturadas,
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mas também as fundamentagdes teoricas e recursos didaticos que orientam a constru¢do do
conhecimento em suas turmas, elaboramos trés perguntas, sendo: Como vocé caracteriza suas
aulas em questdo de tempo, organizacdo e planejamento? Existe uma rotina em relagao a sua
pratica e desenvolvimento do conteido em suas aulas? Qual(is)? Além da consulta a
bibliografia basica e complementar, o que mais vocé dispde na preparagdo das aulas?

Obtivemos as seguintes respostas:

“Em relacdo ao tempo, organizacdo e planejamento eu considero as minhas
aulas adequadas e atualizadas”.

“Sim. Em relagdo a pratica e desenvolvimento do contetido em minhas aulas
eu busco os principios ¢ a¢des da Teoria do Ensino Desenvolvimental de
Davidov e da Teoria Histérico-Cultural de Vigotski”.

“Além da consulta a bibliografia basica e complementar eu busco alguns
videos, filmes e softwares matematicos”.

As trés respostas articulam significados sobre diferentes objetos relacionados a
pratica docente:
- Estrutura e planejamento das aulas;
- Fundamentacao tedrica da pratica pedagogica;
- Recursos didaticos utilizados na preparagao das aulas.

O campo de significados comum ¢ o da docéncia reflexiva, fundamentada e
planejada, em que o professor ndo atua de forma improvisada, mas organiza suas aulas de
maneira consistente, respaldada por teorias e recursos variados.

Na primeira resposta, o significado produzido ¢ de autonomia e seguranga
profissional, ao considerar que suas aulas estdo adequadas e atualizadas em termos de tempo e
organizagdo. Na segunda, a professora destaca a fundamentag¢do tedrica, vinculando sua
pratica a Davidov e Vygotski, reforcando a ideia de uma pratica consciente, orientada e
historicamente situada. Na terceira, evidencia-se o uso de recursos diversificados (videos,
filmes e softwares), indicando aten¢do a mediagdo pedagogica e ao engajamento do estudante.

Destacamos que a professora constroi significados para sua pratica pedagogica
combinando planejamento estruturado, fundamentagdo teodrica e uso diversificado de recursos
didaticos. A docéncia é concebida como atividade intencional, reflexiva e mediada, com o
professor responsavel tanto pela organizacdo do conteudo quanto pelo modo de apresenta-lo

aos estudantes. Assim, a pratica docente se apresenta como uma praxis fundamentada, flexivel
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e atualizada, capaz de articular teoria, planejamento e recursos pedagdgicos de forma
integrada.

Investigamos também alguns aspectos mais amplos da formagao docente,
voltando-se para a avaliagdo institucional e para os elementos essenciais na constru¢do do
professor de matematica. Nas proximas perguntas buscamos compreender, a partir da
perspectiva da professora, como o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) influencia a formagao
€ quais sdo, em sua visdo, 0s aspectos centrais que contribuem para a constru¢do de uma
pratica docente qualificada. Aproveitamos para perguntar o que a professora mudaria no PPC

do curso.

“O PPC do curso precisa ser melhorado em alguns aspectos, como: ampliar
acoOes para diminuir a evasdo do curso, ¢ aumentar a oferta de disciplinas na
matriz para a formagao inicial de profissionais para o magistério da educagao
escolar basica”.

“Um dos aspectos fundamentais na formacgao de um professor de matematica
¢ ter dominio dos contetidos tedricos e dos métodos de investigagdo. Os
objetos de conhecimento, os conteudos, ¢ o método pelo qual sdo
investigados cientificamente sdo a base da qual decorrem o método de ensino
e as formas de organizagdo da aprendizagem do aluno”.

Notamos que o campo de significados comum em ambas as respostas ¢ o da
formagao docente critica, fundamentada e intencional, com aten¢do tanto a estrutura curricular
quanto a construcao de competéncias epistemoldgicas e pedagogicas.

A professora destaca os significados para a formagdo docente articulando estrutura
curricular e fundamentos epistemologicos. O PPC ¢ visto como instrumento que precisa de
ajustes para garantir qualidade e reducdo da evasdo, enquanto a formagdo do professor
depende do dominio teérico e metodologico para organizar o ensino de forma reflexiva e
eficaz. Assim, a docente projeta uma concep¢do de formacdo integrada, onde instituigdo,
curriculo e desenvolvimento epistemologico do professor sdo inseparaveis para uma pratica
pedagogica de qualidade.

Buscamos ainda, compreender a percepcdo da professora sobre a relagao entre
metodologia adotada no curso e objetivos propostos no PPC. A intencdo ¢ identificar se ha
correspondéncia entre teoria e pratica na formagao de professores de matematica. Sua resposta
- “De certa forma sim” - indica que existe uma conexdo parcial, sugerindo que a pratica
metodologica segue os objetivos do PPC de forma aproximada ou condicional, sem detalhar

exatamente como essa articulacao ocorre.
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Apds refletir sobre o PPC do curso, suas metodologias e os fundamentos da
formagao docente, a entrevista passa a abordar aspectos mais concretos da pratica pedagogica.
Agora, buscamos compreender como a professora organiza o trabalho em sala de aula,
especialmente no que diz respeito aos materiais didaticos utilizados e com qual frequéncia e
também a forma como os conteidos matematicos e formativos sdo estudados com os
académicos. Essas perguntas permitiram aproximar o discurso da pratica, evidenciando como

os principios teodricos mencionados anteriormente se materializam nas agdes docentes.

“Eu utilizo em minhas aulas os materiais didaticos presentes no Laboratorio
de Ensino em Matematica (LEMIP) da nossa Unidade Universitaria. Utilizo
quase todas as semanas”.

“Os conteudos matematicos e de formagdo sdo estudados com constante
andlise tedrica e pratica, envolvendo discussdo e reflexdo dos temas
abordados”.

Identificamos no LEMIP diversos jogos pedagdgicos, objetos manipulaveis, jogos
ludicos, kits para o ensino fundamental e médio, softwares matematicos e um acervo de livros
com diferentes conteudos que auxiliam no desenvolvimento das aulas.

O uso frequente do LEMIP indica que a professora atribui ao material concreto um
papel de mediagao pedagogica, fortalecendo a aprendizagem e articulando teoria e pratica.
Através de sua fala, interpretamos esse laboratério como um ambiente mediador de
aprendizagem, onde jogos pedagogicos, kits didaticos, softwares e livros constituem objetos
de significacdo que potencializam a constru¢do de significados matematicos pelos
académicos.

Em relagdo a outra resposta, identificamos que o estudo dos conteudos com base em
analise tedrica e pratica refor¢a uma concepgdo de ensino fundada na reflexdo critica e no
didlogo, valorizando a compreensdo dos fundamentos e ndo apenas a execucdao de
procedimentos matematicos. Notamos que ha coeréncia entre o discurso anterior, que valoriza
a teoria e o método, com sua pratica relatada, o que reforca uma identidade docente
fundamentada e dialogica.

Ainda, sobre a pratica pedagdgica da professora, buscamos compreender como ela
realiza o processo avaliativo e se sua pratica ¢ compartilhada com outros profissionais do
curso. Desejavamos identificar ndo apenas os instrumentos utilizados para avaliar os
estudantes, mas também se ha uma cultura de colabora¢do docente e construgdo coletiva de

saberes.
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Perguntamos a professora, além de provas, vocé utiliza outros instrumentos

avaliativos? Se sim, quais?

“Sim. Utilizo varios instrumentos avaliativos, como: seminarios ¢ debates;
aulas expositivas dialogadas; analise de textos; estudo dirigido; construgao e
experimentagdo de objetos pedagogicos; elaboragdo e apresentacdo de um
plano de aula/ensino; elaborag@o de resenhas e artigo cientifico”.

E ainda, vocé compartilha sua pratica pedagdgica com algum profissional de seu
curso? Se sim, como e quando isso ocorre?

Obtivemos as seguintes respostas:

“Sim. A pratica pedagogica ¢ compartilhada com alguns professores dos
cursos de licenciaturas da Unidade, o que ocorre principalmente por meio de
relatos de experiéncias apresentados nos eventos do Seminario de Estagio
que ocorrem no final do ano”.

Nessas falas destacamos que a professora atribui a avaliacdo um carater formativo,
entendendo-a como pratica plural, que envolve oratoria, reflexdo tedrica, construgdo
pedagdgica e autoria cientifica. Isso desloca a avaliagdo do lugar de mera mensuragdo para o
campo da formacao e da construgdo de significados. Dentro dessa perspectiva, notamos que a
professora se posiciona como quem avalia de forma diversificada, buscando desenvolver
autonomia intelectual, expressdo e praxis nos estudantes;

O compartilhamento de praticas ocorre em ambientes institucionalizados, refor¢gando
a ideia de docéncia como pratica social e coletiva e nao individualizada. Nesse caso, a
professora se posiciona como sujeito que colabora e compartilha sua pratica com pares e
legitima a importancia dos espacos institucionais de didlogo docente.

Seguindo, buscamos compreender como a professora percebe o curso de Matematica
em que atua quando comparado a outros cursos da mesma institui¢cao. Pretendemos com essa
questdo, identificar elementos de identidade institucional, caracteristicas particulares da

formagao oferecida e sentidos atribuidos ao pertencimento a esse curso.

“O diferencial do curso que eu trabalho esta principalmente na interagdo
entre os docentes e académicos, ¢ na formacao de seus professores”.

Entendemos que a resposta da professora, mobiliza um campo semantico baseado em
dois eixos principais:
- Relacao interpessoal e académica, a “interag@o entre docentes e académicos” indica

um ambiente de proximidade, didlogo e cooperacao;
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- Formacao dos académicos: destaca a qualidade ou diferenciacdo da formagdo dos
académicos envolvidos no curso.

Destacamos que a professora constroi o significado de seu curso como um espago de
relacdes pedagogicas colaborativas e formacdo de docentes qualificados. Isso refor¢a uma
identidade institucional baseada no didlogo e na competéncia formativa, mais do que em
infraestrutura ou resultados quantitativos. A resposta revela um pertencimento € um
reconhecimento da docéncia como pratica coletiva que se fortalece na interagdo entre saberes,
professores e estudantes.

Para concluir a entrevista, a atengdo se volta para a dimensdo social do curso de
Matematica da UEG - Unidade de Ipord, buscando compreender como a docente percebe a
relevancia do curso para a comunidade, para os alunos e para a formagado de professores. Esta
pergunta permite revelar a funcdo social da formacdo oferecida e os impactos do curso na

regido e no mercado de trabalho.

“O papel social é de grande relevancia. Destaco aqui os seguintes aspectos:
1. As agdes de ensino, pesquisa e extensdo vinculadas as unidades escolares
da educagdo basica, como estagio supervisionado e PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia). 2. O éxito dos egressos do
curso de matematica no mercado de trabalho, pois muitos ingressam na
docéncia antes mesmo de concluirem o curso devido a caréncia de
professores ainda existentes na regido. Vale ressaltar ainda, que os
profissionais formados pelo curso de matematica desenvolvem a seguranca e
competéncia necessaria para integrar o mercado de trabalho, uma vez que os
alunos estdo sendo aprovados em concursos publicos com muita facilidade.
3. Importancia do curso de licenciatura em matematica para a regido.
Inicialmente o curso cumpriu um objetivo importante que foi o de garantir
aos professores leigos de Ipora e regido, uma sélida formagao de contetidos
matematicos, formacdo pedagogica dirigida para o exercicio da profissdo
através de uma formacao que possibilitou a vivéncia critica da realidade do
ensino do pais. Além de que possibilitou formacdo dos professores ja
existentes, trouxe para a Universidade muitos jovens dando espago para
novas ideias e novos modos de ver e praticar a matematica. E sdo estes
jovens que hoje estdo no mercado para suprir as vagas que vém surgindo a
cada dia em maior nimero, ndo sé pelos espacos deixados pela geragdo de
professores”.

Ressaltamos que a professora articula sua resposta em trés dimensoes:
- Integragdo ensino-pesquisa-extensdo com unidades da educacao basica;
- Formagao e insercao de egressos no mercado de trabalho;
- Impacto regional da licenciatura, incluindo formacdo de professores leigos e

renovagao da comunidade académica.
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Ela deixa evidente que o curso ndo ¢ apenas um espago de aprendizado individual,
mas uma instituicdo socialmente relevante, capaz de gerar impactos diretos na educagdo
basica, no mercado de trabalho e na renovacao pedagodgica da regido. Destacam-se elementos
de responsabilidade social, formagao cidada e transformagao educacional.

O significado construido pela professora ¢ de que o curso de Matematica seja uma
instancia de transformacao social e educacional, articulando formagao de professores, impacto
regional e inser¢do no mercado de trabalho. A docéncia e a formagdo ndo sdao vistas
isoladamente, mas como partes de um processo que conecta universidade, escola e sociedade.
Esse entendimento reforga a ideia de que a educacdo matematica tem papel social, pedagogico
e profissional de grande relevancia, refletindo uma préxis docente comprometida com a
formacao critica e com o desenvolvimento regional.

A riqueza e a variedade de informagdes presentes nas falas da professora revelaram
multiplas dimensdes de sua pratica profissional, articulando planejamento, fundamentacgao
teorica, estratégias didaticas, avaliagdo diversificada, interacdo com colegas e compromisso
social. A docente apresentou uma pratica reflexiva, intencional e critica, evidenciando como
teoria, metodologia e recursos pedagogicos se articulam para promover a aprendizagem dos
estudantes e formar futuros professores.

Ao longo da entrevista, cada fala da professora analisada a luz do MCS, permitiu
identificar os objetos de conhecimento, os sentidos produzidos e os campos de significagao
presentes em sua pratica. Dessa forma, foi possivel perceber a atengdo dedicada a construcao
do conhecimento, a pluralidade de abordagens didaticas e a utilizagdo de materiais e
laboratérios como mediadores da aprendizagem. Além disso, a docente destacou a
importancia da interacdo entre professores e académicos, a colaboragdo institucional e o papel
social do curso de Matematica na formacao de profissionais e na melhoria da educacao basica
da regido.

Encerramos este capitulo com a expectativa de que o leitor tenha se aproximado das
multiplas facetas da pratica docente descritas pela professora, compreendendo tanto os
desafios quanto os significados atribuidos a sua atuacdo, bem como os sentidos construidos

em cada dimensao da docéncia analisada.
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5 UM PRODUTO EDUCACIONAL PARA DESMISTIFICAR IMPRESSOES
SOBRE A MATEMATICA E CONTRIBUIR PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES

Resumo

Com o titulo (RE)CONSTRUCAO DE IMAGENS DA FORMACAO EM
MATEMATICA E DE QUEM A PRATICA: UM OLHAR PARA POSSIVEIS
CONTRIBUICOES NA FORMACAO DO(A) PROFESSOR(A) DE MATEMATICA,
este texto apresenta o planejamento de um produto educacional (PE), do tipo produto de
comunicacdo. Este PE foi concebido a partir do problema de pesquisa, que busca
compreender, por meio da pratica docente, os sentidos que se produzem no processo
formativo e na constru¢do do conhecimento. Teve como objetivo a produgcdo de um
documentario desenvolvido para fazer uma leitura dos significados produzidos pela pratica
docente no curso de matematica da Universidade Estadual de Goids (UEG) - Unidade de
Ipora. Para produgao do documentario foram feitas entrevistas e captacao de imagens no local
de trabalho do professor. Este documentario produziu impactos relevantes na formacao dos
professores dos cursos de matematica, principalmente, nos que atuam na Unidade de Ipora,
onde aconteceu o evento de lancamento no formato de uma mesa redonda, tendo como
participantes docentes e discentes do curso de Matematica - UEG Ipora, e também professores

de matematica da rede Estadual e Municipal de Ipora.

Classificacao do produto

Este produto educacional classifica-se como produto de comunicagdo, que teve como

resultado um documentario.

Concepc¢ao

O documentario ¢ um género do cinema que apresenta uma visdo da realidade aos
espectadores. O discurso do documentdrio tem por caracteristica sustentar-se por
acontecimentos reais. Trata efetivamente daquilo que ocorreu, antes ou durante as filmagens,

e ndo daquilo que poderia ter acontecido (Puccini, 2009).
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Os documentarios de questdes sociais consideram as questdes coletivas de uma
perspectiva social. As pessoas recrutadas para o filme ilustram o assunto ou dao opinido sobre
ele. O argumento do documentério ¢ quase sempre aberto, porque filmar personagens reais,
fatos e locacdes realistas envolve o acaso, um elemento sempre presente nesse tipo de
produgdo

O nosso produto, o documentario (Re)construcdo de imagens da formagdo em
matematica e de quem a pratica: um olhar para possiveis contribui¢cdes na formagdo do(a)
professor(a) de matematica, teve como objetivo desmistificar falas difamatorias a respeito do
professor, fazendo uma leitura da producdo de significados que sdo produzidos pelos
professores de matematica, nos cursos de Licenciatura em Matematica nos diferentes
Campus/Unidades, da UEG.

Esse objetivo estd vinculado com o problema de pesquisa que foi desenvolvido no
doutorado, que realizou uma leitura na pratica docente de professores do curso de
Licenciatura em Matematica que atuam na UEG - Unidade de Ipora.

O documentario foi criado sem custos, utilizando ferramentas e recursos do proprio
pesquisador. O produto servira para divulgar, socializar e colocar em evidéncia as
metodologias desenvolvidas por professores que trabalham na formacdo de professores,
contribuindo assim para incentivar a valorizagdo pessoal e constru¢do da identidade
profissional dos mesmos e de quem eles estdo formando.

O documentéario podera servir como material de consulta para atuais e futuros
professores que poderdo dar continuidade a ele ou usar as discussdes realizadas para

aprofundar na reflexdo sobre o ensino e aprendizagem de Matematica.

Metodologia

A metodologia de trabalho para construgdo do produto educacional esta organizada
em quatro fases.

Na primeira fase, foi feito contato com professores de todas as Unidades/Campus da
UEG que oferecem o curso de matematica para apresentacdo da nossa proposta de pesquisa e
produto.

Na segunda fase, foi realizada uma entrevista com captacdo de imagens. Esta
entrevista foi do tipo semiestruturada e ocorreu no local de trabalho do professor. Buscou-se

compreender as concepgdes dos professores formadores acerca da valorizagdo docente
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perante a comunidade académica e a sociedade, bem como a metodologia adotada na
formagao docente, em consonancia com os objetivos propostos pelo PPC dos cursos.

Na terceira fase aconteceu a edicdo e finalizacdo do material audiovisual. Ainda
nesta fase, foi feito um relatério, buscando, através dos depoimentos dos professores, as
evidéncias para responder o problema de pesquisa na perspectiva do Modelo dos Campos
Semanticos.

Na quarta fase aconteceu o evento de langamento do documentario, que aconteceu no
curso de Matematica, da Unidade de Ipora, no formato de uma mesa redonda.

O modelo do projeto do documentario ¢ composto por:
1 - Tema

Formacao de professor de matematica da UEG

2 — Proposta de Documentario
O proponente devera informar o que pretende realizar de maneira clara. Quais aspectos

do tema serdo trabalhados/abordados no documentario.

3 — Principais Personagens do Documentario
Docentes de todas as Unidades/Campus da UEG que ofertam o curso de Licenciatura

em Matematica.

4 — Pesquisa Prévia

Pesquisa sobre o tema elegendo seus principais pontos. Exemplo: PPC dos cursos.

5 — Estratégia(s) de Abordagem

A proposta ¢ fazer entrevistas individuais no ambiente de trabalho do professor.

6 — Tratamento

A apresentacao pode ser feita livremente a partir de texto corrido, realizando perguntas:

Perguntas para os Professores:
— Qual a sua concepgao sobre a profissao docente?
— Como desmistificar as diversas crencas sobre o comportamento curricular da

matematica (dificil, para poucos, ...) ? Que caminhos vocé considera possivel realizar
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para amenizar essa situagdo? Quais agdes vocé desenvolve para desmistificar as
inimeras crengas a respeito da matematica?

— Em sua opinido, qual ¢ a imagem do professor de matematica na sociedade?

— Para vocé, quais sdo os aspectos essenciais na formag¢do de um professor de
matematica?

— A metodologia adotada na formagao docente ¢ seguida pelos objetivos propostos pelo
PPC do curso? Poderia descrever como isso se da?

— Na sua opinido e mediante as experiéncias no curso de matematica, a formagao dos
professores ¢ condizente com os objetivos do PPC?

— Nos deixe algumas consideragdes. desafios e perspectivas de ser professor de

matematica.

7 — Edicao e Finaliza¢ao

Impacto provavel e aplicabilidade em outros contextos

Documento produzido pelo GT de Produgdo Técnica delegado pela CAPES, possui
diversos indicadores e parametros de avaliagdo que sdo utilizados para analisar a qualidade e a
relevancia dos produtos educacionais produzidos pelos pesquisadores brasileiros.

Segundo Freitas (2021), a avaliagdo do impacto de um produto educacional estd
relacionada com as mudangas causadas no ambiente em que o mesmo esta inserido. Nesse
sentido, destacamos que nosso produto educacional propde discutir os impactos sociais €
académicos de seu desenvolvimento e aplicagao.

A proposta de valorizagdo da imagem do professor de matematica ¢ de quem a
pratica indica uma preocupag¢do com um tema atual e relevante, que tem sido amplamente
discutido no meio académico, na escola e na sociedade. Pretendemos desmistificar as
impressoes sobre a disciplina de matematica e também, as impressoes sobre o professor de
matematica, valorizando-o como ser importante na formagdo da sociedade. Ainda,
pretendemos colocar em evidéncias possiveis contribui¢des para a formagao do professor de
matematica, através dos depoimentos daqueles que fazem parte, diretamente, da formagao nos
cursos de licenciatura em matematica da UEG.

Segundo Rizzatti, a aplicabilidade de um produto educacional relaciona-se:
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a facilidade de acesso e propriedade de aplicacdo do PE, para que seja
acessado e utilizado de forma integral e/ou parcial em diferentes sistemas. A
propriedade de aplicacdo refere-se ao processo e/ou artefato (real ou virtual)
e divide-se em trés niveis: 1) aplicavel (quando o PE tem potencial de
utilizacdo direta, mas nao foi aplicado); 2) aplicado (quando o PE foi
aplicado uma vez, podendo ser na forma de um piloto/protétipo); 3)
replicavel (o PE esta acessivel e sua descrigdo permite a utilizagdo por
terceiros considerando a possibilidade de mudanga de contexto de
aplicagdo). (Rizzatti, 2020, p. 10)

Diante disso, podemos destacar que nossa proposta de PE delimita o local de sua
aplicagdo e apresentou as possibilidades de aplicabilidade em outros contextos. Foi aplicado
no formato de uma mesa redonda, tendo como participantes docentes e discentes do curso de
Matematica - UEG Ipord, e também professores de matematica da rede Estadual e Municipal
de Ipora, estd  disponivel no  Portal eduCapes, através do link

https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1134185, sendo possivel sua replicabilidade,

permitindo a ampliacdo do contetido e contribuindo para o debate ptblico sobre o tema.

Relagdo com o projeto de pesquisa e com a linha/sublinha de pesquisa;

O documentario foi concebido a partir da proposta de pesquisa que busca fazer uma
leitura nos significados produzidos na pratica docente de professores do curso de Licenciatura
em Matematica que atuam na Universidade Estadual de Goias - Unidade de Ipora.

Ele ¢ parte da pesquisa e teve como objetivo responder algo relativo ao problema de
pesquisa. Apresenta origens na atividade docente, oriundas da linha de pesquisa

Fundamentos, metodologias e recursos para a Educacao para Ciéncias e Matematica.

Caracterizacao do nivel de inovacio da proposta

O conceito de inovagdao ¢ muito amplo. Conforme Freitas (2021), pode-se definir
como a a¢do ou ato de inovar, podendo ser uma modificacao de algo jé existente ou a criagdo
de algo novo. Nesse sentido, destacamos que nosso produto educacional se baseou em uma
pesquisa inédita que teve como foco a formagao dos professores de matematica da UEG.

Espera-se que produza impactos relevantes na formacdo dos professores dos cursos
de matematica, principalmente, nos que atuam na Unidade de Ipora, onde tivemos o

langamento e discussdo do PE. Ainda, segundo Freitas (2021), entende-se que a inovagao


https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1134185
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(tecnoldgica, educacional e/ou social) no ensino esta atrelada a uma mudanca de mentalidade
e/ou a um modo de fazer de educadores, gestores, alunos e egressos.

Diante disso, verificamos que este produto se enquadra como sendo alto o nivel de
inovacdo, por ter as seguintes caracteristicas: - busca refletir e inovar as praticas docentes; -
proporciona impacto em diferentes publicos como estudantes, professoras e professores,
institui¢des escolares - estimulou o debate sobre a formacdo docente nos diversos

Campus/Unidades da UEG.

5.1 Consideracoes sobre o produto educacional

A questdo que norteia o documentario ¢ desmistificar as falas difamatorias que,
muitas vezes mascaradas de brincadeiras, contribuem para a desvaloriza¢do da figura do
professor. Piadas e anedotas populares, como a que segue, revelam um imaginario social que

banaliza a importancia e as condi¢des de trabalho dos profissionais da educagao.

Narracgao:

Dois compadres conversando:

— Cumpadli, fui preso.

— Uai cumpadi, mas por qué?
— Por nada.

— Como assim, por nada?

— Roubei a carteira de um professor. E o que tinha dentro? Nada.

O riso provocado por esse tipo de piada ndo € inofensivo. Ele revela e alimenta uma
percepcao social que associa o professor a precariedade, ao fracasso financeiro e até a
irrelevancia. Por tras do humor, existe um discurso que precisa ser enfrentado.

Essa ¢ uma piada classica que funciona pelo uso de uma pegadinha de linguagem,
onde o "nada" da carteira ¢ interpretado literalmente como vazia, € ndo como sinénimo de
"dinheiro" ou "pertences". O humor surge da quebra de expectativa, pois o ouvinte espera que
"nada" se refira a algo que nao era valioso, mas a piada se concentra na auséncia total de

qualquer coisa, incluindo a propria carteira.


https://www.google.com/search?cs=0&sca_esv=f63f0269e32ece13&q=piada+cl%C3%A1ssica+de+portugu%C3%AAs&sa=X&ved=2ahUKEwj77MzOmZeQAxWErZUCHRG_JnYQxccNegQIAhAB&mstk=AUtExfAuurb7NQnyvWkpTlAsWOa6QyzWYaBpI1xHCRwc3vYFaXfDXxgJYIehOd5gZ7nKHpUURi4DLUYeRFMmh7PQ-llmVt5sdXo_QSZGux9qUUTVapvrIIToezEc-22nDXIeHaV0F0NjEIb9PcYc-b_zHUIdCJyrWP-C6nQp59FXtUtVWCQ&csui=3
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Um dos aspectos mais significativos revelados pelas falas docentes no documentario
¢ o seu papel ativo na desconstrugdo de imagens negativas historicamente associadas a
profissdo docente, especialmente por meio de piadas, expressoes populares e discursos sociais
que, muitas vezes, minimizam o valor do professor e da educagdo. As falas dos professores
entrevistados atuam como contra narrativas potentes, que confrontam algumas ideias
preconcebidas e generalizadas amplamente disseminadas.

Exemplo emblematico dessa desvalorizagdo simbolica estd presente em piadas
populares como a apresentada acima, que afirma que alguém foi preso por “nada” ao roubar a
carteira de um professor, e nela “ndo havia nada”. Esse tipo de humor, embora aparentemente
inofensivo, carrega uma carga simbolica depreciativa, reforcando a imagem do professor
como alguém sem posses, sem reconhecimento e sem relevancia social.

Contudo, os professores entrevistados se posicionam de forma clara contra essas
narrativas de desvalorizagdo, revelando suas trajetorias marcadas por dedicagdo, luta cotidiana
e compromisso com a formacao de sujeitos. Suas falas mostram que, longe de serem “nada”,
os professores sao fundamentais na construgao de sentidos, saberes e possibilidades para seus
alunos e para a sociedade como um todo.

Além disso, um ponto central nas falas diz respeito a desmistificagdo da ideia de que
a matematica ¢ um saber inacessivel, dificil e destinado apenas a “génios” ou “poucos
escolhidos”. Os docentes compartilham experiéncias em que desafiaram essa visdo elitista e
excludente da matematica, mostrando como ela pode ser compreendida, ensinada e aprendida
de formas significativas, quando se parte de contextos reais, da escuta dos estudantes e de
praticas pedagdgicas criticas.

Essa postura dos professores ndo apenas questiona o mito da matematica como um
campo reservado a poucos, mas também reafirma o papel do professor de matematica como
agente de inclusdo, transformacdo e cidadania. Nas falas, ¢ possivel perceber um esforgo
consciente em mostrar que ensinar matematica ¢ também formar sujeitos criticos, capazes de
compreender e intervir no mundo com base em raciocinio 16gico, argumentagdo ¢ pensamento
estruturado.

Desse modo, o documentario assume um papel formativo, ao trazer a tona vozes que
resistem e reconstroem os significados associados a pratica docente em matematica. Trata-se
de um movimento discursivo que, sob a luz dos Campos Semanticos, revela redes de

significados que se constituem como contra imagens aquilo que historicamente marginaliza o
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professor: seja a piada, o estigma da disciplina dificil ou a invisibilizagdo de sua importancia
social.

Essas falas, entdo, ndo apenas narram experiéncias — elas produzem novos sentidos
para a docéncia, para o ensino da matematica e para o papel do professor na sociedade. O
documentario, assim, se estabelece como um dispositivo potente de reconstru¢cdo simbolica e
valorizagao da pratica docente.

As entrevistas realizadas com os professores dos cursos de Matematica da UEG,
apresentadas no documentario, constituem o eixo central para a andlise das imagens
construidas e reconstruidas da formagdo docente e de quem a pratica. As falas revelam um
mosaico de significados, que emergem das experiéncias vividas, dos desafios enfrentados e
das estratégias desenvolvidas pelos docentes no exercicio da profissao.

A opcao por desenvolver as entrevistas no proprio ambiente de trabalho dos
participantes visou favorecer um espaco de didlogo auténtico, em que os sentidos atribuidos a
docéncia emergisse de contextos reais de atuacdo e formagdo. assim, mais do que buscar
respostas prontas ou generalizaveis, pretendeu-se compreender as construgdes discursivas que
esses professores elaboram sobre a profissao, reconhecimento que tais construgdes estdo
sempre situadas e atravessadas por historias pessoais, institucionais e culturais.

Ao serem convidados a refletir sobre sua trajetéria formativa e suas praticas atuais,
os professores mobilizam discursos que evidenciam tanto memorias de formacdo quanto
processos de ressignificagdo continuos. Alguns relatos apontam para uma formagao inicial
marcada por lacunas no didlogo entre teoria e pratica, enquanto outros destacam a importancia
de momentos formativos ndo institucionalizados, como a aprendizagem colaborativa entre
colegas ou a escuta atenta aos estudantes.

As falas também expdem tensdes que atravessam a pratica docente, como a relagao
com o curriculo prescrito, as exigéncias institucionais e os limites impostos pelas condigdes
materiais. Entretanto, mesmo diante dessas dificuldades, ¢ possivel identificar modos
singulares de resisténcia e cria¢do: professores que reconfiguram sua pratica a partir da escuta
sensivel, da reinvencao de estratégias didaticas e da busca por coeréncia entre seus valores e
sua atuagao pedagogica.

Neste sentido, os discursos docentes ndo apenas descrevem praticas, mas produzem
sentidos sobre o que ¢ ser professor(a) de matematica. Eles ajudam a (re)construir imagens
que rompem com crengas preconcebidas e simplificadas, abrindo espago para a valorizagao de

trajetorias multiplas e complexas. Assim, o documentario ndo apenas documenta, mas atua



60

como dispositivo de formacdo, pois permite que as vozes dos professores ecoem em outros
contextos formativos, provocando reflexdo e deslocamento.

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, essa escuta foi orientada pelos principios do
MCS, que nos permite compreender as falas como praticas significantes, ou seja, como
manifestagdes de redes de significados mobilizadas em contextos especificos. As falas
docentes ndo sdo tratadas como representacdes da realidade em si, mas como construgdes
discursivas que revelam modos de compreender e atuar no mundo da formacao e do ensino de
matematica.

A seguir, sdo apresentadas e analisadas as falas dos professores, buscando evidenciar
as regularidades, tensdoes e singularidades que emergem dos discursos, bem como suas
possiveis contribuigdes para repensar os processos formativos € as imagens que se constroem
em torno do professor de Matematica.

A primeira questdo apresentada aos participantes — “Qual a sua concepgao sobre a
profissdo docente?” — constituiu-se como um ponto de partida fundamental para a analise.
Essa pergunta possibilitou identificar, no discurso dos professores, os campos semanticos que
dao sustentagdo as suas praticas e concep¢des, permitindo observar de que modo significam o
ensinar, o aprender e o ser professor de Matemadtica. Nessa perspectiva, as respostas sao
compreendidas como producdes de linguagem que revelam, mais do que opinides, modos de

se relacionar com o conhecimento, com a profissdo e com a propria formagao.

r

P1: “O professor ¢ um profissional que ¢ produtor de conhecimentos e
saberes que sdo advindos da sua profissdo. Quando o professor adota uma
posi¢do critica frente a realidade, ele tem a capacidade de transforma-lo
dentro da sua comunidade, da sua escola, da sua institui¢ao de ensino. Entao
¢ uma profissdo que tem tanto um valor cientifico, na questdo da produgdo
de conhecimentos e saberes, quanto também um carater critico social,
atuando dentro da sociedade, dentro da sua comunidade a qual participa”.
(E1y

P2: A profissdo docente ¢ imprescindivel. E ¢ imprescindivel porque o
professor ¢ o responsavel pela formacdo dos sujeitos. Eu sempre fico
pensando: se o estudante ndo estivesse na escola, se o individuo, o sujeito,
ndo estivesse na escola, onde ele estaria? Nesse contexto, percebemos a
importancia da profissio docente. Nos, professores, convivemos
intensamente com as pessoas. Por isso, temos uma grande responsabilidade e
um profundo cuidado com a formag¢ao do ser humano. A escola, embora seja
um espaco de constru¢do de conhecimentos, vai muito além disso. Lidamos

> P1 professor da (E1) entrevista niimero 1, como foram 4 entrevistas, temos P1, P2, P3 ¢ P4, assim como as
entrevistas (E1), (E2), (E3) e (E4).
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com pessoas, com sentimentos, com realidades diversas — e vivemos tudo
isso cotidianamente. O ser humano passa uma parte significativa da vida na
escola. Se pensarmos que um dia tem 24 horas, uma crianga dorme entre 8 e
10 horas. Se ela estuda em periodo integral, passa cerca de 6 horas na escola
— ou seja, praticamente um ter¢co do seu dia. Esse tempo € vivido sob a
influéncia do professor. Portanto, a formacdo do sujeito ndo se limita ao
ensino de Historia, Geografia ou Matematica; trata-se também da formagao
humana. E € por isso que nossa responsabilidade ¢é tdo grande: nos
participamos diretamente da constru¢do do ser humano em sua totalidade.
(E2)

As duas falas revelam uma compreensao profunda e sensivel sobre a profissao
docente. Ambas destacam que o professor ndo ¢ apenas transmissor de contetdos, mas
produtor de conhecimentos e formador de sujeitos humanos. P1 enfatiza o papel critico e
transformador do professor na sociedade, enquanto que P2 reforca a dimensdao humana e
relacional da docéncia, mostrando o quanto o professor participa ativamente da formacao
integral do individuo. Juntas, elas evidenciam a docéncia como uma profissdo de grande
responsabilidade social, cientifica e ética.

Ainda, em relacdo a concepcao sobre a profissdo docente, temos a compreensdo de

outros dois docentes.

P3: “A gente, estando na profissdo docente, sendo professor de matematica,
nés temos muitas dificuldades, nds temos muita clareza também daquilo
onde nds estamos trabalhando. Entdo, a concepgao de profissao docente, para
mim, ¢ bem clara, porque ela pode se debater entre a profissionalizagao ou
entre a ideia de dom e de vocagdo. Mas, para mim, o teor ¢ a linha da
profissionalizacdo ¢ aquilo que ¢ mais importante, porque nds, docentes,
sendo de matematica ou de qualquer outra area, o mais importante ¢ que a
gente paute por um processo de profissionalizagdo, de aquisicdo de
conhecimentos cientificos para que a gente possa atuar, atuar com
maturidade, atuar com clareza também, com autonomia, independente do
nivel onde vocé estd ministrando. Entdo, o ser docente, para mim, ¢ pautado
nao pelo dom, ndo pela vocagdo, mas sim pela profissionalizac¢ao.”(E3)

P4: “A profissdo docente, na minha visdo, sou um pouco suspeita para falar,
ndo ¢ questdo de romantizar a profissdo, mas, na minha visdo, ¢ uma das
profissdes mais belas, importantes e essenciais da sociedade. O professor
tem uma capacidade enorme, sem tamanho, na formacdo do seu aluno. Eu
trabalho no estagio desde 2004, iniciei aqui na UEG em 2002, mas o estagio
parte de 2004. Entdo, vocé vai vendo pessoas que vocé vai acompanhando na
sua formagdo, e depois o que essas pessoas vao contribuindo com a cidade,
com a sociedade, na formagao de outros alunos, na nossa cidade e regido,
dentro da formagao de matematica. E isso ndo tem como descrever. Entdo, a
profissdo docente € uma profissao surpreendente, e eu vou te dizer, gente, eu
sinto que o desenvolvimento ¢ unilateral, a profissao para professores ¢ mao
dupla. Entdo, vocé esta ajudando a formagdo do seu aluno e vocé também
estd desenvolvendo. Entdo, ao se formar, vocé também se forma. Entdo, a
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gente vai aprendendo muito, a gente vai construindo juntos com os alunos, e
através desse processo vocé vé muitas vidas, muitas realidades, sendo
transformado por meio da profissdo. A profissdo docente ¢ essa mesmo, que
¢ tao desvalorizada na sociedade. Vocé vé pessoas ai, alids, onde que a gente
nao v€ um egresso nosso? Em qualquer o6rgdo que a gente entra, a gente
encontra um egresso, que seja na escola ou em outras situacdes que os alunos
passam muito em concurso, mas a profissdo docente em si, ela é sem... eu
ndo tenho palavras para descrevé-la. Entdo, eu sou muito empolgada com a
minha profissdo, com a profissdo docente, e tento que os nossos alunos,
nossa academia também sejam, e vejam a transformagdo que ¢ na vida de
todos através dessa profissdo tdo essencial na nossa sociedade. A profissdo
docente ndo € essa. Ao formar, eu também me formo, ao ajudar o outro, ele
se desenvolve, eu também me desenvolvo. E o que Paulo Freire fala, ¢ a
gente vai sO crescendo juntos nessa vida dupla, ndo s6 na formacdo do
conceito cientifico, dos conceitos matematicos, mas também na formagao
humana, enquanto sujeito, sujeito historico, social, cultural, que estd imerso
dentro desse contexto, na sociedade. Entdo, ndo é apenas um local de
aprendizagem de conteudos matematicos, mas ¢ muito, muito além disso. E a
gente tem que entender essa imensidao desse mundo, dessa profissao, e a
gente vivencia, experiéncia, ensina, para ter no¢ao da capacidade potencial
dessa profissdo. Entdo, acho que, se bem sintetizadamente, seria um pouco
disso”. (E4)

Essas duas falas mostram uma visdo complementar sobre a profissdo docente, cada
uma com um enfoque diferente, mas conectadas pela valorizacdo da docéncia.

P3 destaca a profissionalizagdo como eixo central: ser professor ndo depende de dom
ou vocac¢dao, mas de formacgdo, conhecimento cientifico, maturidade ¢ autonomia. A énfase
estd na docéncia como uma pratica estruturada e fundamentada, capaz de atuar de forma
consistente em qualquer nivel de ensino.

Ja P4 enfatiza a dimensao transformadora e relacional da profissdo. O professor atua
na formacao humana, histérica e social do aluno, e essa agdao ¢ reciproca: ao ensinar, o
docente também se desenvolve. Essa fala traz uma perspectiva mais pessoal e apaixonada,
valorizando a docéncia como uma pratica essencial, de grande impacto social e formativo,
além do ensino de conteudos.

Em conjunto, as duas falas mostram que a docéncia combina profissionalizagao
técnica com formagdo humana e transformacdo social, sendo uma profissdo de
responsabilidade profunda e de grande relevancia para a sociedade.

Percebe-se que, ao longo do tempo, a matematica tem sido envolta por uma série de
crengas e representagdes que a colocam como uma disciplina inacessivel, destinada apenas a
poucos estudantes considerados “inteligentes” ou “génios”. Essas concepcdes acabam
moldando o comportamento curricular e o préprio modo como o ensino e a aprendizagem da

matematica se constroem nas escolas e nas universidades. Desmistificar essas ideias € um
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desafio que exige uma mudanca de postura tanto do professor quanto da propria estrutura
formativa que o sustenta.

Um dos caminhos possiveis para romper com essas crencas ¢ compreender que o
ensino da matematica ndo se limita a transmissdo de técnicas e formulas, mas envolve a
construgdo de significados, o didlogo e a contextualizagido dos saberes. E necessario que o
professor promova situagdes de aprendizagem em que o aluno se perceba capaz de pensar
matematicamente, de errar, de questionar ¢ de encontrar caminhos proprios para resolver
problemas. Isso implica uma pratica docente que valorize o raciocinio, 0o processo € nao
apenas o resultado final.

Além disso, torna-se essencial aproximar a matematica da realidade dos estudantes,
revelando sua presenca no cotidiano, nas decisdes praticas, na cultura e nas diferentes formas
de expressdo humana. Quando o aluno percebe a matematica como uma linguagem viva,
ligada as suas experiéncias, ela deixa de ser vista como um obsticulo e passa a ser
reconhecida como uma ferramenta de compreensao do mundo.

Nesse sentido, as acdes desenvolvidas pelos professores sdo fundamentais para
transformar essa percepcdo. Muitos docentes tém buscado ressignificar o ensino da
matematica por meio de metodologias ativas, projetos interdisciplinares, uso de tecnologias e
valorizagdo da historia da matemdtica como parte da cultura humana. Essas praticas
contribuem para construir uma relagdo mais afetiva e significativa entre o estudante e o
conhecimento matematico.

A seguir, apresentamos as falas dos professores participantes da pesquisa, que
revelam suas percepcdes e estratégias em relagdo a segunda pergunta: como desmistificar as
diversas crencas sobre o comportamento curricular da matematica (dificil, para poucos, ...)?
Que caminhos vocé considera possivel realizar para amenizar essa situagao? Quais agdes vocé

desenvolve para desmistificar as inimeras crengas a respeito da matematica?

P1: “Eu, como docente do curso de Licenciatura, tenho uma funcdo muito
importante nesse sentido de desmistificar a matematica. Matematica, para
muitos na sociedade, ¢ vista como para gé€nios, quem s6 faz matematica ¢
quem € muito inteligente, desconsiderando até outras areas do conhecimento.
A matematica ¢ supervalorizada. E o nosso papel dentro do curso de
Licenciatura é formar profissionais que tém uma visdo distinta dessa, da
matematica para poucos, para génios, € tém uma missao de desmistificar isso
também para as criangas, para o publico que ele for atuar quanto docente.
Entdo, uma coisa muito importante quando a gente trabalha com a
matematica ¢ valorizar o erro, mostrar que o erro faz parte do aprendizado.
Errar ndo ¢ uma coisa inconcebivel, ela é passivel em qualquer area,
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inclusive na matematica, ¢ pode-se aprender com isso. Valorizar os
diferentes tipos de solucdo quando for trabalhar com os conteudos
matematicos. Valorizar aquilo que o estudante apresenta como resultado.
Nao trabalhar com aquelas solugdes Unicas e que tém que ser exatamente
conforme o livro, exatamente conforme o professor passou. Valorizar essas
diferentes formas de mostrar a sua solu¢do, mostrar os seus resultados.
Ouvir, ter sempre a escuta dos estudantes ali dentro da sala de aula. E
trabalhar com eles questdes éticas, questdes que vao tratar da diversidade.
Acolher as diversidades e também apresentar isso para os estudantes. A
importancia de valorizar as diferengas. A questdo da inclusdao também, que a
gente, como professor, encontra com essa realidade. As vezes, um estudante
tem uma dificuldade cognitiva, ou uma dificuldade motora, algum tipo de
transtorno, e acredita-se que ele ndo € capaz porque a matematica exige um
pouco mais da pessoa do que o normal. Isso ndo é verdade. Cada um, dentro
do seu tempo, tem a capacidade de aprender e de adquirir os conhecimentos
também. Entdo, acho que toda essa postura docente frente a essas diferentes
situacdes contribui para desmistificar essa imagem.”(E1)

Outra docente também refor¢a essa perspectiva, destacando que desmistificar a
matematica exige ndo apenas um discurso diferente, mas uma atuacao pratica transformadora,

em consonancia com as novas propostas curriculares:

P2: “Sao varias perguntas, mas eu acredito que a resposta envolveria as trés.
Entdo, eu comecgaria pelo que nds estamos fazendo ja, na atualidade, no
curso de Matematica da UEG. Para desmistificar uma imagem
pré-concebida, vocé precisa atuar de um modo diferente e ndo s6 falar de um
modo diferente. Entdo, a atuacdo envolve agir de um modo diferente, romper
com aquela concepcdo de que a matematica é para poucos ou inatingivel.
Com as propostas curriculares, como a Base Nacional Comum Curricular e o
proprio projeto do Curso de Matematica de 2021, busca-se trazer o contexto
da vida real. Mas ndo ¢ apenas mostrar que a matematica serve para resolver
problemas do cotidiano, isso ¢ uma visdo simplista. Trata-se de trabalhar
com o logico-histdrico, mostrar ao aluno a construgdo dos conceitos. Quando
exploramos, por exemplo, quando vocé trabalha com a constru¢do da
formula de Euler, a relagdo entre vértices, arestas ¢ faces de um solido, o
sentido ¢ muito mais convincente se o aluno participa da investigacao,
observando e descobrindo os padrdes. Mesmo sem um laboratorio, € possivel
usar o proprio ambiente, as caixas, os objetos do cotidiano, para perceber que
vivemos em um mundo constituido de matematica. Essa abordagem
investigativa e contextualizada contribui para quebrar os tabus, pois mostra
que a matematica ndo ¢ um mistério inalcancavel, mas uma construcao
humana. Nos, professores, ainda carregamos marcas de uma formagao
tradicional, centrada na repeticdo e na resolugdo mecanica de problemas,
fruto da matemdtica moderna dos anos 1980. Hoje, buscamos formar
licenciados com outra perspectiva, a da constru¢do do conceito, o que
contribui para romper paradigmas e desmistificar a matematica.”(E2)

Essas duas falas se complementam ao apresentarem a dimensdo formativa e
pedagdgica da desmistificacdo da matematica. Ambas apontam para a necessidade de

repensar o papel do professor e das praticas de ensino na formagdo inicial e continuada,
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reconhecendo que o processo de aprender matematica deve ser humanizado, histérico e
socialmente situado. Enquanto a primeira enfatiza a valorizacdo das diferencas e o
acolhimento das diversas formas de aprender, a segunda propde o rompimento com a logica
da repeticdo e do ensino mecanico, valorizando a constru¢cdo do conceito e o didlogo entre
teoria e pratica.

Essas falas também revelam que a desmistificagio da matematica passa pela
transformagdo da pratica docente, que deve ser reflexiva, critica e investigativa. O professor,
ao reconhecer-se como mediador do processo de construcdo de significados, promove um
ensino que valoriza a autonomia do estudante, a diversidade de estratégias, o erro como parte
do aprendizado e o didlogo entre o saber cientifico e o saber cotidiano.

A seguir, serdo apresentadas as demais falas dos professores participantes da

pesquisa, em relacao a questdo apresentada:

P3: “Eu vejo essa situacdo que vocé coloca com dois aspectos, e eles sdao
bem claros. Um aspecto ¢ aquele quanto a formagdo, e outro ¢ quanto a
propria atuagdo do profissional na educagio basica. Se nds formos pensar na
atuagdo do profissional na educacao basica, 1a no6s temos muito esse discurso
de que ela ¢ dificil, de que ela é complicada, de que é para poucos. E isso é
uma construc¢do histérica. Nao tem como a gente pensar, desassociar isso
daquilo que ¢ a historia. Ou seja, hoje entende-se que o cientista ¢ aquele que
usa o jaleco branco, que lida com o Becker, que estd no laboratério de
Quimica ou Fisica. Nao, mas o professor ¢ pesquisador também. Entdo, ele
entendendo esse professor como sendo pesquisador, a gente acaba colocando
a matematica ao alcance de todos e que todos possam entender. E ai, outro
aspecto que eu destaco € que se a gente pensa numa matematica que ¢é
vivenciada no cotidiano, que ¢ vivenciada na cultura e no social dos nossos
alunos, ela se torna uma matematica mais palpavel e mais acessivel. Entao,
esse ¢ um aspecto que eu acho importante. E o que fazer para a gente pensar
e suplantar isso dai, ou entdo trazer uma perspectiva diferente? Pensando na
formagdo de professores, ou até mesmo no ensino na educagdo basica, a
gente tem que pautar por um estudo e uma analise historica de como isso foi
construido, a meu ver, erroneamente. E ai ¢ onde nds temos que pensar em
reconstruir, em desmistificar e entender que a matematica ¢ uma construgao
humana, desde o Egito e Babilonia, pensando nos Maias também, até o nosso
momento de hoje. Entdo, ndés temos que atuar a partir de uma ideia da
historia da matematica, do que € cultura, do que € social, de como ela faz
parte das nossas vidas”.(E3)

P4: “Desde a constitui¢@o historica da matematica, ela vem passando por um
contexto historico que ja vem impregnando essas crencas. Entdo a
matematica, no inicio da sua constitui¢do, enquanto ciéncia, a matematica ¢é
uma ciéncia, ela tem uma linguagem propria, ela empresta essa linguagem
para as outras areas, entdo ela se consolidou muito forte ao longo da histoéria.
Tao forte que antes, no inicio, principalmente quando a gente vai falar da
civilizagdo grega, nesse contexto ai, ser matematico era tdo ou mais
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importante do que a area da medicina, por exemplo. Era muito comum
médicos serem também matematicos, filéosofos. Entdo desde essa
constituicdo historica da matematica enquanto ciéncia, ela surgiu desse
contexto onde ela era para poucos. SO para aqueles que tinham acesso ao
conhecimento, a gente sabe que poucos tinham acesso a esse conhecimento.
Entdo como ela era para poucos e esses poucos eram considerados mais
capazes, um pouco dessa historia gerou essas crengas que a matematica ¢
para poucos, que ela ¢ dificil, que ela é exata, que ela ¢ acabada e isso foi
perpetuando ao longo da histéria. Entdo se a gente vé o quanto que os
matematicos ao longo da historia foram ovacionados e buscados com muita
intensidade desde essa constitui¢ao historica que eu venho falando, como por
exemplo o desenvolvimento de todas as tecnologias. Entdo se eu preciso
vencer uma guerra, a quem que eu vou recorrer ao matematico? A gente tem
a histéria de Oppenheimer, fisico-matematico que vem e constroi o artefato,
as vezes até para destrui¢do, mas é a matematica, essa linguagem que
possibilita esse avanco tecnologico. Entdo a matematica vem do contexto
que de fato, nesse olhar historico, ela era para poucos mesmo. E é uma
ciéncia, vamos dizer assim, dominante nesse sentido. Entdo a gente tem
varios contextos, principalmente bélicos, onde se buscou a ajuda da
matematica, da modelagem matemadtica, para a gente chegar nos interesses
econdmicos da sociedade. Entdo dai vem essa concepgdo tao forte de que a
matematica é para poucos, que ela ¢ dificil, porque a linguagem matematica,
se vocé ver, ndo tiver uma compreensao, realmente ela ¢ dificil, ndo tem
como falar que ndao é. Vocé pega ai uma frase na lingua materna em
portugués que vocé tem, por exemplo, umas dez palavras para fazer, na
matematica vocé€ pde trés, quatro simbolos ali pronto, tem a mesma fala, a
mesma ideia. Entdo como interpretar esses simbolos? Ai vem dentro do
curriculo esse peso. Ela é para poucos, eu ndo sei interpretar essa linguagem,
esse simbolo, logo ¢ uma matematica dificil, meu aluno ndo consegue
aprender, porque de fato nem eu conhego direito, domino direito esses
conceitos, entdo vai cair nessa matematica mecanizada ¢ junto a esse
contexto historico, que a gente tem sofrido muito na atualidade, desde 1970
com a crise do petréleo, o governo foi centralizando a questdo das
avaliagdes. Entdo as avaliagdes externas ¢ agora, ¢ como assim, a
competitividade vai gerar competi¢do ¢ a competi¢ao vai gerar qualidade.
Entdo eu vou colocar métodos avaliativos para todo o sistema. E esses
métodos de avaliacdes, principalmente avaliagcdes externas, ela acaba que
tem um impacto direto no curriculo. Entdo o que acontece? O curriculo, ele é
padronizado para atender a demanda do Estado nas avaliagdes externas.
Entdo o que interessa para mim ¢ o niimero. Qual que ¢ o IDEB® da escola?
Ai eu venho chamar isso, eu chamo isso na minha tese de fetiche do nimero,
que é o fetiche do conhecimento matematico. E aquele conhecimento que é
levado na ideia de mercadoria, de Marx, que me serve s6 aquele quantitativo,
aquele numero que me significa. Entdo para o Estado o que significa ¢ a nota
daquele aluno, ¢ o ranking dele. Entdo para isso o que eu fago? Eu venho,
padronizo o curriculo e ai a gente vé que a BNCC ¢ muito forte nisso, uma
padronizacao muito... Entdo é como se fosse um ataque a democratiza¢ao do
ensino que vem, que estd a cada dia mais absurdo. Hoje a gente chega com
um aluno de estagio na escola e toda escola quer estagiario de matematica.
Ainda mais esse ano agora que eu ndo é ano de SAEGO’. Por qué? Porque a
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matematica ela é peso. Peso nas avaliagdes externas. Entdo a matematica ¢é
importante demais nas avaliagdes externas. As outras disciplinas,
componentes curriculares, ndo sdo tdo importantes como a matematica e o
portugués. Entdo vem cd, vamos embora pegar o aluno de matematica, o
estagiario de matematica. O que ele vai fazer? Treinar os alunos para a
prova. Ele ndo vai desenvolver o raciocinio, a criticidade. Ele quer, a escola
quer que o aluno trabalhe as provas das avaliagdes externas. Entdo vem
padronizando, vem distorcendo essa unidade entre curriculo e avaliagdo.
Entdo isso € um dos grandes, grandes problemas que a gente tem vivenciado
hoje ao longo do tempo. O tal do Revisa Goias®, os alunos nio aguentam
mais ouvir essa palavra. Revisa Goids, os alunos das unidades publicas da
educacgdo basica ndo aguentam mais Revisa Goids, nem o nosso estagiario.
Entdo Revisa Goids, para essa prova do SAEGO, para estar nesse sistema do
SAEGO para gerar o IDEB, tem pegado o curriculo de matematica e tem
feito esse engessamento. Entdo tem padronizado, tem limitado, tem se
distanciado dos conceitos cientificos que € o que a gente ensina. Entdo se eu
for pegar e ensinar a matematica, por exemplo, para o ENEM, para o
vestibular, para o SAEGO, ¢ uma matematica treineira. Eu vou treinar, mas
eu ndo vou aprender aquele conceito. O cientifico eu estou distanciando cada
vez. E os teodricos que eu estudo, eles defendem o qué? Que ¢ na escola que
eu vou aprender os conceitos cientificos. E o espago para isso, para o
desenvolvimento mental da pessoa. Quando eu parto para essa questdo, eu
me esvazio de conteudo, o curriculo escolar sai perdendo muito, ¢ como se
eu estivesse negando o conhecimento para o aluno. Isso é muito sério, muito
sério, mas ¢ o que o Estado tem feito. Entdo ¢ desse contexto todo que a
gente chega nisso que eu chamo de fetiche do numero, fetiche do
conhecimento, aonde de fato o curriculo ¢ esvaziado. E ai eu te pergunto,
entdo ¢ de agora que a matematica tem essas crengas? Que ela ¢é dificil? Que
¢ para poucos? Nao ¢ de agora, tudo conta esse historico. Entdo isso foi
construido ao longo da histdria e ndo vai ser desconstruido de um dia para o
outro. Entdo quando a gente estd formando os nossos alunos aqui, a gente
deixa isso bem claro para eles, para que eles sejam criticos e fagam uma
educacdo diferente, um ensino diferente. E ¢ muito bom quando eu levo
meus alunos académicos de estagio para a educag@o basica, ele encontra ali
um egresso nosso que entendeu isso e chega 14, mesmo diante de toda essa
cobranga, ele tenta ir contra a maré e formar de verdade alunos pensantes,
alunos criticos e que entendam os conceitos. Ai sai desse fetiche que a gente
chama de fetiche do conhecimento. Entdo o fetiche do conhecimento, o
fetiche do numero, o fetiche da matematica, ela aparece em todas as
situagdes que vocé falou. A matematica ¢ dificil, a capacidade de vocé
aprender matematica ¢ inata. Eu nasci bom para isso e pronto, acabou, olha
que absurdo! Vocé ndo pode desenvolver em area nenhuma. O conhecimento
matematico estd pronto e acabado, ele ¢ exato. Entdo a matematica ¢ para
poucos por causa disso. Um pouco das ideias e concepgdes que a gente tem
visto ao longo do tempo. Entdo a matematica ndo ¢ muito dificil, ndo ¢
assim. Como que eu vou desfetichizar isso, descaracterizar isso? E aqui
mesmo, a universidade, ¢ indo contra o que o Estado impde, ¢ levando aluno
para ver isso, ¢ tentando ir contra a maré, esta te empurrando para isso. Nos,
enquanto professores, a gente tem condi¢ao ainda de fazer um trabalho nesse
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sentido. Mas ¢ claro que se o Estado entendesse a educacdo, o ensino dos
conceitos, ndo s6 da matematica, mas de todos os conceitos, de todos os
componentes curriculares. Se o Estado entendesse a dimensdo disso, a
formagdo do sujeito e eu acho que na verdade ele ndo esta entendendo, ndo
quer mesmo, a formagao dos nossos alunos em educacdo basica seria outra.
Entdo o fetiche do nimero € isso, ele expressa essa contradicdo que precisa
ser compreendida, que precisa ser superada no ensino da matematica. De um
lado a gente tem uma matematica supervalorizada, ela ¢ mais importante do
que tudo mais, como conhecimento. Ela é fundamental, ela é imprescindivel
ao longo da educacdo, mas de outro lado a maioria dos alunos nao consegue
aprender matematica. Que contradi¢do é essa? Entdo eu acho que nos,
enquanto professores formadores, temos que tentar trabalhar essa
contradi¢do. E possivel aprender matematica? Claro que é. Mas ndo com
treinamento, com encerramento curricular, da forma que a gente tem visto af
na educac¢do basica. E tudo, ndo é s6 na educagdo basica, nés também temos
ENADE. Entdo o sistema econdmico ele segue nesse sentido, de treinamento
e de estreitamento curricular. (E4)

Percebe-se, nas falas dos professores, que o processo de desmistificagdo da
matematica ndo se restringe a sala de aula ou a postura individual do docente, mas envolve
compreender as raizes historicas, culturais e politicas que sustentam as crengas de que a
matematica ¢ “dificil”, “para poucos” e “inatingivel”.

Na fala anterior, P3 destacou dois aspectos centrais — a formagdo docente ¢ a
atuacdo na educagdo basica — como pontos que precisam ser articulados para reconstruir a
imagem da matematica. Ele defende que, ao compreender o professor como pesquisador e ao
contextualizar a matematica como parte da cultura e da vida social, ¢ possivel romper com a
visdo elitista e abstrata dessa ciéncia. Nessa perspectiva, o ensino da matematica ganha
sentido quando ¢ vivenciado no cotidiano e reconhecido como uma constru¢ao humana que
atravessa a historia e as praticas sociais.

Em continuidade, P4 amplia esse olhar histérico e aprofunda a andlise ao
compreender que as crencas sobre a matematica tém origem em sua constituicdo enquanto
ciéncia e linguagem dominante. Ela explica que, desde o periodo grego, o conhecimento
matematico foi restrito a poucos e associado a status intelectual e social. Essa condi¢ao
historica, somada ao carater simbolico e formal da linguagem matematica, contribuiu para a
construgdo da ideia de que ela € inacessivel para a maioria. Além disso, a professora denuncia
um processo contemporaneo de esvaziamento curricular, resultado da padronizagdo imposta
pelas avaliagdes externas e politicas educacionais que valorizam apenas resultados
quantitativos — o que ela denomina de “fetiche do numero”.

Essas duas falas se entrelacam ao evidenciar que as crengas sobre a matematica nao

sdo fruto apenas de dificuldades individuais de aprendizagem, mas de um projeto historico e
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politico que, por um lado, supervaloriza a matematica como simbolo de racionalidade e
progresso € por outro, restringe seu acesso por meio de curriculos engessados e avaliagdes
padronizadas. Enquanto P3 chama atenc¢do para a importancia de resgatar a dimensao humana
e cultural da matematica, P4 mostra que essa desmistificagdo também depende de uma
postura critica frente as politicas educacionais e as formas de controle do conhecimento.

O clo entre essas falas revela que desmistificar a matematica ¢ também um ato
politico e pedagdgico: ¢ lutar contra a ideia de que aprender matematica ¢ privilégio de
poucos ¢ afirmar que esse conhecimento, historicamente produzido pela humanidade, deve ser
democratizado, problematizado e reconstruido nas praticas formativas e escolares.

A discussao sobre a imagem do professor de matematica na sociedade emerge como
um desdobramento natural das reflexdes anteriores sobre as crengas e representagdes que
envolvem a propria matematica. Se, por um lado, esse campo do conhecimento ainda ¢
frequentemente associado a ideia de dificuldade e de acesso restrito, por outro, o professor
que o ensina também ¢ impactado por essas percepgoes.

A imagem social do professor de matemadtica costuma oscilar entre dois extremos:
ora ¢ visto como alguém dotado de um saber inatingivel, quase “génio” ou “dono do saber”;
ora ¢ percebido como um profissional rigido, distante e pouco acessivel. Essas representagdes,
construidas historicamente, afetam ndo apenas a forma como a sociedade o enxerga, mas
também como ele se reconhece em sua pratica docente.

Assim, compreender como os proprios professores percebem essa imagem ¢€
fundamental para pensar em processos formativos que promovam uma nova compreensdo da
docéncia em matematica — uma docéncia mais humana, critica e proxima da realidade dos
alunos.

A seguir, sdo apresentadas as falas dos professores a respeito dessa questdo,
revelando diferentes percepcdes e significados atribuidos ao papel e a imagem do professor de

matematica na sociedade contemporanea.

P1: “Hoje a gente tem um conhecimento de que o professor, principalmente
o professor de educagdo basica, a gente tem uma diferenga da educagdo
bésica para o ensino superior. O professor da educagdo basica ¢ aquele
coitado. Nossa, por que vocé foi escolher essa profissdo? Porque para a
sociedade ¢ aquela pessoa que tem que, de certa forma, aguentar o
comportamento das criangas, que sdo criangas dificeis, que tem um salario
baixo, que as condi¢des de trabalho sdo muito ruins e que o professor de
matematica ainda tem uma certa vantagem, porque pela sociedade ele € visto
como inteligente, como eu ja disse antes, desmerecendo outros saberes,
outros conhecimentos. Mas ainda assim, ele ¢ um coitado, porque como ele ¢
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inteligente, ele poderia ter buscado uma outra profissdo. Mas o que a gente
vé na realidade, eu fui professora da rede Estadual de Ensino durante 5 anos
de educacgdo basica, também ministrei aula de educagao particular, entdo hoje
¢ claro que a gente precisa lutar para melhores salarios, melhores condi¢des
de trabalho, mas hoje nods temos um salario adequado, condizente com o
profissional dentro da area da educagdo. N6s ndo somos cuidadores de
criangas, nds temos o nosso valor, como eu disse no inicio, de produtor do
conhecimento, de produtor de saberes, ndés temos o nosso valor e,
infelizmente, ainda tem essa visdo da sociedade, mas eu acredito que com o
nosso trabalho, mostrando que o professor faz a diferenga na sociedade, o
proprio profissional, quando for ministrar suas aulas, quando estiver no seu
espago escolar, ele mostrar o seu valor, que ele tem o valor, que ele estudou
para isso, isso ai vai, aos poucos, melhorando e desmistificando”. (E1)

Essa fala traz a tona uma reflexao profunda sobre a imagem ambigua e, muitas vezes,
contraditéria do professor de matematica na sociedade. Por um lado, o docente ¢ reconhecido
como alguém inteligente, capaz de lidar com um conhecimento considerado complexo; por
outro, ¢ desvalorizado socialmente, sendo visto como um “coitado” que, apesar de sua
capacidade, teria escolhido uma profissao de baixo prestigio ¢ mas condi¢des de trabalho.

A professora ressalta o contraste entre o reconhecimento intelectual e o desprestigio
social e econdmico que marcam a docéncia na educagdo bdsica. Sua fala evidencia um
movimento de resisténcia e revalorizacdo: o professor deixa de ser visto apenas como
transmissor de conteudos ou cuidador de criangas para ser reconhecido como produtor de
saberes e agente transformador da sociedade.

Essa perspectiva dialoga diretamente com a necessidade de reconstruir a imagem do
professor de matematica a partir do seu papel formativo, investigativo e social. Ao afirmar sua
importancia e mostrar, por meio da pratica cotidiana, que a docéncia € um espago de producao
de conhecimento e transformagdo, o professor contribui para reverter as crencas
desvalorizantes e fortalecer o sentido da profissdo.

Na sequéncia, outra fala aprofunda essa discussdo, revelando diferentes percepcoes
sobre como a sociedade vé e como os proprios professores compreendem o lugar do docente

de matematica no contexto atual.

P2: “A gente esta no campo privilegiado, porque o professor de matematica,
pelo menos, € o que sempre aconteceu comigo. Ele é muito respeitado, mas
ele é muito mais respeitado por aquele tabu que existe, de que a matematica
¢ dificil, do que pela importancia que ela tem. Olha a contradicdo. A gente
tem muita responsabilidade sobre esse perfil que ¢ criado sobre nos,
professores de matematica. Porque, enquanto vocé transmite para a
sociedade essa imagem de que vocé ¢ bom professor de matematica, vocé
lida com uma disciplina inatingivel, isso ¢ ruim. Entdo, ¢ muito legal vocé
criar um perfil de professor de matematica que desmistifica esse tabu, que
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traz para a sala de aula o contexto real da situagdo, de repente, de mundo, do
que consolidar esse tabu que vem para a sala ao longo das geracdes. Entdo,
sim, para a sociedade a gente ¢ respeitado. Nos, professores de matematica,
estamos muito mais pelo tabu que ainda existe, de que a gente é bom porque
a gente trabalha com uma coisa dificil, do que a gente é bom porque a gente
consegue desmistificar essa matematica que se considera dificil. Agora,
como quebrar esse tabu? Eu volto na pergunta anterior. E justamente fazer
aquilo que a gente tem trabalhado com o nosso curso, que ¢ trazer esse
contexto, mostrar essa evolugdo do conhecimento, numa perspectiva
logico-historica do conceito”. (E2)

Essa fala complementa de maneira significativa a reflexao sobre a imagem social do
professor de matemadtica, evidenciando uma contradicdo importante: o respeito e o
reconhecimento que o docente recebe muitas vezes ndo se sustentam no valor formativo e
social da sua atuacdo, mas sim no mito da dificuldade da matematica. Ou seja, o prestigio nao
decorre do papel do professor em promover aprendizagens e formar sujeitos criticos, mas do
imaginario de que ele domina um conhecimento inacessivel a maioria.

A professora destaca a responsabilidade que o proprio docente tem na manutengao
ou superagao desse esteredtipo, uma vez que a forma como conduz o ensino pode reforgar ou
desconstruir a ideia de que a matematica € para poucos. Assim, o desafio ndo ¢ apenas ensinar
contetidos, mas reconfigurar o sentido da disciplina e da propria docéncia, aproximando a
matematica da realidade dos estudantes e de seus contextos.

Ao apontar a necessidade de um trabalho pautado em uma perspectiva
logico-historica dos conceitos, a fala se alinha a uma compreensdao mais ampla da formacgao
docente que ¢ aquela que entende o ensino da matematica como um processo de construgao de
significados e ndo apenas de transmissao de formulas e procedimentos.

As duas falas convergem ao reconhecer que o professor de matematica ocupa uma
posi¢do ambigua na sociedade, ao mesmo tempo respeitada e desvalorizada.

Na primeira fala, a professora destaca que o docente da educacao basica ainda € visto
como um “coitado”, alguém que enfrenta condi¢cdes precdrias de trabalho e baixo
reconhecimento, embora o professor de matemdatica mantenha certa valorizacdo por ser
considerado “inteligente”. Ela ressalta, porém, que essa visdo precisa ser transformada pela
propria postura do professor, que deve afirmar seu papel de produtor de conhecimento e
mostrar, na pratica, sua importancia social.

Ja na segunda fala, a professora reforca que o respeito ao docente de matematica

decorre mais do mito da dificuldade da disciplina do que do valor real do seu trabalho

educativo. Ela problematiza essa contradicdo e defende que o professor deve romper com esse
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tabu, aproximando a matematica da vida real e dos contextos dos alunos, promovendo uma
compreensao critica e significativa da disciplina.

Em sintese, enquanto a primeira fala enfatiza a necessidade de reconhecimento social
e profissional do professor, a segunda propde a reconstru¢do da imagem simbolica desse
docente, deslocando o respeito baseado no medo da matemdtica para um respeito
fundamentado na capacidade de humanizar e contextualizar o saber matematico.

Na continuidade, as proximas falas também se inserem nessa discussdo, revelando
diferentes modos de compreender o lugar social e simbdlico do professor de matematica e os

caminhos possiveis para reconfigurar sua imagem perante a sociedade e os proprios alunos.

P3: “Eu creio que vé bem diferente. E assim, ai, a nossa sociedade, ela cria,
né, isso ¢ uma representacao social, né. Entdo, ela cria uma representagdo
social do professor como muito importante pra sociedade, a base de tudo.
Mas isso nao reflete, talvez, no prestigio até material, fisico, financeiro, né. E
ai, o professor de matematica, dentre esses professores, ¢ tido como aquele
que ¢ inteligente, aquele que domina essa area de modo especifico. Entdo,
assim, aquele ali, ninguém, as vezes, nem discute com ele porque ele sabe
mais do que os outros. Mas a questao da representagao social ai, eu acho que
ela ¢ muito importante pra gente pensar. Porque o todo, o todo, acha que ser
professor é importante, mas nao valoriza quando deveria valorizar, né. E o
cara da matematica, as vezes, ele raciocina o logico, o pragmatismo, né.
Favorece, da um destaque a ele dentre as outras areas”.(E3)

Esta fala amplia a discussdo ao introduzir explicitamente a nog¢ao de representagao
social do professor de matematica. O entrevistado observa que, na sociedade, ha um discurso
coletivo de valorizagdo simbodlica do professor, visto como “a base de tudo”, mas essa
valoriza¢dao nao se converte em reconhecimento material ou financeiro.

No caso especifico do professor de matematica, essa representagdo ganha contornos
particulares, ele ¢ percebido como alguém intelectualmente superior, que domina uma éarea
considerada dificil e logica e por isso muitas vezes ndo é questionado. Essa imagem reforca
um prestigio seletivo, sustentado mais pela ideia de competéncia técnica e racionalidade do
que por uma valorizacgao efetiva de sua funcao educativa.

Assim, diferentemente das falas anteriores, que enfatizam o desafio de desmistificar
a dificuldade da matemadtica e de afirmar o valor profissional do docente, esta fala chama
atencdo para a contradicdo entre o reconhecimento simbolico e a desvalorizagdo pratica,

destacando como as representagdes sociais moldam a forma como o professor de matematica

¢ visto e tratado na sociedade.
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P4: “Na sociedade, essa imagem tem que ser melhor construida. Eu acho que
hoje, na educagdo basica, ela ja melhorou bastante. Do que, por exemplo, a
minha época de educacdo basica. A matematica que eu aprendi na educacao
basica, ela ja é muito diferente da matematica ensinada hoje na educagdo
basica. Principalmente aqui na nossa cidade. Isso, logico, se deve a UEG.
Enquanto formadora de professores de matemadtica. Entdo, isso ja melhorou
muito aqui. Hoje, a gente tem um local e regido com professores
excepcionais de matematica. Entdo, a realidade na escola, hoje, ela mudou.
Mas, na sociedade, ainda falta avancar muito, muito. Entdo, para a
sociedade, um professor de matematica, ainda ¢ tido como uma pessoa,
“louca”. Como que vocé escolhe uma area dessa? Uma profissdo dessa, a
matematica? Nossa, matematica ¢ para doidos. Entdo, a sociedade ainda tem
essa visdo que, como eu te disse agora, foi construida ao longo da historia.
Platdo mesmo, quando comegou o ensino mesmo, comegou a, vamos dizer
assim, existir uma universidade, ndo era esse nome na €poca, as escolas, ele
falava, escrevia na porta, quem nao gosta de geometria, que nao entra aqui.
Entdo, ¢ algo que foi ao longo da histdria construido. Infelizmente, a
sociedade ainda vé a matematica dessa forma. Mas, nas escolas, na minha
concepgdo, avangou muito. Muito depois que a UEG oferece o curso de
licenciatura em matematica, a nossa regional aqui tem professores
excepcionais. Muito diferente da minha realidade quando eu estava na
educacdo basica. Era muito mais treinamento, era siga o modelo. Entao, hoje
a UEG prestou um servigo brilhante para a sociedade. E eu creio que nas
escolas mudou ja bastante essa concepgao. Claro que ainda tem muita coisa a
avancar, muita mesmo. Ainda tem muitos alunos que chegam ali com essa
visdo porque o pai tem a visdo, o vO tem a visdo, vem la da sociedade. Entao,
até a gente desmistificar isso ai, ¢ um processo muito longo e demorado.
Mas, eu acho que a gente tem avangado muito aqui na nossa regidao”.(E4)

Nesta fala, a professora produz significados que reforgam a transformagdo do ensino
de matematica e a importancia da formacao docente promovida pela UEG. Ao comparar o
ensino atual com o de sua época escolar, ela evidencia um deslocamento semantico: a
matematica deixa de ser um conhecimento centrado na repeti¢do e no modelo Uinico para se
tornar uma pratica em constante reconstru¢do, vinculada a atuacdo de professores mais
reflexivos e preparados.

Sob a luz do MCS, percebe-se que o conhecimento aqui € entendido como resultado
de relagdes, entre universidade, escola, professores e sociedade e ndo como algo fixo ou dado.
O sujeito da enunciagdo constroi sentidos que afirmam a docéncia como pratica produtora de
significados e como agente de mudanca social.

Em paralelo com a fala anterior, nota-se continuidade no reconhecimento da
sociedade como espago resistente, ainda marcada por representagdes negativas do professor
de matematica “matematica é para doidos”. Ambas as falas evidenciam o conflito entre
campos semanticos distintos: o da escola/universidade, onde a matematica ganha novos

sentidos e o da sociedade, que ainda mantém crengas historicas de exclusao.
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Enquanto a fala anterior enfatizava a valorizacdo simbolica do professor € o peso
social das representacdes, esta fala amplia o olhar, destacando o impacto concreto da
formacdo docente na transformacdo local e o papel da UEG como produtora de novos
significados para o ensino e para a imagem da matematica.

Assim, o discurso da professora mostra que os sentidos da docéncia em matematica
sdo continuamente (re)negociados entre diferentes contextos, revelando um processo vivo de
producao de significados, exatamente como propde o MCS.

Ap6s as reflexdes sobre a imagem do professor de matematica na sociedade, marcada
por contradicdes entre reconhecimento simbdlico e desvalorizagdo material, torna-se
pertinente avancar na discussdao acerca da formacdo desse profissional. Se, de um lado, a
representacdo social do professor de matematica ¢ construida a partir de discursos que o
colocam em um lugar de prestigio intelectual, de outro, essa mesma imagem carrega
responsabilidades e desafios que se manifestam na pratica docente e nas exigéncias
formativas.

Assim, compreender quais sdo 0s aspectos essenciais na formagdo de um professor
de matematica implica olhar para os diferentes campos de significagdo que atravessam esse
processo: o campo do conhecimento matematico, o campo da pratica pedagogica e o campo
das relagdes sociais e institucionais. A luz do MCS, trata-se de identificar como os sujeitos
constroem significados sobre o que ¢ “ser professor” e “ensinar matematica”, articulando
saberes cientificos, pedagdgicos e humanos.

E nesse contexto que as proximas falas buscam evidenciar quais elementos sdo
considerados fundamentais na constituicdo do professor de matemadtica, seja na dimensao
tedrica, ética, metodologica ou critica, revelando os sentidos produzidos pelos docentes sobre

o processo formativo e suas implicagdes na pratica educativa.

P1: “A formagdo critica tem avancado. Bem pouco tempo atrds, era
destinada essa questdo para os professores da area das disciplinas
pedagogicas. Nio, é o professor de didatica que vai trabalhar essa questdo. E
o professor de sociologia, de filosofia da educagdo. Mas hoje a gente percebe
que mesmo os professores das areas que a gente considera duras ja tém
trabalhado essa perspectiva critica, ja tém avancado nessas questdes
relacionadas a uma formacgao mais condizente com o que a gente espera hoje
de um profissional do ensino da matematica. Que ele tenha o seu
conhecimento especifico pedagdgico, mas que ele faca um diferencial no seu
ambiente de trabalho, onde ele atua nessa questdo da formagdo do
individuo”.(E1)
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Essa fala destaca que a formacdo de um professor de matematica vem passando por

\

transformagoes significativas, principalmente no que se refere a incorporacdo de uma
perspectiva critica. Historicamente, essa dimensdo critica era atribuida apenas aos docentes
das éareas pedagogicas, como Didatica, Filosofia e Sociologia da Educacdo, ficando distante
das disciplinas mais “duras”, como a matematica propriamente dita.

No entanto, observa-se uma mudanga: mesmo professores de areas consideradas
técnicas ou especificas tém incorporado essa perspectiva, trabalhando aspectos de formagao
critica e ética junto ao conteudo matematico. A fala evidencia que o professor de matematica
deve aliar dominio do conhecimento especifico a capacidade de atuar na formagao integral do
aluno, promovendo uma pratica docente que va além da simples transmissdo de conteudos e
se conecte a construcao de individuos criticos e conscientes do contexto social em que vivem.

Dando sequéncia a discussao sobre os aspectos essenciais na formagao do professor
de matematica, a proxima fala aprofunda a reflexdo ao abordar outras dimensdes do processo
formativo, destacando elementos relacionados a pratica docente, a constru¢cdo de saberes e a
integragdo entre conhecimento matematico e pedagogico. Essa continuidade evidencia que a
formag¢do do professor ndo se restringe ao dominio técnico da disciplina, mas envolve
multiplos campos de significacdo que articulam teoria, pratica e valores éticos na constru¢ao

do profissional

P2: “O nosso PPC aborda muito, ¢ bem amplo quanto aos seus objetivos, que
¢ o nosso de 2021, que era o nosso projeto para todos os cursos de
matematica, ele faz com objetivos muito amplos, a capacidade do professor
de trabalhar com resolu¢@o de problemas e criar as suas respostas, fazer a sua
pesquisa para criar solugdes para resolver esses problemas. Tanto no ambito
do ensino aqui na universidade, tanto no ambito da extensdo e da pesquisa,
que & isso que a gente faz, né? E esse tripé que constitui a universidade.
Entdo, nesse sentido, a solugdo que ¢, quando vocé se familiariza com a
pesquisa, quando vocé se familiariza com buscar solugdes por iniciativas
proprias e envolvendo o coletivo, vocé acaba constituindo uma identidade
professor-pesquisador. Entdo, quando vocé constitui uma identidade de
professor-pesquisador, quando vocé chega na escola, vocé vai querer buscar
uma solucdo para um problema que te inquieta, seja ele com infraestrutura.
Quando eu falo buscar solugdes, ndo € resolver o problema de imediato, mas
analisar e ficar incomodado com aquilo e ir nos meios responsaveis para
buscar solucdes, ou entdo envolver o coletivo. Na busca dessas solugdes,
vocé ¢ aquele intelectual organico que incomoda e que mobiliza e que,
enfim, envolve. E isso ndo € s6 com os colegas, vai ter que fazer com que os
alunos também sejam assim, sendo ativos, que a BNCC fala das
metodologias ativas. Nada mais é do que ter o seu poder de agir, desenvolver
o seu poder de agir. Nao aceitar a mutagdo nao € como vem acontecendo nos
cendrios que o professor enfrenta na atualidade da educagdo oriental”.(E2)



76

Nesta fala, a professora destaca uma compreensdo ampliada da formagdo do
professor de matematica, centrada na ideia de professor-pesquisador. P2 evidencia que a
formagdo deve articular ensino, pesquisa e extensdo, pilares da universidade, como meios de
desenvolver a autonomia intelectual e o poder de agir do futuro docente. Essa perspectiva
desloca o foco da simples aplicagdo de métodos para a investigacdo e a problematiza¢ao da
pratica, incentivando o professor a ser um sujeito ativo, critico e mobilizador dentro da escola.

A luz do MCS a fala mostra a produgdo de significados que associam o “ser
professor” a uma postura investigativa e transformadora, em que o conhecimento matematico
se torna instrumento para compreender e intervir na realidade educacional e social.

Em sintese, as duas falas dialogam ao destacar dimensdes complementares na
formagcdo do professor de matematica, articulando conhecimento, pratica e postura
profissional.

A primeira fala enfatiza a incorporagdo da perspectiva critica na formagao docente,
apontando que mesmo disciplinas consideradas “duras” tém avangado para integrar reflexdes
pedagdgicas e éticas. O professor de matematica, portanto, ndo ¢ apenas um transmissor de
conteudos, mas um formador de individuos criticos, capaz de atuar de forma consciente na
constru¢ao do conhecimento e na mediacdo entre teoria e pratica.

A segunda fala aprofunda essa perspectiva ao introduzir a identidade do
professor-pesquisador, construida a partir do tripé ensino, pesquisa e extensao. Aqui, a
formagdo docente nao se limita a compreensao critica, mas envolve habilidade para investigar
problemas, buscar solu¢des de forma auténoma e coletiva, e engajar-se em metodologias
ativas que promovam a participacdo dos alunos. O docente se torna, nesse sentido, um
intelectual organico, capaz de mobilizar a escola e o coletivo para enfrentar desafios
concretos, refletindo a articulagdo entre saber, pratica e agao transformadora.

Ambas as falas evidenciam a constru¢do de significados que atravessam multiplos
campos: o campo do conhecimento matematico, o campo pedagdgico-critico € o campo
social-institucional. Enquanto a primeira fala enfatiza o sentido de professor como formador
critico e ético, a segunda amplia esse campo ao incluir a ag¢do, a pesquisa ¢ a mobilizagao
coletiva como elementos constitutivos da identidade docente. O elo entre elas revela que a
formagdo de um professor de matematica ¢ simultaneamente tedrica, ética e pratica,
construindo um sujeito capaz de atuar de forma reflexiva, autobnoma e socialmente engajada.

Apresentamos as falas de outros professores retratando diferentes perspectivas sobre

0 aspecto:
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P3: “Tem varios temas, mas eu vou destacar dois, que associam a aquisi¢do e
a construcao dos aspectos pedagogicos e didaticos relacionados a pratica de
matematica em si e uma solida aquisicdo e constru¢do de conhecimentos da
matematica especifica. Nao da para a gente pensar num professor que sabe
s6O a matematica ¢ ndo sabe relacionar isso com a agdo didatica, que o
contrario também ndo existe. Entdo esses dois aspectos sdo fundantes e
fundamentais. A aquisi¢do de conhecimentos matematicos e de praticas
pedagodgicas e didaticas”.(E3)

A fala evidencia a construcdo de significados que relacionam campos distintos, o do
conhecimento matematico e o pedagogico, mostrando como esses elementos se articulam para
definir o que significa ser um professor de matematica plenamente formado. A énfase na
integracdo entre saber e acdo revela que o sentido de docéncia ¢ produzido simultaneamente
em multiplos niveis, articulando teoria, pratica e intencionalidade educativa.

A seguir, mais uma fala retratando o assunto,

P4: “Os elementos essenciais na formagao dos nossos alunos aqui como
futuros professores estd no conceito também de artes de praxis. Eu ndo
consigo visualizar um bom professor que trabalha s6 com a pratica ou que
trabalha s6 com a teoria. Entdo, a teoria e a pratica tém que estar juntos.
Ent3o, o momento aqui na UEG, a gente tem que ter um embasamento
teorico que solidifica a construcao desse professor para que, de fato, ele
possa pensar numa pratica aliada a essa teoria capaz de transformar aquele
lugar, aquele sujeito que ele esta indo. Entdo, se eu consigo trabalhar a teoria
e a pratica nessa visao como unidade, eu consigo melhorar essa visao. Hoje
mesmo, eu estava fazendo uma orientacdo ¢ me chamou muita aten¢do de
uma académica que esta agora no quinto periodo, parece que deve ter umas
10 disciplinas, mata as aulas, desiste, para nas disciplinas, aquela coisa. E
ontem, ter¢a-feira, foi apresentar, eu divido em dupla e essa dupla desiste de
tudo, terrivel, estava me tirando a preocupacdo, foi apresentar um trabalho, ¢
deram um show. Perguntei a professora da Escola Campo, que esta
acompanhando elas, s6 elogios. E eu falei, poxa, olha o que a formacao
docente ndo faz no sujeito. E hoje, eu orientando ela, ela falou, professora,
eu nunca empolguei com o curso, mas agora eu comecei a fazer o estagio, eu
estou empolgada, eu quero o curso. Vocé quer coisa melhor do que ouvir isso
do aluno? Para mim, isso ¢ docéncia. Entdo, uma aluna que deu trabalho o
curso todo, uma estd devendo 15 disciplinas, a outra estd devendo 9. No
meio do curso, devendo isso tudo. E agora, vocé escuta ela falando que agora
ela quer ser professora. Ela sentiu o que € o curso. Entdo, minha funcao foi
cumprida ja com ela, j& no inicio do estagio, no primeiro periodo do estagio,
no quinto periodo. Imagina essa menina 14 no oitavo periodo, se agora ela ja
se viu como professora. Entdo, € isso, € teoria e pratica. Ela estd elaborando
o plano, ela estd trabalhando na disciplina teoria, a gente estd dialogando
essas duas coisas para chegar 14, ela conseguir dar uma boa aula. Entdo, isso
para mim ¢ formar um aluno, é formar um professor. Isso para mim ndo tem
preco, € formar professores. Trabalhar, eu falo que trabalhar é descanso nesse
sentido, porque vocé vé a formagdo, voc€ vé€ a sua contribui¢do. Eu falo para
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eles que é como se fosse a matematica, ela ¢ magica, sabe? Ela é mais do que
uma ciéncia. Entdo, vocé chega na formagdo de professor e vé a pessoa
olhar, brilhar em ser professora, mesmo achando que ndo queria aquilo,
mesmo depois que terminar, escolher a carreira docente, ela desenvolveu
muito e aprendeu muito. Entdo, para mim, um dos elementos essenciais da
formacao € isso, ¢ a ndo dissociacdo, ou seja, a unidade entre a teoria ¢ a
pratica para que, de fato, quando chegar a campo ou profissionalmente ja na
carreira docente, ela consiga sim trabalhar em unidade. Teoria com pratica. E
quando eu dissocio, eu perco muito nesse processo. Entdo, o elemento
essencial para mim ¢ isso dai. Ai depois tem varios outros elementos que vao
sendo também importantes. Tenho que ter respeito, tenho que ter ética, tenho
que ter... Entdo, quando eu concilio teoria e pratica, eu estou falando com o
aluno, além de saber o conteido de matematica, ele tem que saber, ndo tem
como, como que eu vou ensinar alguma coisa que eu ndo sei? Mas ele
também tem que saber passar esse conteudo. Entdo, para mim, esse € o
elemento essencial na formagao docente”.(E4)

Essa fala aprofunda a discussdo sobre a formagdo do professor de matematica,
destacando a indissociabilidade entre teoria e pratica como elemento central. A docente
enfatiza que ndo ¢ possivel formar um professor apenas com base em conhecimento tedrico
nem apenas com experiéncia pratica. E na articulagdo entre teoria solida e pratica reflexiva
que o futuro docente desenvolve competéncia, autonomia e capacidade de transformagdo do
contexto educacional.

A fala também exemplifica como essa integragdo se manifesta na experiéncia de
estagio, mostrando que a vivéncia pratica, aliada a reflexdo tedrica, possibilita que o aluno
reconheca seu papel como professor, desperte entusiasmo e construa identidade profissional
desde os primeiros periodos do curso. Além disso, ressalta que aspectos éticos, de respeito e
comunicagdo também sdo componentes fundamentais dessa formagao, pois contribuem para
uma docéncia completa, capaz de ensinar com conhecimento ¢ humanidade.

As duas falas dialogam diretamente ao abordarem os aspectos essenciais na formagao
do professor de matematica, mas cada uma enfatiza dimensdes complementares desse
processo.

Na fala anterior, o destaque recai sobre dois eixos fundantes: o conhecimento
matematico especifico e o conhecimento pedagogico e didatico. O professor argumenta que
ambos sdo indispensaveis e interdependentes, ndo hd docéncia efetiva sem dominio do
conteido, mas tampouco ha ensino significativo sem compreender como ensinar esse
conteudo. Essa visdo evidencia uma formacgao equilibrada entre saber e saber-fazer.

Ja na fala atual, a énfase se desloca para a integragao dinamica entre teoria e pratica,

entendida como um principio estruturante da formacdo docente. O professor vai além da
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distin¢do entre conhecimentos, propondo que a verdadeira formagao acontece quando teoria e
pratica se fundem em um movimento reflexivo e transformador. Essa unidade € o que permite
ao futuro docente construir uma identidade profissional solida e atuar com autonomia critica.

E possivel dizer que a primeira fala opera no campo dos saberes necessarios a
docéncia, a base conceitual e técnica, enquanto a segunda se insere no campo dos sentidos
produzidos pela vivéncia formativa, em que teoria e pratica se articulam como construgdo de
significado. Juntas, as duas falas compdem uma visao ampliada de formagao docente, em que
o professor de matemadtica ¢ concebido como sujeito que domina o conhecimento cientifico,
compreende os processos pedagdgicos e age de forma critica e integrada na realidade
educacional.

Dando continuidade as reflexdes sobre a formagdo do professor de matematica, a
proxima questdo volta-se a andlise da metodologia adotada no curso e sua relagdo com os
objetivos estabelecidos no Projeto Pedagogico do Curso. Busca-se compreender se as praticas
formativas efetivamente traduzem, no cotidiano académico, os principios e metas definidos no
documento que orienta a formagao docente.

Essa questdao permite identificar como o PPC se concretiza na pratica pedagogica, ou
seja, se as acdes desenvolvidas nos componentes curriculares, nos estagios e nos projetos de
ensino, pesquisa e extensao estdo, de fato, alinhadas a proposta formativa. Também possibilita
discutir em que medida a metodologia contribui para a constituigdo do professor critico,
pesquisador e reflexivo, conforme defendido nos documentos institucionais € nas politicas
educacionais contemporaneas.

Assim, as falas que se seguem revelam como os docentes percebem essa coeréncia
ou possiveis distanciamentos entre o que estd previsto no PPC e o que se realiza nas praticas

formativas do curso de Licenciatura em Matematica.

P1: “Eu acho que nos temos ainda muito que avangar, mas eu vejo que a
matematica, comparada com outras areas, ela tem avangado muito no sentido
de uma formagdo profissional critica. E claro que a formagdo especifica é
fundamental, a formagao pedagogica também, mas nos temos que ter essa
atengdo para a formagdo critica do individuo, de que ele ¢ um agente
transformador da sociedade, ele ¢ um agente transformador da sua realidade
local. Nos temos isso no PPC da Matematica, no curso em que eu atuo, eu
vejo como um avango muitas questoes. NOs vamos agora passar para uma
reforma curricular, que ¢ agora para os proximos anos. Nos estamos revendo
muitas questdes que precisam melhorar no PPC, mas eu vejo como
adequado, sim. Eu acredito que essa preocupagao com a formagao critica tem
avangado”.(E1)
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Nesta fala a professora apresenta uma visdo otimista, ainda que critica, em relagdo a
coeréncia entre a metodologia de formagao docente e os objetivos propostos pelo PPC do
curso de Matematica. A professora reconhece que ha avangos significativos, especialmente no
fortalecimento de uma formagdo critica, que busca compreender o professor como agente
transformador da sociedade e da realidade local.

Ao destacar a necessidade de equilibrio entre a formagao especifica, a formagao
pedagdgica e a formacdo critica, a entrevistada evidencia que a proposta do PPC da UEG
contempla essa articulagdo, ainda que reconheca a necessidade de revisdes e aprimoramentos
no curriculo. Sua fala indica um movimento de aproximacao entre o ideal formativo previsto
nos documentos institucionais e a pratica pedagogica efetiva, revelando um processo em
constante construcao.

A seguir, apresentamos outra fala que amplia essa reflexao.

P2: “Totalmente. Quando eu digo da importancia de trabalhar este tripé, com
a inser¢do de tecnologias e midias na educagdo matematica, para além da
disciplina, a gente tem essa abordagem quando a gente explora ferramentas
dentro da disciplina, ndo s6 na disciplina, mas nas demais, na disciplina de
trabalho especifica, como a disciplina de tecnologias. Entdo nds, professores,
a gente vé também o trabalho dos colegas, que ha uma inser¢do das
tecnologias e nao so tecnologias, mas no contexto da atualidade que esse
trabalho pesquisa. E como vocé faz, por exemplo, uma mamografia
questionando, uma pesquisa questionando o contexto que o professor
vivencia nesses modos de amputagio do poder de agir. E a influéncia do
trabalho sobre a saude do docente. E um contexto de modelagem com
interesse em educagdo matematica para explorar o contexto da vida real.
Enfim, entdo, essas sdo as sugestdes que a gente tem no PPC que
conhecemos para trabalhar, porque ele justifica as nossas acdes. Entdo, eu
acredito que sim. Trabalhamos conforme a proposta do PPC, que ¢ muito
abrangente e que esta inserido no contexto das nossas aulas. Quando a gente
trabalha nos projetos de extensdo, por exemplo, projetos, atividades-campo,
visitas a outras universidades, viagens para conhecer outras culturas, o
proprio estagio supervisionado que ja faz com que eu vivencie a pratica da
sala de aula, discuta esse contexto dentro da disciplina de pratica e
laboratdrios. Enfim, a gente vive entre quatro paredes, mas os nossos olhares
ndo estdo voltados sO para essas quatro paredes quando a gente lida com o
ensino. Por isso que a gente acha importante a extensdo e a pesquisa. Entdo,
a gente sai dessas quatro paredes para o universo que esta fora dela.”.(E2)

A professora destaca que as praticas formativas contemplam ndo apenas o dominio
dos contetidos especificos, mas também a integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, o que
contribui para uma formagdo docente mais ampla e conectada ao contexto social.

A insercdo de tecnologias e midias, o uso de metodologias de modelagem e a

articulag@o entre teoria e pratica evidenciam uma preocupacgdo em preparar o futuro professor
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para atuar de forma critica, investigativa e contextualizada. Dessa forma, o discurso
aproxima-se da perspectiva de um professor-pesquisador, coerente com os principios do PPC
e com os pressupostos do MCS, que valoriza a producao de significados a partir das praticas
vividas.

As duas primeiras falas dialogam ao reconhecer que, embora ainda haja desafios a
serem superados, o curso de Matemdtica da UEG tem avangado de forma significativa no
alinhamento entre as metodologias formativas e os objetivos propostos no PPC. A primeira
fala enfatiza o fortalecimento de uma formacdo critica, capaz de formar professores
conscientes de seu papel transformador na sociedade e comprometidos com a realidade local.
Ja a segunda fala complementa essa perspectiva ao destacar a integra¢do entre ensino,
pesquisa e extensdo como dimensdo fundamental desse processo, articulando o uso de
tecnologias, metodologias de modelagem e praticas que extrapolam os limites da sala de aula.

Ambas as falas apontam para um movimento de consolidacdo de uma formagao
docente mais reflexiva, contextualizada e coerente com as diretrizes curriculares. Enquanto a
primeira chama aten¢do para a necessidade de aprofundar a formagdo critica, a segunda
evidencia que esse ideal vem sendo materializado por meio de praticas pedagdgicas que
estimulam a investiga¢ao, a autonomia e o protagonismo do futuro professor de matematica.

A seguir, apresentamos mais uma fala que d4 continuidade a discussao.

P3: “Se nos pensarmos hoje na formag¢dao na UEG como um todo, € uma
formacao que parte de um PPC unificado, ao qual pressupde ser uma matriz
Unica para todos os cursos. Mas ainda ha uma série de problemas no ponto
de vista metodologico, porque os nossos professores ainda caem naquela
dicotomia de bacharel e licenciatura. E quando nds temos um profissional
que tem uma formacao no bacharel, que quer mais trabalhar a questdo da
matematica pura e aplicada, fica faltando na formacdo dos nossos alunos
aspectos metodolégicos que envolvam exatamente o aspecto historico e
cultural da matematica, que ¢ aquele mesmo problema que vai refletir na
educacdo basica. O nosso aluno acha que aquilo ndo ¢ para ele, porque falta
ferramenta metodologica para fazer essa aproximacdo. Entdo, ainda na
formagao hoje, apesar de nos termos um objetivo de curso bem definido, um
perfil de egresso bacana, bem trabalhado, com propostas e disciplinas, mas a
mediagdo metodologica depende muito da formagao de cada profissional. E a
porcentagem hoje de profissional que ndo ¢ da area de educacdo matematica
ainda ¢ muito grande e isso reflete em metodologias que ndo alcangam todos
os alunos”.(E3)

Essa fala amplia o debate ao evidenciar as limitagdes estruturais e metodoldgicas que
ainda permeiam a formagao docente em Matematica. O professor destaca que, embora exista

um PPC unificado e bem delineado, a pratica formativa enfrenta tensdes decorrentes da
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dicotomia entre bacharelado e licenciatura, o que acaba interferindo na coeréncia entre teoria
e pratica. A presenca significativa de docentes com formagdo voltada a matematica pura e
aplicada, e ndo a educagdo matematica, ¢ apontada como um fator que fragiliza a dimensao
historica, cultural e pedagogica do curso, aspectos essenciais para aproximar o conhecimento
matematico da realidade dos alunos. Assim, o discurso evidencia um desafio central: a
necessidade de alinhar a formagdo e a atuagdo docente as diretrizes do PPC, garantindo que o
perfil critico e reflexivo proposto pelo curso se efetive na pratica cotidiana das aulas.

Seguindo, finalizamos essa questdo com a fala de outra entrevistada.

P4: “Esta, esta sim. O PPC sempre fala isso. Na verdade, quem nunca ouviu
falar, né? Unidade, Teoria e Pratica, né? Todo documento que rege educacao
tem isso, s6 que vocé nao vé de fato isso ocorrendo. Eu acredito que o nosso
curso, ele tem conseguido conciliar. Entdo, o PPC, a gente tem sido, a gente
tem, sim, seguido. Na verdade, eu falo que a gente consegue ir pra bem além
do que esta proposto no PPC. Quando eu falo, a gente, professores, né,
formadores, ndo sou s6 eu. Temos professores, a gente, além de atender o
PPC, eu acredito que a gente vai sempre ir além. Na verdade, o estagio da
UEG, ele ¢é referéncia nas universidades. E, principalmente, o estagio de
matematica da UEG toda, ele ¢ referéncia. Entdo, a gente tem avancado
muito. Nosso estagio, ele ¢ tido como pesquisa. Ele ndo ¢ dissociado. Entao,
o aluno, ele faz um estudo tedrico muito profundo. Ele trabalha com
projetos. Entdo, ele tem uma visdo muito abrangente. Entdo, o PPC, a gente
atende ele, sim. E eu diria que vai ter pra além dele”.(E4)

Essa fala traz uma perspectiva otimista em relagdo a coeréncia entre o PPC e a
pratica formativa, destacando que embora a articulagdo entre teoria e pratica seja um desafio
amplamente reconhecido na educagdo, no curso de Matematica da UEG essa integragdo tem
se concretizado de forma efetiva. A professora enfatiza que o estagio supervisionado
representa um espago privilegiado dessa articulagdo, sendo entendido ndo apenas como
aplicacdo pratica, mas como atividade de pesquisa e de aprofundamento tedrico, o que amplia
o alcance dos objetivos previstos no PPC. Assim, a fala reforca a ideia de que a formagao
docente pode e deve transcender as normativas institucionais, consolidando-se como um
processo de reflexdo, investigagdo e construcao coletiva de saberes.

Essas duas ultimas falas apresentam perspectivas complementares sobre a coeréncia
entre a metodologia adotada e os objetivos do PPC.

A fala anterior, P3 evidencia desafios estruturais e metodologicos, apontando que
apesar de um PPC bem definido, a dicotomia entre bacharelado e licenciatura e a presenga de
professores formados fora da é4rea de educacdo matemadtica dificultam a implementacao

uniforme das metodologias. Esse contexto gera lacunas na integragdo entre o conhecimento
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matematico, o historico-cultural e a acdo pedagogica, afetando a experiéncia formativa dos
alunos.

Ja P4 adota uma perspectiva mais positiva e propositiva, ressaltando que o curso
consegue nao apenas atender ao PPC, mas, em muitos aspectos, supera-lo. O destaque vai
para o estagio supervisionado, entendido como um espago de pesquisa e pratica integrada, que
permite aos alunos vivenciar a articulacdo entre teoria e pratica de forma ampla e
significativa.

No conjunto, o paralelo entre as duas falas evidencia uma tensdo central: os desafios
metodoldgicos e estruturais existem, mas héd estratégias institucionais e pedagogicas que
permitem que a formacgdo docente efetivamente se alinhe e até va além das diretrizes
previstas no PPC, concretizando a proposta de um professor de matematica critico, reflexivo e
atuante.

Para encerrar, solicitou-se aos docentes que compartilhassem algumas consideracdes
finais, refletindo sobre os desafios e perspectivas da carreira docente em Matematica. Essa
questdo buscou captar ndo apenas opinides sobre as dificuldades enfrentadas, mas também
relatos que desmistifiquem concepgdes negativas sobre a profissdo, como a ideia de que o
professor seria um “coitado” ou alguém limitado a tarefas repetitivas.

As falas que se seguem evidenciam uma reflexdo critica, porém otimista, sobre o
papel do professor na sociedade, mostrando que a docéncia vai muito além do ensino de
conteudos. Elas ressaltam que, apesar das dificuldades, a carreira docente oferece sentido,
realizagdo profissional e impacto social, especialmente quando o professor assume uma
postura critica, reflexiva e comprometida com a transformacao da realidade educacional.

Dessa forma, os depoimentos revelam ndo apenas os obstaculos do cotidiano escolar,
mas também o valor e a importancia da formagdo docente, contribuindo para desmistificar

concepgdes negativas e refor¢ando a ideia de que vale a pena ser professor de Matematica.

P1: “Hoje eu vejo que um grande desafio na nossa area é colocar a
tecnologia a nosso favor. No6s temos ai um avango tecnoldgico significativo,
inteligéncia artificial, tem professores que ainda querem lutar contra isso,
mas eu vejo que a tecnologia ¢ o nosso aliado. O grande desafio hoje ¢ esse,
como que eu vou usar a tecnologia, como que eu vou usar a inteligéncia
artificial a favor do ensino, a favor da aprendizagem, como que eu vou
mostrar para os meus estudantes que eles também podem fazer isso quando
eles forem atuar em sua profissao, como que eles vao ter como aliado essa
tecnologia a favor da matematica. E um grande desafio, mas eu vejo que é
uma area, como eu disse, que tem muitos ganhos. Nos temos a possibilidade
de alcancar varias idades escolares, porque a matematica esta presente desde
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a educacio inicial ali e mesmo no ensino superior em varios cursos. Entao
nds podemos atuar, ter uma atuacao bem diversa. Eu, como eu ja mencionei,
fui professora de educacdo basica por muitos anos, sempre fui feliz em
minha profissdo, porque nés temos ndo s6 uma profissdo que vai nos dar um
lucro, que vai nos dar um sustento, porque nés temos um salario, nés temos
uma carreira, mas a gente tem também essa possibilidade de transformar a
nossa situacdo, a situacdo da nossa comunidade. Tem como, no meu caso,
que eu trabalho com formagao de professores. Nos estamos formando novos
profissionais para atuar no mercado de trabalho, com uma sociedade mais
justa, mais igualitaria, que apesar de ser utopico, nos temos que fazer a nossa
parte de buscar um mundo melhor, uma sociedade melhor. E a matematica,
como eu disse, em todas as fases escolar, nds temos a possibilidade, como
professores, de atuar desde a educacao infantil até a superior, para mudar
essa realidade. A carreira docente pode nao ser atrativa diante dos olhos da
sociedade, mas ¢ por desconhecimento. Se vocé for comparar a carreira
docente com, as vezes, outras profissoes, a carreira docente ainda tem muitas
vantagens, vocé vai lidar com pessoas, vocé vai lidar com situagdes diversas.
Eu digo que eu ndo tenho monotonia na minha profissdo. Apesar de trabalhar
com a mesma disciplina hd muitos anos, cada semestre ¢ diferente porque eu
vou ter um publico diferente. Sempre tem novidades, eu gosto de buscar o
que esta sendo de novo, de novidade, como agora a tecnologia, como que eu
posso agregar isso na minha aula. Entdo ¢ uma profissdo que me dé prazer,
como eu disse, nao sé financeiro, mas ela tem essa vertente de que a gente
esta trabalhando para um mundo melhor, para uma realidade melhor, ¢ isso é
um ganho pessoal que ndo da para comparar, as vezes, com outras situagdes,
outras profissdes que, de repente, ficam ali s6 em frente a uma tela, numa
mesa, sentado, a gente tem esse contato com as pessoas e consegue
transformar também a realidade daquelas pessoas que a gente tem em
contato. Eu me sinto muito grata quando eu encontro ex-alunos e vejo o
sucesso deles em suas carreiras. Pode ser que eles ndo sigam a carreira
docente. Eu tive contato de pessoas que eu fui professora no ensino médio,
depois foi para a faculdade, hoje € professora também. Varios ex-alunos
meus que hoje me encontram, que tém sucesso profissional, entdo isso ¢
gratificante, saber que a gente contribuiu um pouquinho com a carreira € o
sucesso desses estudantes”.(E1)

Nessa fala, a professora evidencia uma perspectiva otimista e engajada sobre a
carreira docente, mostrando como o professor de Matematica pode conciliar desafios
contemporaneos como a integragao da tecnologia e da inteligéncia artificial com a missao de
transformar a realidade educacional e social.

P1 ressalta que a profissdo oferece realizagdo pessoal, diversidade de experiéncias e
impacto social, desmistificando a ideia de que ser professor ¢ uma escolha limitada ou pouco
valorizada. Além disso, destaca-se a dimensdo transformadora da docéncia, ndo apenas no
desenvolvimento académico dos estudantes, mas também na constru¢do de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

A fala refor¢a que, mesmo diante das dificuldades e da percepcao social equivocada

sobre a carreira, ser professor de Matematica possui muitas vantagens, como a possibilidade
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de atuar em diferentes niveis de ensino, lidar com situagdes diversas e inovar continuamente
nas praticas pedagogicas. Dessa forma, o depoimento contribuiu para mostrar que vale a pena
ser professor, combinando realizagdo profissional, aprendizado constante e relevancia social.

Ainda, a professora enfatiza a dimensdo afetiva e gratificante da carreira docente,
ressaltando que o impacto do professor vai muito além do ensino de conteudos. Ela evidencia
que contribuir para o sucesso dos alunos, seja na continuidade da carreira docente ou em
outras areas profissionais, ¢ uma fonte de realizacdo pessoal e profissional.

O depoimento reforca a ideia de que ser professor ndo se resume a uma rotina
desgastante ou pouco valorizada, mas envolve a possibilidade de influenciar positivamente
vidas, acompanhar trajetérias de sucesso e perceber o efeito de sua atuagdo na formagao de
individuos realizados. Trata-se de uma reflexao que desmistifica a visdo negativa da profissao,
mostrando que a docéncia oferece significado, proposito e reconhecimento simbolico, mesmo
quando ndo se traduz imediatamente em prestigio social ou financeiro.

Apresentamos a seguir a fala de mais uma entrevistada, trazendo consideracdes sobre

os desafios e as perspectivas da carreira docente em Matematica.

P2: “Entdo... Eu retomo aqui a resposta quando eu disse sobre a identidade
do professor, sobre o que existe sobre o papel de um perfil de coitadinho.
Nao esta muito sobre a nossa responsabilidade de desmistificar isso. A gente
precisa se posicionar como pessoa que produz conhecimento. Pessoa
responsavel para trazer esse conhecimento. Na verdade, mediar, né, como diz
o Vigotski. Nessa mediac@o ¢ que a gente mostra que nos somos importantes.
Entdo, quando vocé problematiza as situagdes, a gente mostra que a gente ¢
importante. Quando vocé leva o aluno a investigar, a gente mostra que a
gente é importante. Entio, como que a gente vai quebrar esse tabu? E
justamente trazendo um outro cendrio de ensino. Que ¢ problematizar os
contextos e colocar o aluno, o individuo, para serem proativos. Que € o que
se diz, sujeitos da sua aprendizagem. Mas o sujeito ndo é s6 o la do
portugués, da oragdo de sujeito e predicado a ser ativo. Ele participar dessa
construgdo. Sendo ativo. Fazendo, participando. Entdo, eu acredito que para
quebrar essa imagem, para a gente ter um pouco mais de respeito, € a gente,
exatamente, exercer esse papel de mediador e mostrar que a gente tem esse
perfil de construtor de seres humanos que sdo capazes de modificar os
espagos que eles vivem. Mas como? Nédo ¢ so transmitir conhecimento.
Entdo, ai ja vai para além da educag@o bancaria, como dizia o Paulo Freire.
Al ¢ exercer o nosso papel de mediador e de produtor de conhecimento. Nao
so6 produtor daquilo que fica nos livros guardados. Mas ¢ um produtor que
transforma o contexto dos alunos e da sociedade. E criar sujeitos para isso.
Criar no sentido de produzir conhecimentos. Para aquele menino produzir
conhecimentos que vao fazer sentido para ele ter um poder de agir no mundo
em que ele esta, no ambiente em que ele esta”.(E2)
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A fala destaca de forma clara a responsabilidade do professor de Matematica em
romper com preconceitos negativos sobre a carreira docente, mostrando que ser professor nao
¢ ser um “coitado”, mas sim um produtor ¢ mediador de conhecimento. P2 enfatiza que seu
papel vai além da simples transmissao de contetidos, envolvendo a construgdo ativa do
conhecimento pelos alunos e a capacidade de transformar o contexto educacional e social em
que atuam.

Outro ponto importante da fala ¢ a valorizacdo da atividade investigativa e da
participacdo do estudante, mostrando que a aprendizagem se dd de forma interativa e
significativa e ndo apenas mecanica ou repetitiva. Ao posicionar o professor como mediador,
a fala reforca a ideia de que a docéncia ¢ uma pratica criativa, transformadora e socialmente
relevante, capaz de formar sujeitos criticos e autobnomos.

Em sintese, P2 evidencia que o desafio do professor ndo esta apenas em ensinar
Matematica, mas em construir uma imagem profissional respeitada e ativa, promovendo o
desenvolvimento intelectual e a autonomia dos alunos.

Apresentamos a fala de mais um entrevistado, enfatizando a importancia da atuagao
docente na constru¢do de uma nova imagem do professor de Matematica, rompendo com

preconceitos e destacando seu papel como mediador e produtor de conhecimento.

P3: “A satisfag@o de ser professor, particularmente, ¢ muito grande, porque a
minha trajetéria converge numa situacdo que eu ndo queria ser professor e
me encontrei dentro da profissdo. Me encontrei quando eu sai do curso de
Matematica em 2008 e ao fazer uma pods-graduacdo em Educagado
Matematica, eu percebi que aquilo era um espago em que eu queria e a partir
de entdo, minha formagdo de mestrado, doutorado, foi convergindo para isso
e com aprovagdo no concurso. Entdo, hoje, eu ja estou aqui ha 15 anos
dentro da universidade, j& trabalhando com formacao de professores e nos
alegra muito quando a gente se depara com diversos egressos passando em
concursos publicos, que seja na area de Educagdo ou que seja em bancos
também, em Correios, Policia Militar. Entdo, a gente vé que ali a gente pode
contribuir, de algum modo, para que aquele sujeito tivesse um sucesso na sua
vida profissional, de um modo geral. Entdo, assim, isso ¢ muito importante
porque da a entender que a gente estd fazendo um processo satisfatorio e
dando a devolutiva também para a sociedade, porque, como agente publico,
a gente tem uma contrapartida com a sociedade como um todo. Entao, isso ¢
bom e importante, mas a gente tem que pensar alguns aspectos na formagao,
a partir das demandas atuais também do nosso contexto social. Por exemplo,
¢ urgente que a formacdo se volte um pouco para pensar as questdes da
tecnologia, da inteligéncia artificial que esta aparecendo, a questdo da
inclusdo também, porque o nosso sujeito hoje, o nosso aluno hoje, cada dia
mais, ele necessita de um olhar mais particular. Entdo, o nosso egresso, ele
sai daqui, vai para a Educagdo Basica ¢ la ele se depara com os povos
tradicionais, o indigena, o quilombola, o campesino, ou se depara com um
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espectro autista. E, assim, a formagdo nossa tem que dar conta disso, porque
essa ¢ a sociedade que nos temos e nods estamos formando pessoas para essa
sociedade. Mas eu creio que nés temos um bom caminho pela frente, com
boas propostas a partir da reformulagdo do PPC, que estd em andamento,
para que a gente possa alcangar uma formagdo mais completa ... Eu sou
professor RTIDP, que significa dedicagio exclusiva. E um professor que tem
toda a sua vida profissional relacionada com a universidade. Entdo, pelo
aspecto de satisfagdo pessoal de estar na profissdo, ¢ inegavel. Agora, pelo
aspecto material também, de recebimento, daquilo que ¢ material, de fisico,
de salario, de modo algum a gente pode também dizer algo contra. Porque
nés estamos hoje no melhor momento do ponto de vista de um plano de
carreira, o qual tem um reconhecimento financeiro muito importante. E eu
sempre faco uma fala e compartilho aqui com vocés também, se vocés
compararem um professor que passou pela universidade e chega no
doutoramento, ele teve um prazo de 10 anos de estudo. Entdo, comparando
esse profissional, um professor da academia, com um médico, com um
engenheiro, com um advogado, no servi¢o publico, o professor esta
ganhando muito mais financeiramente que qualquer um dessas profissdes. E
errado a gente comparar com um médico que tem um hospital. Agora, se eu
tenho também uma universidade ou um colégio particular, vou ganhar mais
dinheiro. Mas quem esta dentro do servigo publico, hoje ¢ plenamente
satisfatorio o professor que estd na UEG, que estd na UFG ou até na UNB.
Entdo, falando das publicas. Entdo, atingi um nivel, para ser sincero, daquilo
da qual eu ndo esperava atingir do ponto de vista financeiro, material
mesmo. Porque a gente entra pensando que essa profissdo ndo vai dar nem
para pagar suas contas, ndo vai dar para fazer aquilo, mas ndo. E plenamente
satisfatorio. E eu, na particularidade, passei em um concurso para a Policia
Militar em 2005, abandonei, deixei para ser professor. Fui aprovado para
bombeiro, deixei para ser professor. Banco do Brasil também passei em um
concurso, deixei para ser professor. E hoje eu vejo, depois de 15 anos, que
foi a melhor posi¢do que eu pude assumir do ponto de vista do trabalho, da
gratificacdo e do ponto de vista financeiro também. Estou na melhor situagao
do que poderia estar”.(E3)

A fala evidencia a satisfagdo pessoal e profissional do docente ao perceber que
encontrou seu lugar na carreira, mesmo sem ter iniciado com essa intencdo. Ele ressalta a
trajetoria de formagdo continua, graduacdo, pds-graduagdo, mestrado e doutorado e a
consolidagdo de sua atuacdo na universidade, mostrando como a docéncia pode ser uma
profissdo realizadora e gratificante especialmente ao acompanhar o sucesso dos egressos em
diferentes areas profissionais.

P3 também ressalta a responsabilidade social da formag¢ao docente, apontando que os
professores formados devem estar preparados para lidar com uma diversidade crescente de
contextos e necessidades, como a inclusao, povos tradicionais e espectros autistas. Destaca
também a importancia de integrar tecnologia e inteligéncia artificial na formagao, garantindo

que os futuros professores estejam alinhados com as demandas contemporaneas da educagao.
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O entrevistado combina realizacdo pessoal, compromisso social e visdo de futuro,
enfatizando que a docéncia ¢ uma profissao relevante, desafiadora e transformadora e que a
formacao de professores deve refletir essa complexidade e diversidade.

P3 evidencia a satisfagdo com sua escolha profissional, tanto do ponto de vista
pessoal quanto material. Ele refor¢a que, apesar das percepgdes sociais de que a docéncia
seria financeiramente limitada, a carreira publica para professores com dedicagdo exclusiva
oferece reconhecimento salarial competitivo, especialmente em comparacdo com outras
profissdes que exigem niveis semelhantes de formag¢ao académica.

Além disso, o professor ressalta o compromisso e a valorizagdo da trajetdria pessoal.
Nota-se que o professor optou conscientemente pela carreira docente, mesmo tendo
oportunidades em outras areas e hoje percebe que essa escolha foi a mais gratificante, unindo
realizagdo profissional, estabilidade e reconhecimento financeiro. Essa perspectiva contribui
para desmistificar a imagem negativa do professor como “coitado”, mostrando que a docéncia
pode ser uma carreira solida, valorizada e satisfatoria em multiplos aspectos.

Apresentamos a seguir a ultima fala, que traz reflexdes sobre os desafios e as
recompensas da carreira docente, destacando aspectos de realizagcdo pessoal, reconhecimento

profissional e valorizagdo do papel do professor na sociedade.

P4: “Nessa questdo a gente tem trabalhado muito, porque enquanto
professora de estagio € um problema que a gente se esbarra bastante. Quando
o nosso aluno chega 14, o que ele escuta? O que vocé esta fazendo aqui? O
que vocé€ quer ser professor? Nao, vai para outra area enquanto vocé tem
tempo. Os proprios professores desestimulando e, vamos dizer assim, indo
contra a sua propria profissdo. E eu acho isso muito doido. Entdo eu fago um
trabalho muito intenso com eles antes de ir. Falo, vocés vao ouvir isso, iSso,
isso, mas tem que analisar de forma ndo unidimensional. Vocé tem que ter
uma avaliacdo mais ampla. Entdo o que eu fago? Primeiro eu trabalho aqui
com eles essa concepgdo para eles ndo entrarem nessa onda de desprestigio
da carreira docente, que para mim nao ¢ dessa forma. Toda profissdo tem
suas dificuldades, tem seus empecilhos, tem seus problemas. E a profissao
docente, o ser professor, ele te da a possibilidade de fazer coisas que poucas
profissdes ddo. Que dia vocé vai ter em outras profissdes a possibilidade de
desenvolver um outro, o préoximo, de ver ele saindo daquela zona de
conforto, crescendo, desenvolvendo mentalmente, historicamente,
socialmente. A profissdo docente da essa capacidade. A profissdo ¢ muito
ampla em suas nuances. Entdo a primeira coisa que eu faco com eles ¢é esse
trabalho aqui, para desmistificar esse desprestigio da profissao docente. O
segundo, a coisa que eu tenho muito cuidado para n3o termos alunos ja
desistindo da profissdo docente, antes de ingressar na profissao docente, ¢ a
escolha do professor supervisor na educagdo bdasica. Entdo eu escolho
professores que gostem da profissdo, que zelam pela profissdo, que
prestigiem a profissdo, que de fato vé o que ¢ a profissdo dele. Entdo esses
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sd0 os professores que acompanham meus académicos, meus estagiarios,
para tentar ir contra esse movimento tdo forte na sociedade, que na minha
concepcdo vem dos proprios professores principalmente. Entdo que nos,
enquanto formadores de professores, nossos académicos, enquanto futuros
professores, possam comegcar a tirar, a desmistificar essa ideia. Porque ¢
muito triste ver o proprio professor falando de sua profissdo. Entdo isso ai
doi. Entdo eu tenho feito um trabalho nesse sentido também. Agora isso vai
demorar muito, mas pelo menos eles conseguem abrir essa visao e ver que a
profissdo ndo € como ¢ entregue pela sociedade e na propria escola”.(E4)

Nesta fala, P4 evidencia uma preocupacao profunda com o desprestigio da profissdo
docente e com o impacto disso na formacdo inicial. A professora reconhece que muitos
estagiarios chegam as escolas e se deparam com discursos desmotivadores, muitas vezes
vindos dos préoprios professores, o que refor¢ga uma visao negativa da carreira. Para enfrentar
esse cendrio, ela realiza um trabalho prévio de conscientizacdo, preparando os alunos para
compreender criticamente essas falas e valorizarem o papel social do professor. Além disso,
P4 adota uma selecao criteriosa de supervisores, escolhendo profissionais que valorizam e
representam bem a docéncia, para que sirvam de referéncia positiva aos licenciandos. O
depoimento revela um esfor¢o concreto para reverter a desvalorizagao da profissdo a partir da
formacdo inicial, construindo uma identidade docente mais confiante e engajada, ainda que
reconheca que essa mudanga cultural ¢ lenta e desafiadora.

As falas analisadas ao longo deste capitulo convergem para um ponto central: ¢
preciso romper com a visdo de que o professor ¢ um sujeito fracassado, impotente ou
“coitado”. Ao contrario, os docentes entrevistados reforcam que a profissdo docente ¢ espago
de poténcia, reconhecimento e transformacao, tanto pessoal quanto social.

Os professores destacam que essa desmistificagdo comeca dentro da propria
formag¢do inicial, quando se constr6éi uma identidade docente pautada no protagonismo, no
compromisso com o conhecimento e na consciéncia de que ensinar ¢ também produzir
saberes, formar sujeitos e impactar realidades. Lutar contra a ideia de que ser professor ¢
“sofrer” significa reafirmar-se como mediador do conhecimento, produtor de cultura e agente
de mudanga.

Também fica evidente que muitos estudantes chegam aos estagios ouvindo discursos
desmotivadores, muitas vezes vindos de outros professores, que refor¢gam a desvalorizacao da
profissdo. No entanto, os formadores entrevistados trabalham justamente no sentido contrario:
fortalecem a autoestima docente, mostram a relevancia social da profissao e apresentam
experiéncias concretas de realizacdo pessoal, satisfagdo profissional e reconhecimento, como

o sucesso de ex-alunos, aprovagdo em concursos e a possibilidade de transformar vidas.
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Além disso, os relatos mostram que a docéncia oferece oportunidades singulares:
acompanhar a evolu¢do dos estudantes, influenciar trajetorias, vivenciar a diversidade
humana, reinventar praticas, dialogar com tecnologias e participar de processos de mudanca
social. Mesmo reconhecendo desafios, os professores afirmam que a carreira docente ¢ digna,
possivel, necessaria e, sobretudo, gratificante.

Assim, encerrar este capitulo é reafirmar, a partir das vozes dos proprios docentes,
que ser professor ndo ¢ ser coitado: ¢ ser protagonista. E ocupar um lugar de responsabilidade,
criagdo e humanidade. E escolher todos os dias contribuir para a formagdo de outros e

encontrar sentido, reconhecimento e esperanca.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir esta pesquisa, reafirma-se a importancia de compreender a pratica
docente como um espaco de producao de significados, construidos nas relagdes entre sujeitos,
saberes e contextos institucionais. O estudo teve como propoésito compreender os sentidos
produzidos sobre a pratica docente no curso de Licenciatura em Matematica da UEG —
Unidade de Ipora, tomando como referencial tedrico o Modelo dos Campos Semanticos
(MCS), que possibilitou analisar a docéncia para além da descricdo de acdes, focalizando os
processos de significacdo que atravessam o ensinar e o aprender Matematica.

Partiu-se da compreensdo de que a pratica docente ndo se reduz a técnicas ou
procedimentos, mas se configura como uma atividade historicamente situada, atravessada por
dimensdes cognitivas, afetivas, éticas e sociais. A luz do MCS, a pratica docente foi
compreendida como um espago de enunciagdo no qual discursos, escolhas pedagdgicas e
interagdes produzem e ressignificam sentidos sobre o conhecimento matematico, sobre o
papel do professor e sobre a formagdao humana. Os significados atribuidos a docéncia
emergem, assim, de um campo dinamico de relagdes, no qual se articulam experiéncias,
valores, conhecimentos e expectativas.

A abordagem metodologica, de natureza qualitativa e interpretativa, possibilitou uma
analise aprofundada das falas de uma professora formadora, revelando a complexidade e a
riqueza dos sentidos que constituem sua pratica. As andlises evidenciaram que ensinar
Matematica envolve mais do que o dominio de conteudos especificos, exigindo compromisso
com a formagdo conceitual dos estudantes, com a mediacao entre o conhecimento cientifico e
os sujeitos em desenvolvimento e com a fun¢do social da escola como espaco de socializagao
do saber historicamente produzido.

As falas analisadas revelaram uma professora comprometida, reflexiva e consciente
das multiplas dimensdes que envolvem o ato de ensinar. Emergiram sentidos relacionados a
docéncia como mediagdo, responsabilidade ética, cuidado com o outro e busca constante por
aprimoramento profissional. Sob a perspectiva do MCS, tais sentidos se constroem e se
transformam na articulacdo entre teoria, pratica e contexto institucional, reafirmando a
docéncia como um processo continuo de significacao e ressignificacao.

A andlise do diario de acompanhamento do Estagio Supervisionado reforgou essa
compreensdo ao evidenciar a supervisdo como um espago privilegiado de producao de

significados sobre o ser e o fazer docente. As interagcdes estabelecidas entre professora
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supervisora e licenciandos revelam a importancia da escuta, da problematizacao e da reflexao
sobre a pratica como elementos centrais na formacgao inicial de professores de Matematica.
Nesse contexto, o estagio supervisionado se configura como um espacgo formativo essencial,
no qual os licenciandos constroem compreensdes mais criticas e conscientes sobre a docéncia.

O produto educacional foi pensado ndo apenas como um material de apoio, mas
como um dispositivo formativo capaz de provocar reflexdes, tensionar concepgdes
cristalizadas sobre a Matemadtica e contribuir para a construcao de praticas pedagogicas mais
criticas, humanizadas e contextualizadas. Sua elaboracdo contou com a participagdo de
docentes de diferentes unidades da UEG, cujas falas evidenciaram concep¢des de Matematica
que superam uma visdo estritamente tecnicista, valorizando a dimensdo humana, social e
formativa do ensino.

Nesse sentido, o produto educacional cumpre uma fungao reflexiva, ao estimular
licenciandos e professores a questionarem crencas naturalizadas sobre a Matematica e a
docéncia; uma funcdo formativa, ao favorecer a construgdo de praticas pedagogicas mais
autdbnomas e conscientes; € uma fun¢do identitaria, ao valorizar as trajetorias, experiéncias e
memorias docentes como elementos constitutivos da pratica profissional. Assim, o produto
educacional reafirma a indissociabilidade entre pesquisa, formagao e intervencao pedagogica,
ampliando as possibilidades formativas no campo da Educacdo Matematica.

As analises também evidenciaram desafios relacionados a organizagao curricular do
curso de Licenciatura em Matematica, especialmente no que se refere a articulagdo entre
disciplinas de contetido especifico e disciplinas pedagdgicas. As falas dos participantes
apontaram para a fragmentagao curricular e para a distancia entre teoria e pratica, indicando a
necessidade de fortalecer espacos institucionais de reflexdo coletiva que promovam maior
integragdo entre esses elementos, contribuindo para uma formagao docente mais coerente com
as demandas da realidade escolar.

No plano pessoal e profissional, esta pesquisa representou um processo profundo de
reflexdo e ressignificagdo da minha prépria pratica docente. Ao analisar as falas de outros
professores e confronta-las com o referencial tedrico dos Campos Semanticos, fui levado a
revisitar minhas concepgdes sobre o ensino de Matematica, sobre o papel do professor e sobre
os sentidos que atribuo ao meu fazer pedagogico. A pesquisa me possibilitou compreender de
forma mais consciente que ensinar ¢ produzir sentidos, € que esses sentidos se constroem na

interacao com os estudantes, com os colegas e com o contexto institucional.
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Esse percurso investigativo contribuiu para ampliar meu olhar sobre a docéncia,
fortalecendo uma postura mais reflexiva e critica diante das escolhas pedagogicas que realizo
cotidianamente. Ao longo do estudo, tornou-se ainda mais evidente que a pratica docente ¢
um processo inacabado, marcado por tensoes, desafios e possibilidades de transformagao. A
pesquisa reafirmou, para mim, a importancia de escutar os sujeitos da pratica, valorizar suas
experiéncias e reconhecer que o conhecimento pedagdgico se constroi no didlogo entre teoria
e pratica.

Concluimos que a docéncia em Matematica vai além da transmissao de conteudos ou
da aplica¢do de métodos, configurando-se como um ato ético, histdrico e social, construido no
encontro entre sujeitos, saberes e contextos. Analisar a pratica docente a partir do MCS
permitiu compreender o ensino como producdo de sentidos, reafirmando o professor como
intelectual reflexivo, mediador do conhecimento e agente de formag¢ao humana.

Esta pesquisa reafirma a importancia da formacao inicial como espago de construgao
identitaria e ressignificagdo de sentidos sobre o ser professor. Ao compreender a pratica
docente como producdo de significados, torna-se possivel contribuir para a valorizagao da
docéncia, para a formagao de professores criticos e reflexivos e para o fortalecimento de uma
Educacdo Matematica mais inclusiva, humanizada e socialmente comprometida. O estudo nao
se encerra em si mesmo, mas abre possibilidades para novas investigagdes que ampliem o
debate sobre a formacao docente no curso de Matematica e em outros contextos formativos,

reafirmando a pesquisa como um espago continuo de aprendizagem e transformacao.
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APENDICE A - (RE)CONSTRUCAO DE IMAGENS DA FORMACAO EM
MATEMATICA E DE QUEM A PRATICA: UM OLHAR PARA POSSIVEIS
CONTRIBUICOES NA FORMACAO DO(A) PROFESSOR(A) DE MATEMATICA

O produto educacional desenvolvido no ambito desta pesquisa tem como propdsito
central a valorizacdo da imagem do professor de Matemadtica e da propria pratica docente.
Trata-se de uma iniciativa que emerge de uma preocupacido contemporanea ¢ amplamente
debatida, tanto no meio académico quanto nas escolas e na sociedade, acerca das percepgdes €
significados que circulam em torno da disciplina de Matematica e de seus professores. Com o
objetivo de “desmistificar as impressdes sobre a Matematica e contribuir para a formagao de
professores”, o produto busca romper com os estereotipos historicamente construidos sobre a
area, evidenciando a relevancia social, cultural e formativa do professor de Matematica.

A proposta visa construir um espago de reflexdo e reconhecimento, no qual o
professor seja compreendido ndo apenas como transmissor de conteiidos, mas como sujeito
ativo e essencial na formagdo humana e cidada. Para isso, o produto se apoia em depoimentos
e narrativas de professores e formadores vinculados aos cursos de Licenciatura em
Matematica da UEG, que compartilham suas experiéncias, percepcoes e sentidos produzidos
em torno da pratica docente. Esses relatos ddo voz a quem vive o cotidiano da docéncia,
permitindo compreender de que forma a identidade profissional do professor de Matematica ¢
construida e ressignificada ao longo do tempo.

Assim, o produto educacional nao se limita a divulgag¢ao de experiéncias, mas busca
provocar uma mudanca de olhar sobre a Matemadtica e sobre aqueles que a ensinam,
valorizando a dimensdo humana, ética e social do trabalho docente. Espera-se, com isso,
contribuir para o fortalecimento da formacao inicial e continuada de professores, promovendo
a reflexdo critica sobre os desafios e potencialidades da docéncia em Matematica na
contemporaneidade.

Esta disponivel no Portal eduCapes, através do link

https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1134185
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APRESENTACAO

Este produto educacional (PE) estd vinculado a tese intitulada Significados
produzidos sobre a pratica docente no curso de Matematica da Universidade Estadual de
Goias — Unidade de Ipord, desenvolvida no &mbito do Doutorado em Educagao para Ciéncias
e Matematica. Ele nasce como desdobramento direto das inquietagdes, analises e reflexdes
construidas ao longo da pesquisa doutoral, especialmente a partir das falas, experiéncias e
significados produzidos por professores que atuam nos cursos de Licenciatura em Matemadtica
da UEG.

A motivagdo para a elaboracdo deste PE surge da necessidade de problematizar e
desmistificar discursos socialmente difundidos que atribuem a Matematica o rotulo de
disciplina inacessivel, excessivamente dificil ou distante da realidade dos estudantes, bem
como falas que, muitas vezes, recaem de forma difamatdria sobre o professor de Matematica,
responsabilizando-o de maneira simplista por dificuldades historicas relacionadas ao ensino e
a aprendizagem dessa area do conhecimento.

Nesse sentido, o PE propde-se como um espago de escuta, visibilidade e valorizacao
da pratica docente, permitindo que os proprios professores de Matematica expressem suas
trajetorias formativas, concepgdes, desafios e modos de significar o ensinar e o aprender
Matematica. Ao trazer essas vozes para o centro da discussdo, busca-se contribuir para a
reconstru¢do de imagens da formacdo em Matematica e de quem a pratica, rompendo com
estigmas e fortalecendo uma compreensdo mais complexa, humana e contextualizada da
docéncia.

Este PE se classifica como produto de comunicagdo, que teve como resultado a

producao de um documentario.
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1 INTRODUCAO

A questdo que norteia o documentario ¢ desmistificar as falas difamatorias que,
muitas vezes mascaradas de brincadeiras, contribuem para a desvalorizagdo da figura do
professor. Piadas e anedotas populares, como a que segue, revelam um imaginario social que

banaliza a importancia e as condi¢gdes de trabalho dos profissionais da educagao.

Narragao:

Dois compadres conversando:

— Cumpadi, fui preso.

— Uai cumpadi, mas por qué?
— Por nada.

— Como assim, por nada?

— Roubei a carteira de um professor. E o que tinha dentro? Nada.

O riso provocado por esse tipo de piada ndo € inofensivo. Ele revela e alimenta uma
percepcao social que associa o professor a precariedade, ao fracasso financeiro e até a
irrelevancia. Por tras do humor, existe um discurso que precisa ser enfrentado.

Contudo, os professores entrevistados se posicionam de forma clara contra essas
narrativas de desvalorizagdo, revelando suas trajetorias marcadas por dedicagdo, luta cotidiana
e compromisso com a formacao de sujeitos. Suas falas mostram que, longe de serem “nada”,
os professores sao fundamentais na construgao de sentidos, saberes e possibilidades para seus
alunos e para a sociedade como um todo.

A formagdo de professores de Matematica, historicamente, tem sido atravessada por
discursos que naturalizam dificuldades, fracassos e distanciamentos entre o conhecimento
matematico e os sujeitos envolvidos no processo educativo. Tais discursos, muitas vezes,
reforgam imagens negativas tanto da disciplina quanto do professor que a ensina, impactando
diretamente a constitui¢do da identidade docente e os processos formativos nos cursos de
Licenciatura em Matematica.

Diante desse cenario, torna-se fundamental produzir e socializar materiais que
possibilitem outras leituras sobre a pratica docente em Matematica, valorizando os sentidos e

significados construidos pelos professores em seus contextos reais de atuacdo. Este PE
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insere-se nessa perspectiva, articulando-se ao referencial tedrico do Modelo dos Campos
Semanticos (MCS), proposto por Lins (1993), ao compreender a pratica docente como um
espaco de producao de significados, permeado por historias, crengas, experiéncias e relagdes
institucionais.

Buscamos olhar para o exercicio da pratica profissional do professor e estabelecer
essas conexdes de acdo formadora, de impacto na vida das pessoas, conforme expressa nas

ideias de Lins,

Assim como defendi que uma educagdo matematica deve ter impacto efetivo
na vida dos alunos, defendo também que a adogdo de pressupostos tedricos
deve ter impacto na vida profissional da pessoa, ¢ isto ¢ valido tanto para o
pesquisador quanto para o profissional de sala de aula. (Lins, 1999, p. 93)

Assim, este PE ndo se limita apenas em apresentar relatos ou registros de praticas,
mas busca provocar reflexdes formativas, tanto em professores em exercicio quanto em
licenciandos, acerca do que significa ser professor de Matematica, ensinar Matematica e

formar professores nessa area.

1.1 Concepciao

O documentario ¢ um género do cinema que apresenta uma visdo da realidade aos
espectadores. O discurso do documentdrio tem por caracteristica sustentar-se por
acontecimentos reais. Trata efetivamente daquilo que ocorreu, antes ou durante as filmagens,
e ndo daquilo que poderia ter acontecido (Puccini, 2009).

Os documentarios de questdes sociais consideram as questdes coletivas de uma
perspectiva social. As pessoas recrutadas para o filme ilustram o assunto ou dao opinido sobre
ele. O argumento do documentario ¢ quase sempre aberto, porque filmar personagens reais,
fatos e locagdes realistas envolve o acaso, um elemento sempre presente nesse tipo de
produgdo

O nosso produto, teve como objetivo geral, apresentar e analisar imagens da
formagdo em Matematica e da pratica docente, a partir das vozes de professores que atuam
nos cursos de Licenciatura em Matematica da UEG, contribuindo para a ressignificagcdo de
discursos sobre a Matematica e sobre o professor que a ensina.

Dentre os objetivos especificos podemos destacar:

e Desmistificar falas difamatodrias e estigmatizantes relacionadas a disciplina de

Matematica e ao professor de Matematica;
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e Dar visibilidade as trajetérias formativas e profissionais dos docentes
participantes;

e Evidenciar os significados produzidos pelos professores sobre sua pratica
docente;

e Contribuir para processos formativos iniciais e continuados de professores de
Matematica, a partir da reflexdo sobre a pratica;

e Articular pesquisa académica e produto educacional, fortalecendo o didlogo
entre teoria e pratica.

O documentario foi criado sem custos, utilizando ferramentas e recursos do proprio
pesquisador. O produto servira para divulgar, socializar e colocar em evidéncia as
metodologias desenvolvidas por professores que trabalham na formacdo de professores,
contribuindo assim para incentivar a valorizagdo pessoal e construcdo da identidade
profissional dos mesmos e de quem eles estdo formando.

O documentério podera servir como material de consulta para atuais e futuros
professores que poderdo dar continuidade a ele ou usar as discussdes realizadas para

aprofundar na reflexao sobre o ensino e aprendizagem de Matematica.

1.2 Metodologia

O PE foi desenvolvido a partir da producdo de registros audiovisuais, realizados por
meio de entrevistas com professores que atuam nos cursos de Licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual de Goias. As filmagens ocorreram, prioritariamente, nos proprios
locais de trabalho dos docentes, de modo a respeitar e valorizar seus contextos institucionais e
profissionais.

Os encontros foram previamente agendados, considerando dias e horarios
compativeis com a disponibilidade dos participantes. As gravagdes ocorreram em diferentes
Unidades da UEG que oferecem o curso de Matematica, possibilitando a constru¢ao de um
panorama diversificado de experiéncias e praticas docentes.

As entrevistas tiveram carater semiestruturado, permitindo que os professores
narrassem suas trajetorias, concepgdes sobre o ensino de Matematica, desafios enfrentados na
pratica docente e reflexdes sobre a formagao inicial e continuada. Esses registros constituem o
material central do produto educacional e dialogam diretamente com as analises
desenvolvidas na tese, a luz do MCS.

Este PE foi desenvolvido em quatro fases.
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Na primeira fase, foi feito contato com professores de todas as Unidades/Campus da
UEG que oferecem o curso de matematica para apresentacao da nossa proposta de pesquisa e
produto.

Na segunda fase, foi feito uma entrevista e captacdo de imagens. Esta entrevista foi
semiestruturada e aconteceu no local de trabalho do professor. Buscar-se-4 neste
procedimento as concepgdes dos professores formadores sobre a metodologia adotada na
formacdo docente em relagdo ao objetivo proposto pelo PPC dos cursos.

Na terceira fase aconteceu a edi¢do e finalizacdo do material audiovisual. Ainda
nesta fase, serd feito um relatorio, buscando, através dos depoimentos dos professores, as
evidéncias para responder o problema de pesquisa na perspectiva do MCS.

Na quarta fase aconteceu o evento de lancamento do documentario, que aconteceu no
Curso de Matematica, Unidade de Ipora, no formato de uma mesa redonda.

O modelo do projeto do documentario foi composto por:

1 - Tema
Formacao de professor de matematica da UEG
2 — Proposta de Documentario
O proponente devera informar o qué pretende realizar de maneira clara. Quais aspectos
do tema serdo trabalhados/abordados no documentario.
3 — Principais Personagens do Documentario
Docentes de todas as Unidades/Campus da UEG que ofertam o curso de Licenciatura
em Matematica.
4 — Pesquisa Prévia
Pesquisa sobre o tema elegendo seus principais pontos. Exemplo: PPC dos cursos.
5 — Estratégia(s) de Abordagem
A proposta ¢ fazer entrevistas individuais no ambiente de trabalho do professor.
6 — Tratamento
A apresentacao pode ser feita livremente a partir de texto corrido, realizando
perguntas:
Perguntas para os Professores:
— Como ¢ vista a profissdo docente?
— Como desmistificar as impressdes sobre a disciplina de matematica (dita como
monstro) ?
— Como se manifesta a imagem do professor de matematica?

— Quais necessidades de formagdo os professores de matematica possuem?
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— A metodologia adotada na formag¢ao docente ¢ seguida pelos objetivos propostos pelo
PPC do curso?
— A formacao dos professores ¢ condizente com os objetivos do PPC?

— Consideragdes.

1.3 Impacto provavel e aplicabilidade

Documento produzido pelo GT de Produgdo Técnica delegado pela CAPES, possui
diversos indicadores e pardmetros de avaliacdo que sdo utilizados para analisar a qualidade e a
relevancia dos produtos educacionais produzidos pelos pesquisadores brasileiros.

Segundo Freitas (2021), a avaliagdo do impacto de um produto educacional esta
relacionada com as mudangas causadas no ambiente em que o mesmo estd inserido. Nesse
sentido, destacamos que nosso produto educacional propde discutir os impactos sociais e
académicos de seu desenvolvimento e aplicagdo.

A proposta de valorizagdo da imagem do professor de matematica e de quem a
pratica indica uma preocupacao com um tema atual e relevante, que tem sido amplamente
discutido no meio académico, na escola e na sociedade. Pretendemos desmistificar as
impressdes sobre a disciplina de matematica e também, as impressdes sobre o professor de
matematica, valorizando-o como ser importante na formacdo da sociedade. Ainda,
pretendemos colocar em evidéncias possiveis contribui¢des para a formacao do professor de
matematica, através dos depoimentos daqueles que fazem parte, diretamente, da formagao nos
cursos de licenciatura em matematica da UEG.

Segundo Rizzatti, a aplicabilidade de um produto educacional relaciona-se:

a facilidade de acesso e propriedade de aplicagdo do PE, para que seja
acessado e utilizado de forma integral e/ou parcial em diferentes sistemas. A
propriedade de aplicacdo refere-se ao processo e/ou artefato (real ou virtual)
e divide-se em trés niveis: 1) aplicavel (quando o PE tem potencial de
utilizagdo direta, mas ndo foi aplicado); 2) aplicado (quando o PE foi
aplicado uma vez, podendo ser na forma de um piloto/prototipo); 3)
replicavel (o PE estd acessivel e sua descricdo permite a utilizagdo por
terceiros considerando a possibilidade de mudanga de contexto de
aplicagdo). (Rizzatti, 2020, p. 10).

Diante disso, podemos destacar que nossa proposta de PE delimita o local de sua
aplicagdo e apresentou as possibilidades de aplicabilidade em outros contextos. Foi aplicado
no formato de uma mesa redonda, tendo como participantes docentes e discentes do curso de

Matematica - UEG Ipord, e também professores de matematica da rede Estadual e Municipal
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de Ipora, estd  disponivel no  Portal  eduCapes, através do  link

https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1134185, sendo possivel sua replicabilidade,

permitindo a amplia¢ao do contetido e contribuindo para o debate ptiblico sobre o tema.

1.4 Caracterizacao do nivel de inovacao

O conceito de inovagao ¢ muito amplo. Conforme Freitas (2021), pode-se definir
como a a¢do ou ato de inovar, podendo ser uma modificacao de algo ja existente ou a criagdo
de algo novo. Nesse sentido, destacamos que nosso produto educacional se baseard em uma
pesquisa inédita que terd como foco a formagao dos professores de matematica da UEG.

Espera-se que produza impactos relevantes na formacdo dos professores dos cursos
de matematica, principalmente, nos que atuam na Unidade de Ipora, onde teremos o
langamento e discussdo do PE. Ainda, segundo Freitas (2021), entende-se que a inovacao
(tecnoldgica, educacional e/ou social) no ensino esta atrelada a uma mudanca de mentalidade
e/ou a um modo de fazer de educadores, gestores, alunos e egressos.

Diante disso, verificamos que este produto se enquadra como sendo alto o nivel de
inovagdo, por ter as seguintes caracteristicas: - busca refletir e inovar as praticas docentes; -
proporcionara impacto em diferentes publicos como estudantes, professoras e professores,
instituigdes escolares - pode estimular o debate sobre a formagdo docente nos diversos

Campus/Unidades.

1.5 Consideracoes sobre o produto

O PE configura-se como um espago de escuta, reflexao e valorizagao da docéncia em
Matematica. Ao trazer a tona as vozes dos professores, evidencia-se a complexidade da
pratica docente e a multiplicidade de significados que atravessam o ensinar Matematica.

Mais do que apresentar respostas prontas, o produto provoca questionamentos e
reflexdes que podem contribuir para a formacdo de futuros professores e para o
desenvolvimento profissional daqueles que ja atuam na area. Ao desmistificar discursos
reducionistas e difamatorios, reforca-se a importancia de compreender a Matematica e sua
docéncia como constru¢des humanas, historicas e sociais.

Por fim, destaca-se que este produto educacional fortalece a articulacdo entre

pesquisa académica e pratica formativa, reafirmando o compromisso da universidade publica


https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1134185
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com a producdo de conhecimento socialmente relevante e com a valorizagdo do professor de

Matematica.
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APENDICE B - MEMORIAL ACADEMICO

Inicio esta escrita com o proposito de situar o leitor sobre os caminhos da minha
trajetoria profissional que me conduziram, de maneira singular, a realiza¢do desta pesquisa
intitulada Significados produzidos sobre a pratica docente no curso de Matematica da
Universidade Estadual de Goids, Unidade de Ipora. Quando utilizo a palavra pratica, fago
referéncia a um elemento central da minha formacao e das minhas escolhas profissionais. A
pratica docente sempre ocupou um lugar de grande relevancia na minha vida, pois foi ela que,
de forma decisiva, orientou minha tomada de decisdo pela profissao.

Os caminhos que percorri durante a graduagado e as primeiras experi€éncias no campo
educacional revelaram que a pratica ndo se limita a uma etapa formativa, mas constitui-se
como espago de construcao de identidade, de sentido e de pertencimento a docéncia. Foi no
momento do estagio, ainda durante a Licenciatura em Matematica, que percebi que a docéncia
poderia ser um caminho possivel e desejavel. A experiéncia pratica me moldou, provocou
inquietagdes € me posicionou como um futuro professor.

Com o tempo, essa pratica foi se transformando, se aprimorando e assumindo novos
significados, conforme vivenciei diferentes espacos educativos. Hoje, ao desenvolver esta
pesquisa, busco compreender como outros professores constroem e ressignificam sua pratica
docente, reconhecendo nela uma dimensdo de identidade, experiéncia e produgdo de
significados. Minha trajetoria na educacao ¢ marcada por desafios, conquistas e constantes
processos de formacdo que foram moldando minha identidade docente e profissional. Mais do
que uma escolha de carreira, a docéncia se consolidou para mim como um projeto de vida, um
espaco de realizagdo pessoal e de transformagao social.

Minha formacao inicial deu-se no curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual de Goias (UEG), Unidade de Ipord, iniciado sem que, a principio, eu
tivesse plena conviccdo de seguir a profissio docente. Foi apenas no terceiro ano da
graduacao, ao iniciar os estagios obrigatdrios, que percebi o potencial e a relevancia da sala de
aula. Até entdo, eu ndo via grandes perspectivas na carreira; no entanto, o contato com os
estudantes durante os estdgios despertou em mim a motivacao para assumir a docéncia como
caminho profissional.

Conclui a licenciatura em 2003 e, no mesmo ano, prestei concurso publico para
professor da rede estadual de Goias. Para minha felicidade, fui aprovado e ingressei na

carreira docente, tendo como primeira experiéncia o Colégio Estadual de Aplicagdo, atuando
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na segunda fase do ensino fundamental, em turmas da quinta a oitava série. Essa vivéncia foi
extremamente significativa, pois sai do estagio supervisionado, uma experiéncia curta e
limitada e me deparei com os desafios reais da profissao: o enfrentamento das dificuldades, a
necessidade de adaptacdo, a busca por metodologias e a convivéncia com a diversidade dos
alunos. Nesse periodo, participei de diversos cursos de formagdo promovidos pela SEDUC,
que contribuiram de forma decisiva para meu desenvolvimento profissional.

Ainda no inicio da trajetéria, no final de 2004, surgiu uma nova oportunidade:
participei de um processo seletivo para professor substituto do curso de Licenciatura em
Matematica da UEG, na mesma unidade em que havia concluido a graduag¢do. Mais uma vez
fui aprovado, e assumi o desafio de lecionar disciplinas como Geometria Euclidiana e Calculo
para o curso de Biologia. Essa experiéncia representou um novo marco, pois me inseriu no
ensino superior ¢ me desafiou a olhar para a Matematica com mais rigor teorico e didatico.
Nesse periodo, também realizei uma pos-graduacdo lato sensu na Universidade Federal de
Lavras, que fortaleceu minha formacdo e contribuiu para minha consolidagdo como docente
universitario.

Com o passar dos anos, minha atuagdo no ensino basico também se diversificou.
Ap0s trabalhar na segunda fase do ensino fundamental, fui transferido para o Colégio Osorio,
onde lecionei no ensino médio, em turmas de segundo e terceiro anos. Permaneci nessa escola
até 2013, acumulando, paralelamente, a experiéncia como professor universitario. Nesse
contexto, surgiu a oportunidade de aprofundar minha formacao académica. Em 2013, prestei
selecdo para o Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT),
realizado pela Universidade Federal de Jatai (UFJ). Fui aprovado e para me dedicar ao curso
solicitei licenga na SEDUC.

Continuei em sala de aula na UEG, pois ali estava como docente substituto, nao
tendo direito a licenca para aprimoramento. O mestrado foi uma experiéncia extremamente
positiva, que possibilitou articular minha pratica docente com a pesquisa académica. Conclui
o curso em 2015, no mesmo ano em que prestei concurso publico para docente efetivo da
UEG. Fui aprovado e deixei de ser professor substituto, passando a integrar, de forma
permanente, o quadro docente da universidade.

Nesse periodo, retornei também a rede estadual, atuando no Colégio Ariston Gomes,
no ensino médio, entre 2015 e 2017. Ao mesmo tempo, na UEG, assumi novas

responsabilidades: entre 2015 e 2017, estive a frente da coordenacdo do curso de Matematica.
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Essa experiéncia na formac¢do dos professores, pude colaborar em alguns momentos,
com a elaboracdo do projeto pedagogico do curso, mais precisamente quando estava na
coordenagao do curso de matematica de um dos Campus dessa Institui¢ao. Nesse momento,
percebi que dentre os diversos cursos de matematica dessa Universidade, havia muitas
diferengas na matriz curricular e também na forma que se desenvolvia o estigio
supervisionado. A analise primaria de algumas matrizes percebi que haviam varias diferencas
dentre elas posso destacar a metodologia usada nas disciplinas que compdem a matriz € o uso
de softwares em determinadas disciplinas. Destaca-se que os cursos de matemadtica da UEG
ndo possuiam PPC, isso s6 ocorreu em 2022. Ha cursos que ndo possuem detalhes sobre o uso
de software e nem os trazem no desenvolvimento de alguns temas das disciplinas. Isso me
deixava inquieto, pois um curso que deveria formar profissionais com as mesmas
capacidades, apresentaram resultados bem distintos. Alguns mais voltados para a educacao
matematica, outros priorizam mais a matematica, dita como pura. Isso era percebido até
mesmo nas avaliagdes dos cursos. Assim, resolvi analisar a pratica de alguns professores, o
que resulta nesta pesquisa desenvolvida.

No final de 2017, fui eleito diretor da UEG — Unidade de Ipora, funcao que exergo
desde 2018 e que se encerra no final deste ano de 2025, experiéncia que ampliou minha visao
sobre a gestdo académica e administrativa, revelando a importancia do didlogo, do
planejamento e da articulagdo institucional.

Minha trajetoria académica também se enriqueceu com a inser¢ao em redes e grupos
de pesquisa. Fago parte da Rede Sigma-T, composta por pesquisadores que investigam e
discutem o Modelo dos Campos Semanticos (MCS), de Romulo Lins, referéncia tedrica que
passou a orientar minhas pesquisas em Educacdo Matematica. Além disso, integro um grupo
de estudos sobre o0 MCS em Goias, coordenado pelo professor Adelino, espago que tem sido
fundamental para o aprofundamento tedrico e para a construgdo coletiva de reflexdes sobre a
pratica docente e a produgdo de significados em Matematica.

Em 2022, iniciei meu percurso no doutorado em Educa¢do Matematica, atualmente em
fase de conclusdo. Essa etapa representa a continuidade de meu compromisso com a
formacdo, a pesquisa e a producdo de conhecimento, fortalecendo minha atuagdo como
docente universitario e pesquisador. Ao longo de toda essa caminhada, tenho buscado nao
apenas o meu crescimento profissional, mas também o incentivo a alunos e colegas para que

valorizem a educag¢ao como meio de emancipagao.
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Acredito que cursar o ensino superior ¢ uma oportunidade de romper barreiras sociais,
culturais e econdomicas e de abrir caminhos para que cada individuo alce voos mais longos.
Essa convicgdo tem orientado minha pratica e meu engajamento, tanto no ensino quanto na
gestao e na pesquisa.

Assim, considero que minha trajetdria académico-profissional ¢ marcada pela
articulagdo entre experiéncia pratica, fundamentagdo tedrica e compromisso social. A
educagdo ¢, para mim, mais que uma profissdao: ¢ missao, ¢ espaco de transformacgdo e ¢ um
convite permanente para que outros também acreditem no poder do conhecimento como

chave para novos horizontes.
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APENDICE C - QUESTIONARIO INICIAL

Vocé ¢ professor(a) efetivo(a)?

Qual ¢ o seu cargo?

Vocé possui outra atividade profissional?

Quanto tempo vocé tem de docéncia?

Em qual institui¢dao vocé se formou? Em que ano?

Qual ¢ a sua carga horaria de trabalho?

Como vocé ¢ enquanto professor(a) de matematica?

Como seria, em seu entendimento, um professor ideal de matematica?
Como vocé se compara a este professor ideal?

O que se espera do professor do curso de matematica?

. Como voc¢ avalia sua trajetoria dentro da docéncia?
. Era diferente ser professor(a) quando vocé comecgou a lecionar?
. Como professor(a), o que vocé gostaria que fosse diferente?

. Vocé acha que precisa saber mais abordagens didaticas para uso em suas aulas?

Como vocé caracteriza suas aulas?

. Existe uma rotina em sua aula? Qual?

. Além da consulta a bibliografia basica e complementar, o que mais vocé usa na

preparagao das aulas?

Qual sua avaliacao sobre o PPC do curso de matematica? O que mudaria?

Quais necessidades de formagao os professores de matematica possuem?

A metodologia adotada na formagdo docente ¢ seguida pelos objetivos propostos
descritos no PPC do curso?

Que materiais didaticos vocé utiliza nas aulas?

Como os contetidos matematicos e de formagao sao estudados em sua sala de aula?

Além de provas vocé utiliza outros instrumentos avaliativos? Se sim, quais?

Como vocé avalia suas condi¢des de trabalho?

Como vocé avalia a sala ambiente em que vocé trabalha?

Vocé compartilha sua pratica com algum profissional de sua escola? Como?

Qual o diferencial do curso que vocé trabalha em relagdo aos demais cursos de
Matematica da UEG?

Qual ¢ o papel social do curso de Matematica que vocé leciona?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PESQUISA)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntério (a), da pesquisa intitulada: UMA
LEITURA DA PRODUCAO DE SIGNIFICADOS PRODUZIDOS PELA PRATICA
DOS PROFESSORES DE MATEMATICA NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS. Meu nome é Saulo
Henrique de Oliveira sou o pesquisador responsavel. Apos receber os esclarecimentos e as
informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte deste estudo, assine, por favor, ao final da
ultima pagina deste documento, em duas vias, sendo que uma delas ¢ sua e a outra ficara aos
meus cuidados. Caso vocé ndo queira participar voc€ nao serd penalizado(a) de forma alguma.
Porém, se aceitar participar, as dividas que ocorrerem poderdo ser esclarecidas por mim, via
e-mail saulo.henrique@ueg.br e, inclusive, sob forma de ligagdo a cobrar, e ou pelo
WhatsApp por meio do contato telefonico (64) 98150-0852. Ao persistirem as duvidas sobre
os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o
Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Goias/IFG, pelo telefone (62) 3612-2239 ou e-mail cep@ifg.edu.br.

1. INFORMACOES IMPORTANTES SOBRE A PESQUISA

Neste topico estdo todas as informagdes sobre a pesquisa, desde o titulo, objetivos,
procedimentos e métodos nela envolvidos até a divulgacdo dos resultados.

1.1. Exposic¢ao do titulo, justificativa e objetivos da pesquisa

A pesquisa em questdo estd sendo desenvolvida no programa de Pos-Graduagdo em
Educagao para Ciéncias e Matematica — Doutorado Profissional — do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncias e Tecnologia de Goias, Campus Jatai. Esta pesquisa ¢ do tipo qualitativa,
tem por objetivo fazer uma leitura da produgdo de significados que sdo produzidos pela
pratica dos professores de matematica, nos cursos de Licenciatura em Matematica nos
diferentes Campus/Unidades, da Universidade Estadual de Goias, tentando identificar tracos
da formacdo matematica oferecida e posteriormente, um estudo de como esses professores
organizam sua pratica profissional e por qué. Os participantes da pesquisa serdo professores
dos cursos de matemadtica dos diferentes Campus/Unidades, da Universidade Estadual de
Goiads. A coleta de dados inicial ocorrera a partir de janeiro de 2024 e a pesquisa tera
continuidade por todo o ano. Para o desenvolvimento do trabalho os professores preencherao
um questionario que versa acerca das concepgdes que possuem sobre a formagdo do professor
que ensina matematica. Além da contribuicdo a partir dos questionarios, nos apoiard ainda,
uma entrevista semiestruturada, feita aos professores dos cursos de Licenciatura em
Matematica. Buscar-se-4 neste procedimento as concepgoes dos professores formadores sobre
a metodologia adotada na formagdo docente em relacdo ao objetivo proposto pelo PPC dos
Cursos.

Necessidade de conhecimentos que revelam a complexa formagdo do professor de
Matematica, visando como objetivo principal, formar profissionais competentes, criticos e
criativos que, ao tomar conhecimento da realidade socioecondmica e politico-cultural do pais,
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possam atuar no sentido de preparar para o exercicio da profissdo e da cidadania plena, aptos
para exercer as atividades docentes em Matematica no Ensino Fundamental e Médio, capazes
de articular seus saberes pedagdgicos e disciplinares e avangar no campo do conhecimento
com atividades voltadas para pesquisa em Educagdo Matematica contribuindo, dessa forma,
para o desenvolvimento da regido em que se localiza.

Tem—se como objetivos principais deste trabalho Fazer uma leitura da producao de
significados que sdo produzidos pela pratica dos professores de matematica, nos cursos de
Licenciatura em Matemadtica nos diferentes Campus/Unidades, da Universidade Estadual de
Goias, tentando identificar tracos da formagdo matematica oferecida e posteriormente, um
estudo de como esses professores organizam sua pratica profissional e por qué, bem como
também, contribuir para o melhor conhecimento da comunidade universitaria sobre os

processos de formagdo de professores de matematica na UEG

1.2. Procedimentos a serem utilizados para o desenvolvimento da pesquisa

A aplicacdo do questionario para a coleta de dados a fim de se obter conhecimentos
acerca das concepgdes iniciais que possuem sobre a formagdo do professor que ensina
matematica, ocorrerd de forma on-line. Além da contribui¢do a partir dos questiondrios, nos
apoiard ainda, uma entrevista semiestruturada, feita aos professores dos cursos de
Licenciatura em Matematica. As questdes apresentadas no questiondrio estdo estruturadas de
uma maneira clara ¢ objetiva de forma a evitar confusdo e fadiga aos participantes no
momento das respostas.

Na proxima etapa serd feito uma entrevista e captagdo de imagens para producdo de
documentario. Esta entrevista serd semiestruturada e acontecera no local de trabalho do
professor preferencialmente em locais livres e arejados, em que os docentes serdo acolhidos
por uma estrutura fisica do espago organizada para o didlogo, buscar-se-a neste procedimento
as concepgoes dos professores formadores sobre a metodologia adotada na formagao docente
em relacdo ao objetivo proposto pelo PPC dos cursos.

1.3. Especificacdo de riscos/desconfortos e beneficios sociais e académicos decorrentes da
participagdo na pesquisa

Em relagdo aos riscos da pesquisa aos participantes, embora sejam minimos, temos que
considerar o cansago, o aborrecimento e a falta de tempo, além de desconforto,
constrangimento ou alteracdoes de comportamento durante o preenchimento do questionario
on-line, bem como a gravagdo da entrevista. Caso opte que a entrevista ndo tenha captacao de
audio, o pedido serd imediatamente acatado. Os participantes ficardo livres para participar das
gravacdes de videos para o documentdrio, que € outra etapa do processo, este documentario
serd o produto da pesquisa, caso opte em participar, onde ira aparecer a voz € a imagem, eles
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assinardo um novo TCLE. As gravacdes serdo realizadas no espago da escola e em horarios a
serem combinados com os professores. Voc€ podera se recusar a responder o questionario ou
qualquer pergunta do mesmo caso lhe cause desconforto emocional e/ou constrangimento sem
que lhe cause quaisquer penalidades, garantindo assim o seu direito de liberdade.

Vocé poderd optar por ndo participar do documentério, podendo apenas responder ao
questionario e poderd se recusar a participar a qualquer momento do processo de execugao,
sem que lhe cause quaisquer penalidades, garantindo assim o seu direito de liberdade. Terd o
direito de pleitear indenizagdo (reparagdo de danos imediatos ou futuros), garantida em lei,
decorrentes de sua participacdo na pesquisa. O pesquisador garante aos sujeitos participantes,
professores temporarios ou concursados, o acompanhamento, assisténcia cabivel de forma
integral, imediata e gratuita, caso possiveis desconfortos emocionais e/ou riscos psicossociais
ocorram em decorréncia das acdes relativas a pesquisa. Em relagdo aos beneficios da
pesquisa, serd uma oportunidade de conhecer os principais fundamentos que compdem o
Modelo dos Campos Semanticos, o que podera contribuir bastante em seu processo formativo,
bem como participar como colaborador (a) da elaboracdo de um documentério que abordara a
formacgao docente nos cursos de Matematica da UEG.

1.4. Informagao sobre as formas de ressarcimento das despesas decorrentes da cooperacao
com a pesquisa

Os participantes ndo terdo despesas decorrentes de sua cooperagdo com a pesquisa. E
caso sofra qualquer tipo de despesa, podera solicitar o ressarcimento.

1.5. Garantia do sigilo que assegure a privacidade e o anonimato da participante

Sera garantido a liberdade de participacdo, a integridade de todos os participantes da
pesquisa e a preservagdo dos dados que possam identificé-los, garantindo, especialmente, a
privacidade, sigilo e confidencialidade. A manipulagdo dos dados coletados sera feita
unicamente pelo pesquisador responsavel. Serd descaracterizada toda e qualquer informacao
divulgada afim da nao identifica¢dao dos participantes.

1.6. Garantia de liberdade de participagao

Todos os participantes terdo a garantia expressa de liberdade de se recusar a participar ou
retirar 0 seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo. Apds a
transcricdo das entrevistas, os participantes terdo acesso ao texto, antes da finalizagdo. Nao
havera divulgacdo dos resultados sem que antes o(a) entrevistado(a) tenha lido todas as
transcrigdes do que foi falado.

1.7. Garantia de liberdade da participante em procedimentos especificos da pesquisa

Os participantes terdo a garantia e a liberdade de se recusar a responder questdes que lhe
causem desconforto emocional e/ou constrangimento durante a entrevista.

1.8. Apresentagao de resultados
Os resultados desse estudo serdo tornados publicos independentemente dos resultados que

se apresentem ao final dele e serdo divulgados para os participantes por meio da
disponibilizagdo do texto elaborado pela pesquisadora, possibilitando a cada um ter



106

conhecimento do que foi elaborado a partir de sua propria fala.
1.9. Apresentagdo das estratégias para divulgagdo dos resultados

Os resultados encontrados ao final da pesquisa serdo publicados na Tese de Doutorado
em Educacdo para Ciéncias e Matematica, bem como em artigos cientificos de periodicos
indexados. Além disso, os resultados serdo divulgados para as participantes da pesquisa e
institui¢oes onde os dados foram obtidos.

1.10. Garantia de pleitear indenizacao

Os participantes tém o direito de pleitear indenizacao garantida em lei, decorrentes da sua
participa¢do na pesquisa, caso se sintam prejudicados (as) no sentido de ndo terem sido
respeitado o estabelecido neste termo.

2. CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA

B, et e e e et aaaaeeer i —————————
abaixo assinado, concordo em participar do estudo intitulado UMA LEITURA DA
PRODUCAO DE SIGNIFICADOS PRODUZIDOS PELA PRATICA DOS PROFESSORES
DE MATEMATICA NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco
que minha participagdo nesta pesquisa ¢ de carater voluntario. Fui devidamente informado (a)
e esclarecido (a) pelo pesquisador responsavel, Saulo Henrique de Oliveira, sobre a pesquisa,
os procedimentos € métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos € beneficios
decorrentes de minha participagdo neste estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro,
portanto, que concordo com a minha participacao no projeto de pesquisa aqui descrito.

Ipora/GO, data da assinatura do participante.

Assinatura do(a) participante

Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(DOCUMENTARIO)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario (a), do documentario intitulado:
(RE)CONSTRUCAO DE IMAGENS DA FORMACAO EM MATEMATICA E DE
QUEM A PRATICA: UM OLHAR PARA POSSIVEIS CONTRIBUICOES NA
FORMACAO DO(A) PROFESSOR(A) DE MATEMATICA relacionado com a pesquisa
UMA LEITURA DA PRODUCAO DE SIGNIFICADOS PRODUZIDOS PELA
PRATICA DOS PROFESSORES DE MATEMATICA NOS CURSOS DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS.
Meu nome ¢ Saulo Henrique de Oliveira sou o pesquisador responsavel. Apos receber os
esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte deste documentério,
assine, por favor, ao final da ultima pagina deste documento, em duas vias, sendo que uma
delas ¢ sua e a outra ficard aos meus cuidados. Caso vocé ndo queira participar vocé ndo sera
penalizado(a) de forma alguma. Porém, se aceitar participar, as duvidas que ocorrerem
poderdo ser esclarecidas por mim, via e-mail saulo.henrique@ueg.br e, inclusive, sob forma
de ligacao a cobrar, e ou pelo WhatsApp por meio do contato telefonico (64) 98150-0852. Ao
persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também
poderé fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educagcio,
Ciéncia e Tecnologia de Goias/IFG, pelo telefone (62) 3612-2239 ou e-mail cep@ifg.edu.br.

1. INFORMACOES IMPORTANTES SOBRE A PESQUISA E O DOCUMENTARIO

Neste topico estdo todas as informagdes sobre a pesquisa € o documentario, desde o
titulo, objetivos, procedimentos e métodos nele envolvidos até a divulgacao dos resultados.

1.1. Exposi¢do do titulo, justificativa e objetivos da pesquisa

A pesquisa em questdo estd sendo desenvolvida no programa de Pds-Graduacdo em
Educagdo para Ciéncias e Matematica — Doutorado Profissional — do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncias e Tecnologia de Goias, Campus Jatai. Esta pesquisa ¢ do tipo qualitativa,
tem por objetivo fazer uma leitura da produgdo de significados que sdo produzidos pela
pratica dos professores de matemadtica, nos cursos de Licenciatura em Matematica nos
diferentes Campus/Unidades, da Universidade Estadual de Goids, tentando identificar tragos
da formacdo matematica oferecida e posteriormente, um estudo de como esses professores
organizam sua pratica profissional e por qué. Os participantes da pesquisa serdo professores
dos cursos de matemadtica dos diferentes Campus/Unidades, da Universidade Estadual de
Goids. A coleta de dados inicial ocorrera a partir de janeiro de 2024 e a pesquisa tera
continuidade por todo o ano. Para o desenvolvimento do trabalho os professores preencherao
um questionario que versa acerca das concepgoes que possuem sobre a formagao do professor
que ensina matematica. Além da contribuicdo a partir dos questionarios, nos apoiara ainda,
uma entrevista semiestruturada, feita aos professores dos cursos de Licenciatura em
Matematica. Buscar-se-4 neste procedimento as concepgdes dos professores formadores sobre
a metodologia adotada na formacdo docente em relagdo ao objetivo proposto pelo PPC dos
Cursos.
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Necessidade de conhecimentos que revelam a complexa formacdo do professor de
Matematica, visando como objetivo principal, formar profissionais competentes, criticos e
criativos que, ao tomar conhecimento da realidade socioecondmica e politico-cultural do pais,
possam atuar no sentido de preparar para o exercicio da profissao e da cidadania plena, aptos
para exercer as atividades docentes em Matematica no Ensino Fundamental e Médio, capazes
de articular seus saberes pedagogicos e disciplinares e avangar no campo do conhecimento
com atividades voltadas para pesquisa em Educacdo Matemadtica contribuindo, dessa forma,
para o desenvolvimento da regido em que se localiza.

Tem—se como objetivos principais deste trabalho Fazer uma leitura da producao de
significados que sdo produzidos pela pratica dos professores de matematica, nos cursos de
Licenciatura em Matematica nos diferentes Campus/Unidades, da Universidade Estadual de
Goids, tentando identificar tragos da formacdo matematica oferecida e posteriormente, um
estudo de como esses professores organizam sua pratica profissional e por qué, bem como
também, contribuir para o melhor conhecimento da comunidade universitaria sobre os
processos de formacao de professores de matematica na UEG

1.2. Procedimentos a serem utilizados para o desenvolvimento da pesquisa

A aplicagdo do questiondrio para a coleta de dados a fim de se obter conhecimentos
acerca das concepgdes iniciais que possuem sobre a formacdo do professor que ensina
matematica sera de forma presencial. Nos apoiard uma entrevista semiestruturada, feita aos
professores dos cursos de Licenciatura em Matemdtica que aceitaram participar do
documentario. As questdes apresentadas no questionario estdo estruturadas de uma maneira
clara e objetiva de forma a evitar confusdo e fadiga aos participantes no momento das
respostas.

Na préxima etapa serd feito uma entrevista e captacdo de imagens para producdo de
documentario. Esta entrevista serd semiestruturada e acontecerd no local de trabalho do
professor preferencialmente em locais livres e arejados, em que os docentes serdo acolhidos
por uma estrutura fisica do espago organizada para o didlogo, buscar-se-a neste procedimento
as concepgoes dos professores formadores sobre a metodologia adotada na formagao docente
em relacao ao objetivo proposto pelo PPC dos cursos.

1.3. Especificacdo de riscos/desconfortos e beneficios sociais e académicos decorrentes da
participagdo na pesquisa

Em relagdo aos riscos da pesquisa aos participantes, temos que considerar o cansago, o
aborrecimento e a falta de tempo, além de desconforto, constrangimento ou alteragdes de
comportamento durante a participagao na entrevista ¢ no documentario. Os participantes
ficardo livres para participar das gravacgdes de videos, as quais serdo realizadas no espago da
escola e em horarios a serem combinados com os professores. Vocé podera optar por nao
participar do documentario a qualquer momento do processo de execu¢do, sem que lhe cause
quaisquer penalidades, garantindo assim o seu direito de liberdade. Tera o direito de pleitear
indenizacdo (reparacdo de danos imediatos ou futuros), garantida em lei, decorrentes de sua
participagdo na pesquisa. O pesquisador garante aos sujeitos participantes, professores
temporarios ou concursados, o acompanhamento, assisténcia cabivel de forma integral,
imediata e gratuita, durante todo o tempo da pesquisa € mesmo apds o término da pesquisa
qualquer casos de possiveis desconfortos emocionais e/ou riscos psicossociais, relativos a sua
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voz e imagem, garantido todos os direitos. Assegura a confidencialidade e a privacidade, a
protecao da voz, imagem e a ndo estigmatizacao, garantindo a nao utilizacao das informagdes
em prejuizo das pessoas, inclusive em termos de autoestima e de prestigio. Em relagdo aos
beneficios da pesquisa, sera uma oportunidade de conhecer os principais fundamentos que
compdem o Modelo dos Campos Semanticos, serd uma oportunidade de poder descrever seu
processo formativo, bem como participar de uma formagao pensada para contribuir com uma
educacdo superior, bem como participar como colaborador(a) da elaboragio de um
documentario que abordara a formagdo docente nos cursos de Matematica da UEG, que sera
um suporte

1.4. Informagdo sobre as formas de ressarcimento das despesas decorrentes da cooperagdo
com a pesquisa

Os participantes ndo terdo despesas decorrentes de sua cooperacdo com o documentario.
E caso sofra qualquer tipo de despesa, podera solicitar o ressarcimento.

1.5. Garantia de liberdade de participagao

Todos os participantes terdo a garantia expressa de liberdade de se recusar a participar ou
retirar o seu consentimento, em qualquer fase do documentario, sem penalizagdo. Apos a
transcri¢do das entrevistas e a edicdo dos videos, os participantes terdo acesso aos videos,
antes da finalizagcdo. Nao havera divulgagao dos resultados sem que antes o(a) entrevistado(a)
tenha ciéncia de todas as transcrigdes do que foi falado.

1.6. Garantia de liberdade da participante em procedimentos especificos da pesquisa

Os participantes terdo a garantia e a liberdade de se recusar a responder questdes que lhe
causem desconforto emocional e/ou constrangimento durante a entrevista.

1.7. Apresenta¢do de resultados

Os resultados desse estudo serdo tornados publicos independentemente dos resultados que
se apresentem ao final dele e serdo divulgados para os participantes por meio da
disponibilizagdo do texto elaborado pela pesquisadora, possibilitando a cada um ter
conhecimento do que foi elaborado a partir de sua propria fala.

1.8. Apresentagdo das estratégias para divulgagdo dos resultados

Os resultados encontrados ao final da pesquisa serdo publicados na Tese de Doutorado
em Educacdo para Ciéncias e Matemadtica, bem como em artigos cientificos de periddicos
indexados. Além disso, os resultados serdo divulgados para os participantes da pesquisa e
institui¢des onde os dados foram obtidos.

1.9. Garantia de pleitear indenizagao
Os participantes tém o direito de pleitear indenizacao garantida em lei, decorrentes da sua

participagdo no documentario, caso se sintam prejudicados(as) no sentido de ndo terem sido
respeitado o estabelecido neste termo.
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2. CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NO DOCUMENTARIO

B, et e e ettt e e tt ittt —————————tataar————
abaixo assinado, concordo em relacionad participar do documentario intitulado:
(RE)CONSTRUCAO DE IMAGENS DA FORMACAO EM MATEMATICA E DE QUEM
A PRATICA: UM OLHAR PARA POSSIVEIS CONTRIBUICOES NA FORMACAO
DO(A) PROFESSOR(A) DE MATEMATICA relacionado a pesquisa intitulada UMA
LEITURA DA PRODUCAO DE SIGNIFICADOS PRODUZIDOS PELA PRATICA DOS
PROFESSORES DE MATEMATICA NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS. Informo ter mais de 18
anos de idade e destaco que minha participacdo neste documentario ¢ de carater voluntario.
Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo pesquisador responsavel, Saulo
Henrique de Oliveira, sobre o documentario, os procedimentos ¢ métodos nele envolvidos,
assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagiao neste estudo.
Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve
a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participagdo no
documentario aqui descrito.

Ipora/GO........ de v de 2024.

Assinatura por extenso da participante

Assinatura por extenso do pesquisador responsavel
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ANEXO A - DIARIO DE ACOMPANHAMENTO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO
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