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RESUMO

OLIVEIRA, Michele Cristina da Silva. O ENSINO DE QUIMICA FUNDAMENTADO NA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: CONTRIBUICOES DE UMA EXPERIENCIA
FORMATIVA COM PROFESSORAS DA AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA. 2025.
Doutorado em Educacdo para o Ensino de Ciéncias ¢ Matematica — Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias, Jatai, 2025.

Esta tese investigou o ensino de Quimica na Educagdo Basica a partir dos fundamentos da
Pedagogia Historico-Critica (PHC), com énfase na analise de materiais didaticos estruturados
adotados em redes publicas de ensino e na elaboragdo de propostas didatico-pedagogicas
fundamentadas nessa perspectiva. O problema que orientou a pesquisa consistiu em
compreender de que maneira os fundamentos da Pedagogia Historico-Critica podem contribuir
para a construcdo de praticas pedagogicas mais emancipadoras no ensino de Quimica, a partir
de uma experiéncia formativa coletiva com professoras da Educacdo Bésica. A pesquisa, de
abordagem qualitativa, foi desenvolvida como um estudo de caso em uma escola publica de
Educacao Basica, envolvendo professoras da area de Ciéncias da Natureza. Os procedimentos
metodologicos incluiram a aplicacdo de questionarios, a analise documental e a realizacdo de
dialogos coletivos, sendo os dados analisados a luz dos pressupostos da Analise de Conteudo.
Os resultados indicam que a apropriagdo critica dos fundamentos da Pedagogia Historico-
Critica, aliada ao reconhecimento das condi¢cdes concretas da pratica docente, favorece a
constru¢do de encaminhamentos didaticos mais articulados e dialéticos, contribuindo para a
superacdo de abordagens fragmentadas e excessivamente padronizadas no ensino de Quimica.
Os espacos coletivos de didlogo e escuta mostraram-se relevantes para ampliar a compreensao
do papel do professor e da escola publica nos processos formativos, ainda que se evidencie a
necessidade de continuidade e aprofundamento dessas experiéncias em contextos mais amplos
de formacdo. Como produto educacional, resultou a elaboracdo de um Caderno Didatico-
Pedagogico fundamentado na Pedagogia Historico-Critica, concebido como instrumento de
apoio ao ensino de Quimica orientado por principios de historicidade, criticidade e mediagdo

pedagobgica.

Palavras-chave: Pedagogia Historico Critica; Dialogos Circulares; Escola Publica



ABSTRACT

OLIVEIRA, Michele Cristina da Silva. Chemistry teaching grounded in Historical- Critical
Pedagogy: contributions from a formative experience with teachers in the Natural
Sciences area 2025. Doctorate in Education for Science and Mathematics Teaching Federal
Institute of Education, Science and Technology of Goias, Jatai, 2025.

This thesis investigated the teaching of Chemistry in Basic Education based on the foundations
of Historical-Critical Pedagogy (HCP), with emphasis on the analysis of structured instructional
materials adopted in public education systems and on the development of didactic-pedagogical
proposals grounded in this perspective. The research problem consisted of understanding how
the foundations of Historical- Critical Pedagogy can contribute to the construction of more
emancipatory pedagogical practices in Chemistry teaching, based on a collective formative
experience with Basic Education teachers. The study adopted a qualitative approach and was
conducted as a case study in a public Basic Education school, involving teachers from the
Natural Sciences area. The methodological procedures included the application of
questionnaires, documentary analysis, and the implementation of collective dialogues, with data
analysis carried out according to the principles of Content Analysis. The results indicate that
the critical appropriation of the foundations of Historical-Critical Pedagogy, combined with the
recognition of the concrete conditions of teaching practice, favors the construction of more
articulated and dialectical didactic approaches, contributing to the overcoming of fragmented
and excessively standardized approaches in Chemistry teaching. Collective spaces for dialogue
and listening proved to be relevant for expanding the understanding of the role of teachers and
public schools in formative processes, although the need for continuity and further development
of these experiences in broader formative contexts is evident. As an educational product, a
Didactic-Pedagogical Notebook grounded in Historical-Critical Pedagogy was developed,
conceived as a support tool for Chemistry teaching guided by principles of historicity,

criticality, and pedagogical mediation.

Keywords: Historical-Critical Pedagogy; Circular Dialogues; Public School.
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1. ENTRE FRASCOS E CAMINHOS: O COMECO DE UMA TRAVESSIA

As primeiras bases para sustentar os pressupostos da Pedagogia histdrico-critica e do
método pedagogico que dela foi originado emergiram a partir do inicio da década de 1980, com
a publica¢ao do livro Escola e Democracia de autoria do educador Dermeval Saviani que realiza
nessa mesma época uma exposi¢ao na I Conferéncia Brasileira de Educacao.

Segundo Galvao, Lavoura e Martins (2019), posteriormente esse material foi transcrito
e publicado em 1981 na Revista ANDE compondo também o segundo capitulo do livro Escola
e Democracia.

No intuito de tragar um paralelo entre tematica ¢ pessoalidade, na construgdo dessas
paginas introdutdrias ¢ importante revelar que enquanto essa teoria ganhava contornos mais
definidos, em meados da década de 1980 também nascia a pesquisadora que lhes descreve esse
trabalho.

Peco paciéncia ao leitor e a leitora, uma vez que ndo serei objetiva em compor cada
detalhe e contexto dessa tese a minha jornada, uma vez que € inevitavel estar impregnada de
todos os cenarios e trajetorias que percorri ao longo desses mais de quarenta anos. Comparo a
um frasco de perfume de esséncia forte quebrado em um quarto extenso. Uma esséncia que se
volatiliza muito rapido, tomando conta de toda atmosfera desse espaco. A esséncia sou eu,
enquanto pessoa, composta por profissionalidade, humanidade e sensibilidade, o quarto extenso
¢ a pesquisa nesses interminaveis, dolorosos, alegres, tristes, abundantes e escassos espacos de
tempo.

E importante deixar explicito também o instante em que me encontro. Instante escrita,
materializando uma pesquisa que se desenvolve enquanto vejo meu filho se tornar adolescente,
e detectar as primeiras espinhas aparecerem em seu rosto. No decorrer desse tempo, vou me
aprofundando nesse trabalho e durante esses quase quatro anos experimentei perdas
significativas (relacdes, momentos de lazer e a propria estrutura do meu cotidiano), mas por
outro lado, vivenciei a permanéncia e o significado de relagdes que suportaram as auséncias,
maturidade para encarar desafios e muito conhecimento, o que certamente sinaliza o renascer
de uma nova educadora, mae, amiga, mulher e filha.

Pereira (2020) afirma que a Pedagogia Historico Critica (PHC), defende uma educacao
emancipadora observando-se a perspectiva da andlise critica da educagdo na sociedade
capitalista, sendo essa, uma alternativa da pratica educativa que concebe a Educacgao como fruto

de um percurso historico.
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Saviani (2008), afirma que para a PHC a tarefa principal da educagdo deve ser
proporcionar a producdo direta e intencional de humanidade acumulada na histéria em cada
individuo singular.

A motivagdo para o estudo desta tematica ndo surgiu de uma forma espontanea ou
linear. Foi necessario que eu percorresse algumas trilhas, e em cada uma delas acontecimentos
pessoais decidiam os rumos do trabalho, enquanto tentava me equilibrar no rigor e pontualidade
exigidos pela academia. As escolhas ndo foram retas, tdo pouco previsiveis. Foram movidas
por vivéncias, duvidas, encontros e desencontros. E por isso que ao olhar agora para esse
caminho percorrido, consigo vé-lo mais como um movimento em espiral do que como uma
linha continua.

A espiral simboliza o retorno constante ao ponto de partida, mas num outro tempo e
com novos sentidos. Assim foi o processo que me conduziu até aqui. A cada retorno o olhar se
ampliava, a leitura se aprofundava, o encontro com as professoras ganhava outra profundidade.
Esse espiral foi minha travessia e abriu espago para uma forma de pensar que se permite ser
mais ampla a cada leitura.

Nesse sentido, ¢ fundamental resgatar alguns aspectos desse caminho. Talvez se
naquela época eu tivesse tido acesso a um conhecimento escolar mais elaborado, orientado
pelos principios da PHC haveria quem sabe, instrumentos para compreender melhor a realidade
vivenciada por mim no inicio dos anos 2000. Filha de catadores, estudante de escola publica de
bairro nobre, moravamos na periferia, mas meus pais me faziam percorrer a pé muitos
quilometros, pois eles acreditavam que de certa forma o ensino publico nas areas proximas as
centrais da cidade eram diferenciado. O fato ¢ que paralelo a esses acontecimentos pessoais a
partir daquele mesmo periodo, e mais precisamente no ano de 2002 acontecia o langamento de
dois livros que ensaiavam novas discussdes sobre a PHC escritos por Scalcon e Gasparin
(Galvao; Lavoura; Martins, 2019).

Dialogando com a PHC a partir das marcas da minha propria trajetoria, ¢ tentador
imaginar que minha experiéncia escolar poderia ter sido diferente se por um acaso algum
docente daquela escola publica tivesse tido a oportunidade de conhecer os pressupostos dessa
pedagogia a partir de sua retomada no século XX. No entanto hoje reconheco melhor os limites
da escola publica entendendo minha historia como a de tantas outras, de jovens filhos e filhas
da classe trabalhadora que mesmo diante das contradi¢cdes do sistema, resistem, caminham e
sonham. E nesse espaco que se coloca a Pedagogia histérico-critica, ndo como promessa de
salvacdo, mas como uma possibilidade de luta.

Ao percorrer o longo trajeto da minha casa para escola todos os dias me questionava
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o motivo pelo qual ndo poderia estudar numa escola publica de qualidade ¢ com a mesma
estrutura da escola central dentro da minha comunidade. Por que havia de percorrer a pé toda
essa distancia se a fonte mantenedora da escola e muitas vezes até os professores eram os
mesmos? O que mudava e por qué? Essa conjuntura adversa fez que refluisse em mim um
espirito revoluciondrio dentro desse processo formativo.

Galvao, Lavoura e Martins (2019) exploram os aspectos de humanizagdo do
destinatario da educagdo escolar abordados por Saviani no livro Educagdo Brasileira: estrutura

e sistema:

Admitindo que o ser humano se humaniza em consequéncia de um complexo
processo formativo, o autor analisa a estrutura do homem indicando certos a
priori que situam o ser humano. Sdo eles: a priori fisico (o ser humano
corresponde a um corpo, que esta situado em outro corpo o mundo, no qual
influencia as condi¢des climaticas, geograficas, topograficas, etc; a priori
biologico (o ser humano é um organismo vivo, que funciona de maneira
complexa e sofre influéncia de habitos de higiene, saude e alimentacdo; a
priori psicolégico (o ser humano é composto para além do biologico, pela sua
subjetividade, seu “mundo interior” que expressa as particularidades de cada
individuo, cognitivas e afetivas, construidas objetivamente); e a priori cultural
(o ser humano ndo vive em um mundo somente natural [fisico] , nem tem seu
proprio organismo [bioldgico] e aparato psicologico concebidos
independentes de um meio ja instituido , portanto historicamente elaborado
constituindo o modo da cultura). Esses a priori formam o aspecto empirico do
ser humano, que o tornam um ser situado, determinado, mas que reage as
situagdes podendo aceita-las, rejeita-las ou transforma-las (Galvao; Lavoura;
Martins, 2019, p.86).

Ainda segundo os autores, se a educacdo se concentrasse no aspecto empirico,
teriamos que concluir que ela nada poderia fazer pelo ser humano, visto que tudo ja esta
determinado. A func¢@o social da escola, no entanto ¢ ir além do empirico, conduzindo o aluno
da consciéncia sincrética para consciéncia sintética, em outras palavras ¢ no nivel do concreto
pensado e ndo no imediato vivido que a educagdo se torna verdadeiramente emancipadora.

Em 2003 ingressei na primeira turma do curso de Licenciatura em Quimica na
Universidade Federal de Lavras. Carreguei durante muito tempo comigo a sensacdo de que
meus instrumentos ¢ condi¢des eram visivelmente mais limitados do que os de muitos colegas,
porém acreditava que isso ndo deveria ser um obstaculo, afinal sempre me disseram que tudo
dependeria apenas do meu esforgo, das minhas escolhas e da minha for¢a de vontade, enfim
esse € o discurso que impera no modo de produgdo vigente, que individualiza responsabilidades
e invisibiliza as desigualdades que atravessam nossa trajetoria. Com o passar do tempo

meu espirito de revolucdo adormeceu e fui me tornando uma estudante quieta e recolhida. Vivia
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no alojamento estudantil e trabalhava no escritério do departamento de Agronomia e tinha a
concessdo de uma bolsa social que mantinha a minha alimentagdo e estadia fora da minha
cidade. Nunca tive o desejo genuino de cursar uma licenciatura. Na infancia a imagem das
professoras que cruzaram o meu caminho (mulheres sempre cansadas, cobradas, aprisionadas
em uma rotina dura ndo me inspiravam a ideia de liberdade). Pelo contrario reforcavam um
destino que eu temia o de uma mulher que ensina, mas pouco € ouvida.

Tentei o tradicional vestibular para o curso de Farmacia na UFMG, onde nao fui
aprovada, o que me fez desistir logo na primeira vez. Sendo assim, enviei uma carta a UFLA
perguntando sobre o processo de selecdo e relatando minha falta de recursos para a taxa de
inscri¢gdo. Para minha surpresa recebi uma resposta carregada de humanidade da assistente
social. Nessa carta ela informava todos os passos e protocolos para o processo de isen¢do a taxa
de inscri¢do. Devo relatar que aquele gesto e aquelas politicas publicas vigentes na época
mudaram o rumo da minha histéria.

Passei a frequentar com maior constancia o departamento de educagdo, especialmente
durante as aulas da Professora Claudia Ribeiro e dessa forma pude encontrar algumas respostas
das quais precisava para uma maior compreensao da minha realidade. Sendo assim, comecei a
trabalhar com ela como voluntaria em oficinas de combate a exploragdo ¢ abuso sexual nas
escolas. Foi nesse processo que comecei a sentir um verdadeiro encantamento pelo espago
escolar, um lugar que até entdo eu ndo havia imaginado como possibilidade viva de atuagao.
Aos poucos a escola foi ganhando um novo sentido pra mim, enquanto os caminhos da pesquisa
em laboratério deixavam de me mobilizar. Trazia algumas dificuldades ¢ defasagens de
aprendizagem, além dos obstaculos e preocupacdes financeiras que impactavam minhas notas
¢ me deixavam fora das selecdes para a iniciagdo cientifica em que as vagas eram escassas,
deixando explicito que por maior que fosse meu esfor¢co minha condicdo de classe estaria
predominando nos meus resultados. Ainda assim, naquele novo espago de escuta e visitas as
escolas publicas, algo comecava a se transformar.

Em 2007 prestei o concurso para professora da educacao basica no ensino de quimica
onde estou ha quase 18 anos. Vivenciei “na pele” a chegada da pandemia que trouxe consigo
muitos desafios e mudangas, para, além disso, participei de discussdes e debates acerca da
implantacdo do novo ensino médio, pois estava em sala de aula, atribuida em duas escolas da
rede. Afirmo que foi um momento de muita conturbagdo para nds enquanto professores e
professoras, pois o fato de elaborar um material de forma prescritiva nos exigia um
desprendimento do livro didatico ao passo de que também seria uma oportunidade de debate ¢

elaboracdo de novas propostas, o que nao ocorreu devido a demanda exacerbada de tarefas que
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o Estado langava méo, e isso nos deixava aos poucos sermos vencidos pelo cansaco.

Meu verdadeiro cotidiano sempre teve uma relagdo profunda com a escola publica,
sendo assim minhas experi€ncias mais valiosas sdo restritas ao chao da escola, ministrado oito
a dez aulas diarias, participando e idealizando projetos como Mostras Cientificas e Feiras de
Ciéncias, e participando de formacdes continuadas fomentadas pela escola e pelo governo.

Mas ainda que questionando frente a gestdo e aos demais, e tentando incisivamente
fazer a diferenca na vida dos estudantes, havia sempre uma sensacdo de falta. Faltava algo que
me desse uma sustentacdo teodrica, ¢ me ajudasse a nomear aquilo que eu intuia, mas nao
compreendia plenamente. Foi quando logo no primeiro ano de doutorado eu tive acesso as aulas
da professora Vanderleida, e sua generosa forma de apresentar os fundamentos do Materialismo
Historico-dialético, dessa maneira, fui encontrando ferramentas teodricas para reorganizar
meu olhar sobre algumas questdes da educagdo publica e minha propria realidade.

Eu ficava admirada a cada aula que eu compreendia um pouco mais sobre a PHC,
como assim uma pedagogia que surgiu para instrumentalizar os filhos e filhas da classe
trabalhadora no combate a hegemonia? Isso era de fato empolgante para alguém cujo acesso ao
conhecimento formal se deu estritamente no campo da educacao publica e que hoje trabalha ha
quase duas décadas na mesma.

As aulas com a professora Vanderleida eram mais do que momentos formativos, eram
respiros! Em meio a uma rotina exaustiva, marcada por quase 60 horas semanais de trabalho e
longos deslocamentos entre Rondondpolis a Jatai, encontrava naquele espago a possibilidade
de me reconectar com algo que ha tempos parecia adormecido. Nasceu entdo o desejo ainda
timido de mergulhar nessa tematica. Mas naquele momento esse desejo me parecia distante
demais, quase impossivel. Por isso mantive o meu projeto inicial, voltado ao ensino por
investigacdo. No entanto, durante uma banca de avaliagdo do meu produto educacional, meu
trabalho precisou passar por muitas mudangas, de acordo com a contribui¢cdo dos professores
que compunham a banca. Aquele momento dificil se converteu numa oportunidade de
reorganizar o meu trabalho. Foi assim que com o apoio do meu orientador professor Carlos, e
o incentivo da professora Vanderleida, nasceu este trabalho.

E chegada a hora de olhar com mais atengdio para o contexto onde essa pesquisa se
desenvolveu, e devo relatar que observei durante um tempo em minha jornada de trabalho como
professora da educacdo do Estado de Mato Grosso que os documentos atuais que sustentam o
ensino de Quimica dentro das escolas, bem como o material didatico-estruturado adotado e
fornecido aos estudantes desde o inicio do ano letivo de 2022 havia sido alvo de discussdes

polémicas dentro do meio educacional, revelando também uma profunda inquietag@o por parte
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dos docentes que se demonstram insatisfeitos em relagdo ao uso obrigatério do material,
sentindo-se afetados na autonomia de planejarem, organizarem e decidirem suas aulas.

O material didatico-estruturado adotado representa também um dos focos do meu
estudo e a andlise foi feita na perspectiva da PHC dando visibilidade e voz aos sujeitos/atores
envolvidos no contexto. A escolha da PHC como pressuposto teérico se fundamenta na
possibilidade de promover uma pratica pedagdgica que corrobore para a travessia de uma
formag@o mais emancipadora no ensino de Quimica, ofertando aos filhos e filhas da classe
trabalhadora um conhecimento cientifico devidamente elaborado que lhe oferega subsidios
necessarios no combate a hegemonia e libertagdo de sua condicdo de exploragdo (Saviani,
2008).

Diante disso, esta tese parte da seguinte problematica: de que maneira a Pedagogia
Historico-Critica pode fundamentar o ensino de Quimica no Ensino Médio, a partir das
contribui¢cdes de uma experiéncia formativa com professoras da area de Ciéncias da Natureza
da rede publica estadual de Mato Grosso?

O percurso investigativo revelou desafios e mudancgas significativas nas diferentes
etapas da pesquisa, nada foi linear, e celebro esse fato, pois cada movimento trouxe
aprendizados que o leitor e a leitora compreenderdo ao longo da leitura. Ao percorrer a realidade
concreta da escola publica na condi¢do de pesquisadora, tornou-se evidente a existéncia de
contradi¢gdes na forma como a PHC vem sendo didatizada na pratica docente, especialmente no
que se refere aos cinco passos sistematizados por Gasparin (2012), a saber: pratica social inicial,
problematizagdo, instrumentalizagdo, catarse e¢ retorno a pratica social. Esses passos
representam, em sua proposta, uma sequéncia didatico-pedagogica que visa a formacdo do
pensamento critico, mas que, quando aplicada de forma rigida e linear, corre o risco de se
distanciar do movimento dialético proprio da PHC.

Essas reflexdes conduziram a necessidade de repensar a didatizacdo sob uma
perspectiva dialética e concreta, que reconheca o encontro entre a teoria e a realidade vivida
por professoras de “carne e 0sso”, conforme expressa Messeder Neto (2022). A partir desse
reconhecimento, o estudo buscou compreender o potencial emancipador da PHC no ensino de
Quimica, ao mesmo tempo em que se dedicou, de forma colaborativa com as docentes da rede
publica, a elaboragdo de propostas pedagdgicas possiveis, que superem o risco do
mecanicismo e da aplicacdo de modelos lineares, sem, contudo, esvaziar os fundamentos
teodricos dessa pedagogia.

Assim, o ponto de inflexdo da pesquisa consistiu em adentrar o mundo da abstragdo

conceitual da PHC e traduzi-lo para o contexto concreto da escola publica, reconhecendo as
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condigdes reais de trabalho docente e os limites impostos pelo sistema estruturado de ensino.
Dito isso, € preciso voltar o olhar para a realidade material que sustenta este estudo, iniciando
pela andlise critica do material didatico atualmente utilizado no Estado de Mato Grosso.

O material adotado pelo Estado ndo evidencia, em seus documentos de concepgao, a
participacdo direta e sistematica de representantes da rede publica de ensino de Mato Grosso.
Parte-se, neste estudo, da hipotese de que essa forma de elaboragdo pode resultar na produgéo
de um material orientado a um publico mais amplo e heterogéneo, o que pode dificultar a
contemplacdo das especificidades de cada comunidade escolar. Diante disso, ressalta-se a
relevancia de uma analise critica desse material que considere, de maneira articulada, as
concepgoes pedagogicas que o sustentam, bem como as dificuldades, percepcdes e discursos
dos professores que desenvolvem essas propostas no cotidiano da sala de aula.

Cabe esclarecer que a presente analise se insere no ambito de uma investigagdo
académica, orientada por referenciais teoricos da Pedagogia Historico-Critica, cujo objetivo
ndo ¢ avaliar a politica publica ou os profissionais envolvidos em sua implementacdo, tampouco
emitir juizos de ordem administrativa ou formativa. Trata-se, antes, de um exercicio de
compreensao critica das concepc¢des pedagdgicas que sustentam o material didatico adotado,
bem como de seus possiveis desdobramentos no trabalho docente e nos processos de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, a analise do material estruturado ¢ assumida como parte de um
movimento investigativo que busca compreender contradi¢des, limites e potencialidades
presentes na realidade escolar, tomando a pratica pedagdgica concreta como referéncia.

Para construgdo desse trabalho constitui-se o objetivo geral, que foi analisar de que
forma o conhecimento da Pedagogia Historico Critica e a construcdo de propostas fundamentadas
nessa perspectiva podem contribuir para uma pratica formativa mais emancipadora no ensino de
Quimica do 1° ano do Ensino Médio no contexto da Educacdo Publica Estadual no Ensino de
Mato Grosso para além do material didatico adotado oficialmente.

. Construir o referencial de analise da pesquisa a partir dos fundamentos da Pedagogia
Historico-Critica, compreendendo-a como base tedrico-metodologica para a leitura critica do material
estruturado e dos discursos docentes.

. Diagnosticar as principais concepgdes, dificuldades, entraves e contradi¢des de
professores que desenvolvem as propostas adotadas pelo Estado no ensino de Quimica em uma escola
publica do municipio de Rondondpolis em Mato Grosso.

. Elaborar o produto educacional (Caderno didatico-pedagogico fundamentado na PHC)
contendo propostas alternativas para o 1° ano do Ensino Médio.

. Analisar os discursos dos sujeitos/atores envolvidos no contexto de avaliagdo e
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desenvolvimento do caderno didatico-pedagdgico fundamentado na PHC.

O estudo se caracteriza como um estudo de caso, desenvolvido em uma escola
estadual de Rondonopolis (MT), com a participagdo de dez professoras de Ciéncias da Natureza
que atuam no ensino de Quimica no 1° ano do Ensino Médio. O percurso metodologico
envolveu cinco etapas principais:

Apresentacdo da pesquisa e instrumentos: reunido inicial com as docentes,
apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e esclarecimento dos objetivos e
procedimentos do estudo;

Aplicacdo do questionario inicial: instrumento on-line voltado a identificacao das
concepgoes, dificuldades e entraves no uso do material estruturado adotado pela rede estadual.

Analise documental do material didatico: leitura critica do material de Quimica do
1°ano, em didlogo com as respostas do questiondrio, para identificar as concepgdes pedagogicas
e epistemologicas implicitas e explicitas;

Realiza¢do dos Didlogos Circulares: cinco encontros mensais realizados no
contraturno das professoras, com duragdo média de trés horas, nos quais se discutiram as
contribuicdes da PHC e foram construidas coletivamente propostas alternativas para o ensino
de Quimica;

Aplicacido do questionario final: etapa realizada no encerramento da pesquisa, a fim
de compreender as transformagdes das concepgdes docentes e validar o produto educacional
elaborado.

A analise dos dados foi conduzida com base na Analise de Contetido (AC) de Bardin
(2011), permitindo a constru¢do de categorias emergentes que articulam o discurso das
professoras, o material didatico e os fundamentos teérico-metodolégicos da PHC.

Para orientar a leitura ¢ importante descrever a estrutura geral da desta tese. Conforme
apresentado a introdugao deste trabalho deixei explicitas as motivagdes pessoais e profissionais
que deram origem a este trabalho, enquanto pude abordar alguns fundamentos da PHC.

O segundo capitulo reune o referencial tedrico, com destaque para um debate sobre a
didatizacdo em consonéncia com a PHC. O terceiro capitulo detalha as escolhas metodologicas
para a pesquisa, incluindo o contexto escolar, os sujeitos envolvidos e os instrumentos
utilizados na abordagem analitica adotada.

No quarto capitulo apresentam-se elementos sobre a analise historico-critica do

material estruturado adotado em Mato Grosso no contexto de suas implicagdes pedagogicas.
No quinto capitulo é apresentado o processo de categorizacdo dos dados. Nesse

percurso descrevo as categorias iniciais, intermedidrias até chegar a categorizagdo final que
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sintetizam os sentidos produzidos no movimento analitico desta pesquisa.

O sexto capitulo foi dedicado a uma breve descrigdo do produto educacional, que se
trata de um caderno didatico-pedagogico concebido como resultado formativo da pesquisa.

O sétimo capitulo apresenta as consideragdes finais da tese, resultado do percurso
investigativo e reflexivo construido ao longo de toda a pesquisa.

As consideracdes finais apontam caminhos possiveis para uma formagdo docente
emancipadora, reafirmando a importancia da PHC como referéncia tedrico-pratica para
repensar a funcdo social da escola e o papel do conhecimento cientifico na formacao dos
sujeitos.

Além disso, indicam perspectivas de continuidade e aprofundamento da investigagao,
especialmente no que se refere a implementagdo e analise do Caderno Didatico-Pedagogico
elaborado como produto educacional. Assim, o capitulo se configura como um espacgo de
fechamento e, a0 mesmo tempo, de abertura, reafirmando o compromisso com uma educagio

publica critica e emancipadora.
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2. FUNDAMENTOS E DESDOBRAMENTOS

O presente capitulo dedica-se a constru¢do do referencial tedrico que sustenta esta
tese, centrado na PHC e nas suas possibilidades de mediag@o no ensino de Quimica. A partir de
um estudo sobre as producdes académicas que tratam da PHC nesse campo especifico, buscou-
se compreender como seus fundamentos vém sendo apropriados, reinterpretados ou esvaziados
nas praticas educativas, compondo, assim, um estado de conhecimento que evidencia avangos,
tensdes e lacunas teoricas.

Em seguida, o texto se debruga sobre o debate em torno do siléncio dos dominados,
articulando reflexdes acerca da formacdo docente e do lugar da critica na producdo do
conhecimento escolar. Por fim, discute-se 0 método de Gasparin e o papel da critica em seus
cinco passos didatico-pedagogicos, examinando os riscos de sua aplicacdo mecanizada e a
necessidade de uma leitura dialética que preserve o movimento vivo da PHC. Com isso, o
capitulo busca fundamentar as bases conceituais que orientardo a analise do material estruturado

e dos discursos docentes apresentados nos capitulos seguintes.

2.1 A Pedagogia historico-critica no Ensino de Quimica

Ao tratar da Pedagogia Historico-Critica (PHC) no ensino de Quimica, parte-se do
reconhecimento de que essa perspectiva tem sido incorporada de diferentes maneiras nas
pesquisas da area, nem sempre preservando sua esséncia tedrico-metodologica. Diante disso,
tornou-se necessario realizar um levantamento que permitisse compreender como a PHC vem
sendo abordada nas producdes académicas sobre o ensino de Quimica, especialmente naquelas
que analisam materiais didaticos ou propdem praticas fundamentadas em seus principios. O
estado do conhecimento aqui apresentado tem carater panoramico e delimitado temporalmente,
abarcando o periodo definido de 2014 a 2024. O objetivo foi identificar trabalhos que
realizassem leituras historico-criticas do ensino de Quimica, a fim de reconhecer
aproximacdes, lacunas e possibilidades que subsidiassem a analise do material estruturado
adotado oficialmente e a posterior elaboragdo de uma proposta alternativa fundamentada na

PHC.



29

2.1.1 Analise Historico-Critica no Ensino de Quimica

A intencionalidade ¢ resgatar as trajetorias e as perspectivas da tematica proposta,
sendo que a mesma estad centrada em um estudo acerca das principais contribui¢des das
pesquisas desenvolvidas no ambito do ensino de quimica que se dedicaram a apresentar uma
andlise dos principais materiais didaticos adotados nessa area de conhecimento (Livros
didaticos, propostas, documentos curriculares, etc.), utilizando como estofo teérico a PHC.
Além disso, ¢ importante também estabelecer uma relagao significativa e fiel entre a quimica e
os fundamentos da PHC, trazendo com clareza a descri¢do de produtos que se dispuseram a
oferecer subsidios para um docente que realmente deseje pensar o ensino de quimica numa

perspectiva historico critica.

A historicidade, 0 movimento e a dinamicidade do contetido permitirdo que o
aluno, ao se apropriar dessas objetivacdes humanas, atinja uma compreensio
mais sintética da pratica social global, uma consciéncia filosofica que supera,
por incorporacdo, o senso comum. No entanto, isso ndo ira acontecer se o
professor ficar ensinando apenas o que é atomo, ion, molécula ou quaisquer
outros conceitos estruturantes da quimica sem mostrar seu movimento, sua
concretude na realidade objetiva. Assim, os conceitos que pertencem a
estrutura interna da quimica representam uma etapa essencial no processo de
ensino historico-critico, mas insuficiente para o grau de consciéncia que
queremos atingir com essa pedagogia. As abstragdes presentes nos conceitos
de modelos atomicos, termoquimica, cinética, equilibrio, calculo
estequiométrico sdo imprescindiveis, mas, como nos ensina Davidov (2017),
¢ preciso fazer o caminho de ascens@o do abstrato ao concreto que diferencia
tais conceitos da sua abordagem tradicional (Messeder Neto, 2022, p. 276).

Esse movimento a que se refere o autor diz respeito ao processo dialético de
apropriacao do conhecimento, no qual o aluno ndo se limita a memorizar conceitos isolados,
mas reconstroi intelectualmente o percurso historico de producdo desses conceitos,
compreendendo-os como expressdes de uma pratica social concreta. Na perspectiva da
Pedagogia Historico-Critica, aprender nao significa apenas acumular informacdes, mas
apropriar-se das objetivagdes humanas historicamente produzidas, compreendendo o sentido e
anecessidade social de cada conceito. O movimento do abstrato ao concreto, conforme Davidov
(2017) representa justamente essa passagem: parte-se do conceito em sua forma mais geral e
abstrata como “4tomo”, “energia” ou “rea¢do” para chegar a sua concretizagdo nas multiplas
determinagdes da realidade, isto ¢, as formas pelas quais esses conceitos se manifestam na
natureza, na técnica e nas rela¢des sociais.

Desse modo, o ensino histdrico-critico da Quimica ndo pode restringir-se a exposi¢ao
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dos conceitos estruturantes da ciéncia, mas deve revelar o movimento interno que os gerou, as
contradigdes e necessidades histéricas que impulsionaram seu desenvolvimento. Quando o
professor propde atividades que permitem ao estudante compreender como e por que o
conhecimento quimico se constituiu, ele promove a passagem da percep¢do empirica para a
compreensao teorica, possibilitando a formagao de uma consciéncia emancipadora que supera
0 senso comum e compreende a ciéncia como uma produgdo humana historicamente.

Diante disso, buscou-se investigar trés descritores a partir da pesquisa bibliografica
exploratoria utilizando a Base da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),
SCIELO e Google académico. A coleta de dados foi realizada entre margo e abril de 2024 e as
buscas foram delimitadas entre os anos de 2014 a 2024 para que houvesse um recorte temporal
dos ultimos dez anos sendo utilizados os seguintes descritores: “analise historico-critica” and
“ensino de quimica”, “analise bibliografica” and “pedagogia historico- critica” and “ensino de
quimica” e “ensino historico-critico” and “quimica.

O recorte temporal compreendido entre 2014 e 2024 foi definido com base em dois
critérios: a atualidade das producdes e a necessidade de ampliar o intervalo diante da escassez
de trabalhos que realizassem analises historico-criticas no campo do ensino de Quimica.

Inicialmente, a intengdo era seguir a recomendacgdo metodologica comum aos estudos
de estado do conhecimento, que propde considerar produgdes dos ultimos cinco anos. No
entanto, durante o levantamento, observou-se que a maioria dos trabalhos que articulam a PHC
ao ensino de Quimica se concentra em propostas didaticas, formag¢des de professores ou
reflexdes teoricas, sendo pouco expressiva a presenca de pesquisas que examinem o material
didatico a partir dessa perspectiva. Ampliar o periodo para uma década permitiu, portanto,
abranger um conjunto mais representativo de produgdes e captar o movimento de consolidagdo
e de retomada da PHC em diferentes contextos da Educacdo Basica, o que se mostrou
fundamental para compreender o cendrio atual e sustentar as analises desenvolvidas nesta tese.

A producdo académica que articula a Pedagogia Historico-Critica ao ensino de
Quimica tem se concentrado, majoritariamente, na elaboracdo de propostas didaticas, em
processos de formacao de professores e em reflexdes de carater teérico. Tais investigacdes sdo
fundamentais para o fortalecimento desse referencial no campo do ensino de Ciéncias e
dialogam diretamente com a presente pesquisa, uma vez que esta também se constitui como um
processo formativo coletivo com professoras da Educacdo Basica. No entanto, observa-se ainda
uma presenga pouco expressiva de estudos que se dediquem & analise critica do material
didatico a partir dos fundamentos da Pedagogia Histdrico-Critica, especialmente no que se

refere a materiais estruturados adotados oficialmente pelos sistemas ptblicos de ensino. Nesse
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sentido, a ampliagdo do recorte temporal para uma década permitiu abarcar um conjunto mais
representativo de produgdes e compreender o movimento de consolidagdo, retomada e
ressignificacdo da Pedagogia Historico-Critica em diferentes contextos da Educagdo Bésica.

Tal escolha mostrou-se fundamental para sustentar as analises desenvolvidas nesta
tese, ao possibilitar a compreensdo do cenario contemporaneo do ensino de Quimica e das
mediacdes concretas que atravessam a pratica docente, articulando formagao, material didatico
e politicas curriculares sob uma perspectiva historico-critica.

A busca pelos trabalhos que compdem este estado do conhecimento foi realizada nas
bases BDTD, SciELO e Google Académico, utilizando descritores combinados como “analise
historico-critica” and “ensino de Quimica”, “analise bibliografica” and “pedagogia historico-
critica” and “ensino de Quimica” e “ensino historico-critico” and “Quimica”. O levantamento
resultou em 74 produgdes localizadas entre 2014 e 2024, sendo a maior parte proveniente do
Google Académico, com menor nimero nas bases BDTD e SciELO. No entanto, apos a leitura
dos resumos e a analise dos critérios de aderéncia ao objeto desta pesquisa, foram considerados
relevantes apenas quatro trabalhos, todos dissertacdes que de fato se debrugam sobre a analise
detalhada de materiais didaticos, livros ou textos a luz da Pedagogia Historico- Critica (PHC).

A maioria dos estudos encontrados estabelecia apenas relagdes pontuais entre a
Quimica e a PHC, sem avancar na discussdo epistemologica ou metodologica necessaria a
compreensdo critica dos materiais de ensino. A escolha por manter apenas os trabalhos com
analise historico-critica efetiva justifica-se pela coeréncia com o objetivo desta tese, que busca
compreender como os fundamentos da PHC podem subsidiar a constru¢do de propostas
formativas emancipadoras e orientar uma leitura critica do material estruturado adotado pela
rede estadual de Mato Grosso. Conforme demonstra a Tabela 1, apresentada a seguir, estdo

sintetizados os resultados obtidos nas diferentes bases de dados utilizadas.

Tabela 1 - Panorama geral das bancas iniciais

GOOGLE
DESCRITORES BDTD SCIELO ACADEMICO
“analise historico-critica” and
“ensino de “quimica” 2 0 50

“andlise bibliografica” and
“pedagogia historico critica” 1 0 0
and “ensino de quimica”
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“ensino historico-critico and 1 0 24
“quimica”.
Fonte: dados da pesquisa (2023)

Os trabalhos selecionados (Quadro 1) foram entdo submetidos a uma analise frente aos
titulos e resumos uma vez que conforme Ferreira (2002) os titulos sdo capazes de informar em
linhas gerais os elementos que compdem a pesquisa, enquanto os resumos oferecem subsidios

para possibilitar uma selecdo mais agil da bibliografia.

Quadro 1 - Descriciio dos trabalhos selecionados

TIiTULO DOS

PRODUTOS AUTORES ANO INSTITUICAO
ACADEMICOS

Analise historico-critica
dos livros didaticos de
, . Maximiller Souza Santos 2017 Universidade Federal da Bahia
quimica aprovados no

PNLD 2015

Entre o broto e a rosa do
classico: analise historico-
critica do movimento dos . . : ) . .
Victor Ferreira Dias Santos 2020 Universidade Federal da Bahia
contetdos nos livros

didaticos de Quimica

O cotidiano na Educacao
em Quimica: uma analise
e, . Andriel Rodrigo Colturato 2021 Universidade Federal Paulista
bibliografica a partir da

pedagogia historico-critica

Bases anticoloniais para o
ensino historico-critico de
o o Pedro Magalhaes 2023 Universidade Federal da Bahia
quimica: primeiras

incineragoes

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2023)

Os trabalhos selecionados sdo dissertagdes que analisam literaturas e livros didaticos
de quimica e trabalhos de estudantes, apresentando como referencial a Pedagogia Historico-
critica.

Santos (2017) analisou a influéncia do modelo de produgdo Toyotista nos livros

didaticos da quimica aprovados no PNLD 2015 e se sustenta no materialismo histérico em
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conjunto com a analise qualitativa e a técnica de analise de contetido para interpretagdo e
discussdo dos resultados. O autor faz uma contextualizagao histérica acerca da distribuigdo dos
livros didaticos para as escolas publicas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e
ressalta o impacto das cole¢des de Livros Didaticos de Quimica (LDQ) no ensino, uma vez que
sdo recursos bastante utilizados no processo de aprendizagem. O trabalho também expde o

modelo de produgdo Toyotista e a relagdo do mesmo com a educagao:

No Toyotismo, dentro de uma proposta que se insere na perspectiva
individual, ser cidaddo implica, se adequar a realidade do mercado buscando
adquirir competéncias individuais na busca ideologica da empregabilidade,
em um mundo competitivo e sem empregos, como garantia de cidadania.
Assim, a atual forma de organizagdo da producdo, passou a exigir da
educacdo, além da articulacdo das novas competéncias aos novos métodos de
trabalho, a tarefa de assumir o papel na modelagem do comportamento e das
atitudes do trabalhador para atender as demandas da atual dindmica do capital,
atribuindo a escola a fungdo de formagdo para a cidadania (Santos, 2017, p.
54).

Este trabalho contribui para esta pesquisa ao revelar como as relagdes entre o modelo
de produgdo capitalista e o campo educacional se materializa nos livros didaticos de Quimica,
demonstrando que a logica produtiva do Toyotismo influencia diretamente as concepgdes de
ensino presentes nesses materiais.

Essa analise amplia a compreensdo sobre a forma como o livro didatico atua como
mediador ideoldgico, incorporando valores da produtividade e da adaptagdo ao mercado sob o
discurso da cidadania. No entanto, embora o autor realize uma critica consistente ao modo de
producdo e a seus reflexos na educacdo, sua investigacdo ndo se aprofunda na dimensio
pedagogico-didatica da mediacdo docente, nem propde alternativas concretas de superagdo a
partir dos fundamentos da PHC. E justamente nesse ponto que esta pesquisa avanga: ao retomar
a analise do material estruturado adotado pela rede ptblica de Mato Grosso sob a lente da PHC,
busca compreender como os fundamentos dessa pedagogia podem subsidiar a construgdo de
praticas formativas emancipatorias, superando o carater instrumental e tecnicista que Santos
identifica nos livros didaticos analisados.

Santos (2020) afirma que a seleg¢@o de conteudos de quimica ¢ uma das questdes mais
polémicas da area do ensino, nesse sentido investigou o processo de insercdo, retirada e
resisténcia dos contetudos entre os periodos de 1827 até 2017.

Os livros referentes a esse periodo foram selecionados e explorados tendo como estofo
de analise a PHC. A partir dos resultados o autor afirma que mesmo com todo esvaziamento

das pedagogias do aprender a aprender e da influéncia construtivista existem conteudos que
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podem ser caracterizados como classicos dentro da quimica, pois muitos resistiram a esse
processo. O autor desenvolve seu trabalho trazendo duas categorias de andlise para o ensino
historico critico que seriam os eixos sincronicos e diacronicos e procura operar com mediagoes
particulares para o ensino de quimica, fazendo uma alerta para as pesquisas destinadas a esse

campo:

Dessa forma, devemos olhar para os conteidos de Quimica hoje, como
também olhando para tras, desvelando qual conjunto proporcionou o
desenvolvimento dessa ciéncia e, igualmente, como conseguimos obter maior
consciéncia na manipula¢do da natureza. Nesse processo, nos depararemos
com as contradigdes, cada vez mais vemos o aumento dos problemas
ambientais. Contudo, ao conhecer e identificar o que é essencial como
humanidade lograremos em outra sociedade para lidar, de fato, com esses
problemas (Santos, 2020, p. 59).

O trabalho contribui para uma compreensao mais aprofundada acerca dos contetudos
investigados em ressondncia a PHC, pois a partir do mapeamento proposto o autor afirma ser
possivel que novas investigagdes se debrucem sobre o movimento particular/singular de cada
conteudo.

Em outras palavras o autor aprofunda a discussdo sobre o ensino de Quimica a partir
da sele¢do e permanéncia dos conteudos escolares, analisando o movimento historico desses
saberes entre 1827 e 2017 a luz da Pedagogia Historico-Critica. Ao evidenciar como certos
conteudos resistem as reformas curriculares e as pedagogias hegemoénicas do “aprender a
aprender”, o autor contribui para compreender a historicidade do conhecimento quimico e a
necessidade de se reconhecer os conteudos classicos como mediacdes fundamentais na
formag@o humana.

Considerando ambos os estudos Santos (2017) e Santos (2020), observa-se que os
autores partem de uma mesma matriz tedrica, o materialismo historico-dialético, e convergem
na dentincia da influéncia da logica capitalista sobre o ensino de Quimica e sobre o papel
atribuido a escola. Ambos reconhecem a importancia da PHC como referencial de resisténcia,
mas limitam-se a analises de carater estrutural ou historico, sem adentrar o campo da pratica
formativa e das mediacdes concretas do trabalho docente. A presente pesquisa avanga nesse
sentido, ao aproximar o debate tedrico das condig¢des reais da escola publica, articulando critica
e proposi¢ao, de modo a contribuir para a construgdo de praticas e materiais que expressem, na
materialidade do ensino, os principios da PHC.

A partir da concepgao da pedagogia historico-critica e por meio da analise de artigos

e trabalhos que sdo referéncias de autores em quimica, Colturato (2021) objetivou em seu
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trabalho desvelar aspectos da esfera cotidiana por meio de significados, formas de mobilizagao
e implicagdes educativas, e concluiu que as perspectivas analisadas se restringem a pratica
cotidiana sustentada no cotidiano imediato dos individuos. Nesse sentido o autor alerta que o
ensino deve ser realizado na realidade concreta e a partir de uma pratica social.

O autor adotou o referencial teérico da PHC, sustentando-se nos autores Dermeval
Saviani, Newton Duarte e Ligia Martins e diferentemente de outros trabalhos aqui descritos
langou mao de autores da escola de Budapeste como Gyorgy LuKéacs e Agnes Heller.

A pesquisa se dedicou a investigar como ¢ ¢ a partir de que fundamentos o cotidiano
vem sendo mobilizado em artigos do Ensino de Quimica (EQ), em uma tentativa de nao reduzir
a abordagem do cotidiano a mera exemplifica¢do, mas com a clareza e compreensao de que
todas as perspectivas que defendem o uso de temas sociais recaem sobre o cotidiano imediato

dos individuos.

Ao analisar os trabalhos que sdo referéncia, julgamos necessario distinguir a
compreensdo reduzida de cotidiano que se manifesta na pratica da EQ
(frequentemente criticada por ser uma forma reduzida de contextualizacdo) e
0 que os pesquisadores da EQ almejam ao considerar o cotidiano no ambito
teorico. Deste modo, uma das primeiras conclusdes é a de que, os
pesquisadores da EQ, que utilizam amplamente o termo contextualizagdo, ao
defenderem relagdes com a sociedade a partir de temas sociais, defendem
também a relagdo com o cotidiano e os aspectos da vida do individuo, de uma
forma ndo reduzida (Colturato, 2021, p.121).

O estudo de Colturato amplia a discuss@o sobre o ensino de Quimica ao problematizar
o modo como o cotidiano vem sendo mobilizado nas pesquisas e praticas da area. A partir da
Pedagogia Historico-Critica e de autores como Saviani, Duarte, Ligia Martins e representantes
da Escola de Budapeste o autor analisa a produg@o académica recente, buscando compreender
se o cotidiano ¢ tratado como mera exemplificacdo ou como expressdo da realidade concreta ¢
da pratica social.

Sua contribui¢do reside em desvelar as contradi¢des presentes no uso pedagogico do
cotidiano, ao demonstrar que grande parte das abordagens contextualizadoras ainda se mantém
restrita ao cotidiano imediato dos individuos, esvaziando o potencial critico da mediagéo entre
o conhecimento cientifico e a totalidade social. Embora o estudo apresente uma reflexdo tedrica
densa e necessaria, ele ndo se volta a analise de materiais didaticos especificos, tampouco
examina como essa compreensdo de cotidiano se manifesta nas condigdes reais de trabalho
docente. Esta tese se insere nesse debate ao articular a critica tedrica ao cotidiano com a

observagdo empirica do material estruturado e dos discursos das professoras da rede publica de
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Mato Grosso, buscando compreender como as mediagdes entre o concreto ¢ o abstrato se
realizam no ensino e de que modo podem sustentar praticas formativas emancipadoras
orientadas pela Pedagogia Historico-Critica.

Magalhdes (2023) aborda as dificuldades dos professores de quimica na
implementacdo do ensino obrigatorio de historia e cultura africana afro-brasileira. Para o
desenvolvimento da pesquisa foi realizada uma analise tedrica da literatura especializada,
langando mao da historia de lutas e os acimulos teéricos do movimento negro brasileiro. O
trabalho se sustentou em trés principios, sendo eles: a dimensdo historico-brasileira na aula de
quimica, a forma dos elementos didaticos no ensino de historia e cultura africana e afro-
brasileira nas aulas de quimica, o ensino concreto de historia e cultura africana e afro- brasileira
nas aulas de quimica como produtor de uma concep¢ao revolucionaria de mundo.

A pesquisa se fundamenta pelo resgate da contribui¢do do ensino de quimica na
formagdo de um sujeito revolucionario.

O autor traz uma abordagem sensivel em seu trabalho enquanto seu problema de
pesquisa ecoa de forma latente em todos os fragmentos de leitura analisados: quais sdo os
principios pedagogicos anticoloniais para orientar o trabalho historico-critico de docentes de
quimica?

Nesse trabalho foi possivel reconhecer o verdadeiro papel da PHC frente as lutas de

superac¢ao do racismo e colonialismo que estruturam a base social atual:

Ancorada na teoria que orientou diferentes revolugdes no mundo, inclusive as
descolonizagdes africanas no século XX, a pedagogia historico-critica tem o
intuito de dar sua contribui¢do para superar a sociedade de classes e entende
que s6 pode fazer isso levando em conta os anseios do proletariado na sua
especificidade por uma educagdo de qualidade que os permita alcangar uma
consciéncia aguda da realidade para superar, em organizacao, sua condi¢do de
classe. Tal qual o movimento negro, a educacéo escolar de qualidade é uma
pauta pétrea da pedagogia historico-critica, o que me leva a crer que,
minimamente, esta pedagogia estd em sintonia com os interesses historicos da
populacdo negra (Magalhdes, 2023, p.298).

O estudo de Magalhaes (2023) se destaca entre as producdes analisadas por apresentar
uma abordagem profundamente comprometida com a dimensao social, politica e ética do ensino
de Quimica, articulando a PHC as lutas anticoloniais ¢ a historia de resisténcia do movimento
negro brasileiro.

O autor demonstra sensibilidade tedrica e rigor analitico ao discutir as dificuldades
enfrentadas pelos docentes na implementagao da obrigatoriedade do ensino de historia e cultura

africana e afro-brasileira, evidenciando o potencial revolucionario da PHC quando vinculada a
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formag@o de uma consciéncia critica ¢ de classe. Sua pesquisa, sustentada em principios que
articulam o concreto, o historico e o cultural, contribui para reafirmar o carater transformador
da educagdo ao propor uma leitura da realidade escolar ancorada nas contradi¢des do racismo
estrutural e do colonialismo. Trata-se de um trabalho inspirador, que amplia as fronteiras da
discussdo sobre o papel do ensino de Quimica na construcdo de praticas educativas
comprometidas com a emancipa¢do humana e social.

Ao mesmo tempo, essa investigacdo oferece subsidios valiosos para esta tese,
especialmente por mostrar que a PHC pode ser uma via de enfrentamento das desigualdades
historicas presentes na escola publica. A partir desse dialogo, esta pesquisa busca dar
continuidade a essa perspectiva, analisando o material estruturado utilizado na rede estadual de
Mato Grosso e os discursos das professoras participantes, com o proposito de compreender
como os fundamentos da PHC podem ser mobilizados para sustentar praticas docentes

emancipatorias que reconhegam as contradi¢des sociais que atravessam o cotidiano escolar.

2.2 Percursos e concepcoes pedagégicas: da pedagogia tradicional a histérico-critica

De acordo com Andrade e Nascimento (2020), Dermeval Saviani defende uma
educacdo emancipadora que segundo premissas filosoficas abordam a educacao no processo de
ensino-aprendizagem. O autor também ¢ considerado um dos tedricos brasileiros da pedagogia
que faz uma critica ao sistema capitalista que interfere diretamente nos resultados dos processos
educativos dentro de um sistema educativo.

Em sua obra Escola e Democracia (2008) compreende-se a fundamentagdo das teorias
pedagobgicas, e as implicacdes no processo educacional, a partir da relagdo entre as teorias da
educacdo e o problema da marginalidade.

Adentrando essas reflexdes, o autor parte de dados concretos sobre o analfabetismo e
a evasdo escolar na América Latina para evidenciar que a marginalidade educacional ndo ¢é
resultado de falhas individuais ou pedagdgicas, mas expressdo direta das contradigdes da
sociedade capitalista. Ao questionar o papel da escola nesse contexto, Saviani propde uma
leitura que ultrapassa a aparéncia dos fendmenos, buscando compreender de que modo as
teorias da educagdo explicam e a0 mesmo tempo legitimam a exclusdo social. Essa analise
inaugura o eixo central da Pedagogia Historico-Critica, ao mostrar que a educacao, situada num
campo de disputa ideoldgica, pode atuar tanto como instrumento de reprodugdo da

marginalizagdo quanto como mediacdo para a superacdo das desigualdades, dependendo do
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projeto de sociedade ao qual se vincula.

De acordo com estimativas relativas a 1970, cerca de 50% dos alunos
das escolas primarias desertavam em condi¢es de semianalfabetismo
ou de analfabetismo potencial na maioria dos paises da América Latina
(Tedesco, 1981, p. 67). Isso sem levar em conta o contingente de
criancas em idade escolar que sequer tém acesso a escola e que,
portanto, ja se encontram a priori marginalizadas dela. O simples dado
acima indicado lanca de imediato em nossos rostos a realidade da
marginalidade relativamente ao fendmeno da escolarizagdo. Como
interpretar esse dado? Como explica-lo? Como as teorias da educacdo
se posicionam diante dessa situagdo? Grosso modo, podemos dizer que,
no que diz respeito a questao da marginalidade, as teorias educacionais
podem ser classificadas em dois grupos. No primeiro, temos aquelas
teorias que entendem ser a educa¢do um instrumento de equalizagdo
social, portanto, de superacdo da marginalidade. No segundo, estdo as
teorias que entendem ser a educagdo um instrumento de discriminagdo
social, logo, um fator de marginalizacdo (Saviani, 2008, p. 3).

Ao distinguir esses dois grupos de teorias educacionais, Saviani evidencia que tanto as
concepgdes que veem a escola como instrumento de superagdo da marginalidade quanto aquelas
que a reconhecem como mecanismo de reproducdo das desigualdades partem de uma mesma
base idealista, pois ambas desconsideram as condi¢des materiais ¢ historicas da educagdo. Em
outras palavras, enquanto o primeiro grupo superestima o poder redentor da escola, o segundo
a reduz a um espago de dominagdo inevitavel, ignorando as contradi¢des que a constituem.

Para uma melhor compreensdo buscaremos entender de que forma as teorias
educacionais foram classificadas de acordo com Saviani, valendo-se do critério da criticidade

(Figura 1).
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Figura 1 - Teorias da Educacio segundo critério de criticidade

Teorias da

Educacéo

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em Saviani
A Figura 1 apresenta uma sintese das principais teorias da educa¢do organizadas a

partir do critério de criticidade, permitindo visualizar o posicionamento de cada abordagem em
relacdo a reflexdo sobre a fungdo social da escola e a perspectiva de transformagdo ou

reproducao social.

2.2.1 Teorias nao criticas: limites da prdtica educativa

Acerca das teorias ndo criticas, ¢ importante destacar trés propostas pedagogicas, a
Tradicional, Escola Nova e Tecnicismo. A escola tradicional tem seu papel fundamentado em
resolver o problema da marginalidade, difundindo a instrucdo e transmitindo os conhecimentos,
e nesse contexto ndo solucionado surge a pedagogia do “aprender a aprender”, em que a
aprendizagem € vista como um processo dindmico em que o estudante ¢ ativo na resolucao de
problemas, por outro lado ela ndo consegue ainda resolver a questdo da marginalidade
acreditando-se que seria devido a um certo afrouxamento e descompromisso com os conteudos,
dando espago entdo ao Tecnicismo que enfatiza a profissionalizagdo e a garantia da eficiéncia.

Diante dessas concepgdes, torna-se necessario compreender com maior profundidade
as caracteristicas, os fundamentos e as limitacdes de cada uma dessas teorias ndo criticas. A
analise de suas propostas pedagdgicas permite evidenciar como a escola, ao longo da historia,
foi assumindo diferentes fun¢des no interior da sociedade capitalista, ora refor¢ando a ideia de

neutralidade e igualdade de oportunidades, ora se ajustando as exigéncias de produtividade e
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eficiéncia do mercado.

Pedagogia Tradicional: A Pedagogia Tradicional constitui o ponto de partida das
teorias ndo criticas da educagdo e reflete uma concepcdo de ensino centrada na transmissdo do
conhecimento e na autoridade do professor. Para essa perspectiva, a escola ¢ compreendida
como o principal instrumento de superagdo da marginalidade social, cabendo a instrucdo e a
disciplina intelectual o papel de promover a igualdade de oportunidades. Tal visdo, embora
valorize o saber sistematizado, ignora as condi¢des concretas em que o processo educativo
ocorre, desconsiderando as desigualdades materiais que determinam o acesso e a permanéncia
na escola. Saviani (2008), ao analisar essa concepgao, evidencia que a crenga na neutralidade
do ensino e na forga redentora da educacgdo esconde as contradigdes estruturais que produzem

a propria marginalidade:

Nesse quadro, a causa da marginalidade é identificada com a ignorancia. E
marginalizado da nova sociedade quem ndo é esclarecido. A escola surge
como um antidoto a ignorancia, logo, um instrumento para equacionar o
problema da marginalidade. Seu papel é difundir a instruggo, transmitir os
conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados logicamente. O
mestre-escola serd o artifice dessa grande obra. A escola organiza-se como
uma agéncia centrada no professor, o qual transmite, segundo uma gradagao
logica, o acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos
que lhes sdo transmitidos. A teoria pedagogica antes indicada correspondia
determinada maneira de organizar a escola. Como as iniciativas cabiam ao
professor, o essencial era contar com um professor razoavelmente bem
preparado. Assim, as escolas eram organizadas na forma de classes, cada uma
contando com um professor que expunha as licdes, que os alunos seguiam
atentamente, e aplicava os exercicios, que os alunos deveriam realizar
disciplinadamente. (Saviani, 2008, p. 6).

A pedagogia tradicional coloca no centro a transmissao organizada do conhecimento,
vista como um caminho para superar a ignorancia e garantir a participa¢do na sociedade. Nessa
abordagem, a escola tem a missdo de organizar e compartilhar o saber acumulado pela
humanidade, de forma estruturada, cabendo ao professor conduzir e orientar o processo de
aprendizagem. A relagdo entre professor e aluno €, portanto, hierarquica: o mestre detém o
conhecimento, enquanto o estudante ¢ chamado a assimilé-lo, seguindo a sequéncia de instrugdo
e exercicios proposta.

Na pratica, essa concepcao orientava a organizagdo da escola de maneira centrada no
professor. As turmas eram estruturadas para que cada docente pudesse apresentar as licdes e
aplicar os exercicios, enquanto os alunos acompanhavam atentamente e disciplinadamente o
ensino. O sucesso dessa pratica dependia, sobretudo, da formagdo do professor, considerado o

artifice da transmissdo cultural, e do compromisso dos alunos com a aprendizagem. Assim, a
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pedagogia tradicional consolidava-se como um modelo que valorizava a instrugdo sistematica,
a disciplina e a hierarquia na escola.

Pedagogia Nova: A Pedagogia Nova surge como uma proposta de ruptura em relagdo
a pedagogia tradicional, buscando colocar o aluno no centro do processo educativo e valorizar
suas experiéncias e interesses. Essa abordagem entende a educagcdo como um meio de
desenvolver a autonomia do individuo e promover a formacdo integral, articulando o
aprendizado escolar as necessidades sociais e culturais da comunidade. A énfase recai sobre a
atividade do aluno, a experimentagéo e a liberdade, contrapondo-se a transmissao mecénica de
contetidos caracteristicos do ensino tradicional, além disso, inicia-se por meio de experiéncias
pontuais, que posteriormente visam inspirar reformas mais amplas nos sistemas escolares,

oferecendo alternativas que a escola tradicional ndo conseguiu implementar de forma efetiva:

As criticas a pedagogia tradicional formuladas a partir do final do século XIX
foram, aos poucos, dando origem a uma outra teoria da educagéo. Essa teoria
mantinha a crenga no poder da escola e em sua fun¢do de equalizacdo social.
Portanto, as esperangas de que se pudesse corrigir a distor¢do expressa no
fendmeno da marginalidade, através da escola, ficaram de pé. Se a escola ndo
vinha cumprindo essa funcgdo, tal fato devia-se a que o tipo de escola
implantado — a Escola Tradicional — se revelara inadequado. Toma corpo,
entdo, um amplo movimento de reforma, cuja expressdo mais tipica ficou
conhecida pelo nome de “escolanovismo”. Tal movimento tem como ponto
de partida a Escola Tradicional ja implantada segundo as diretrizes
consubstanciadas na teoria da educag@o que ficou conhecida como pedagogia
tradicional. A pedagogia nova comega, pois, por efetuar a critica da pedagogia
tradicional, esbogando uma nova maneira de interpretar a educagdo e
ensinando implanta-la, primeiro, por meio de experiéncias restritas; depois,
advogando sua generalizagdo no ambito dos sistemas escolares (Saviani,
2008, p. 7).

Para Saviani, a Escola Nova, embora proclame valores democraticos, sua proposta
pedagbgica mantém a educacdo concentrada em um segmento privilegiado da sociedade. Nesse

sentido, Saviani ressalta:

[...] o abandono da busca de igualdade ¢ justificado em nome da
democracia, e ¢ nesse sentido também que se introduzem no interior da
escola procedimentos ditos democraticos. E hoje nds sabemos, com
certa tranquilidade, ja, a quem serviu essa democracia e quem se
beneficiou dela, quem vivenciou esses procedimentos democraticos no
interior das escolas novas. Nao foi o povo, ndo foram os operarios, ndo
foi o proletariado. Essas experiéncias ficaram restritas a pequenos
grupos, ¢ nesse sentido elas constituiram-se, em geral, em privilégios
para os ja privilegiados, legitimando as diferencas. Em contrapartida,
os homens do povo (o povao, como se costuma dizer) continuaram a
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ser educados basicamente segundo o método tradicional, e, mais que
1$80, ndo s6 continuaram a ser educados, a revelia dos métodos novos,
como também jamais reivindicaram tais procedimentos (Saviani, 2008,
p. 44- 45).

Essa limitacdo revela que a Escola Nova, apesar de propor métodos inovadores ¢
valorizar a participagdo do aluno, ndo rompe com as desigualdades presentes na sociedade. A
énfase em interesses individuais e experiéncias praticas reduziram o papel da escola na
transmissdo sistematizada do conhecimento culturalmente acumulado, enfraquecendo a
formacdo critica dos estudantes.

Pedagogia Tecnicista: A pedagogia tecnicista surge como uma resposta as demandas
do mundo moderno, marcada pela valorizacao da eficiéncia, da produtividade e da aplicagdo
pratica do conhecimento. Segundo Saviani, essa abordagem busca organizar a educacdo como
um conjunto de procedimentos técnicos, centrados na definicdo de objetivos comportamentais
claros, na mensuragdo de resultados e na racionalizagdo do processo de ensino-aprendizagem.
O ensino, nesse modelo, pode ser comparado quase como uma engenharia da aprendizagem,
em que cada etapa ¢ planejada e controlada, priorizando a utilidade imediata do saber em fungao

do mercado de trabalho:

A teoria pedagégica acima exposta corresponde uma reorganizacio das
escolas que passam por um crescente processo de burocratizagdo. Com efeito,
acreditava-se que o processo se racionalizava na medida em que se agisse
planificadamente. Para tanto, era mister baixar instru¢des minuciosas sobre
como proceder com vistas a que os diferentes agentes cumprissem cada qual
as tarefas especificas acometidas a cada um no amplo espectro em que se
fragmentou o ato pedagogico. O controle seria feito basicamente pelo
preenchimento de formulérios. O magistério passou, entdo, a ser submetido a
um pesado e sufocante ritual, com resultados visivelmente negativos. Na
verdade, a pedagogia tecnicista, ao ensaiar transpor para a escola a forma de
funcionamento do sistema fabril, perdeu de vista a especificidade da educacio,
ignorando que a articulagdo entre escola e processo produtivo se da de modo
indireto e por meio de complexas media¢cdes. Além do mais, na pratica
educativa, a orientacdo tecnicista cruzou com as condi¢des tradicionais
predominantes nas escolas bem como com a influéncia da pedagogia nova que
exerceu poderoso atrativo sobre os educadores. Nessas condi¢des, a pedagogia
tecnicista acabou por contribuir para aumentar o caos no campo educativo,
gerando tal nivel de descontinuidade, de heterogeneidade e de fragmentagio,
que praticamente inviabiliza o trabalho pedagogico (Saviani, 2008, p. 11).

Apesar de sua logica de precisdo e racionalidade, Saviani ressalta que a pedagogia
tecnicista apresenta limitagdes significativas no que se refere a fun¢do emancipatéria da

educacdo. Ao reduzir o ensino a técnicas e objetivos mensuraveis, perde-se de vista o papel da
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formagao critica, histérica e cultural do individuo, bem como a perspectiva de transformagio
social que caracteriza a educagdo publica democratica.

Para compreender melhor as particularidades e semelhangas entre as principais
tendéncias pedagogicas nao criticas (Tradicional, Escola Nova e Tecnicista), apresentamos o
Quadro 2 (Comparativo entre as tendéncias Pedagdgicas ndo-criticas) que reune as
caracteristicas mais pertinentes de cada proposta pedagogica, de forma que suas informagdes

possam servir de subsidios para a analise critica acerca do material estruturado do Estado de

Mato Grosso para o 1° ano do ensino médio.

Quadro 2 - Comparativo entre as Tendéncias Pedagogicas nio criticas

Tendéncias Pedagogicas

Tradicional

Escola Nova

Tecnicismo

Escola

Instituigdo centrada na
disciplina na ordem e na
transmissao de
conhecimento.

Espaco mais flexivel voltado
para experiéncias do aluno,
valorizando a intera¢do com o
meio a vida social

Organizada como sistema
eficiente, com objetivos
claros e métodos
padronizados e foco em
resultados mensuraveis.

Professor

Autoridade central do
processo educativo;
responsavel por
transmitir contetdo.

Facilitador do aprendizado;
acompanha interesses e
necessidades da crianga,

favorecendo sua autonomia.

Técnico do ensino; planeja,
organiza e controla o
processo com base em
objetivos e indicadores de
desempenho.

Aluno

Receptor passivo do
conhecimento; seu papel
¢ memorizar e reproduzir

informacdes.

Protagonista do processo;
aprende por experiéncia,
investigacdo e atividade

criativa.

Aprendiz orientado por
objetivos especificos; foco
na execugdo de tarefas
planejadas e mensurdveis.

Processo ensino-
aprendizagem

Centrado na transmissio
de contetdos; ensino
expositivo; avaliacdo

pela reproducao de
informacdes.

Centrado na atividade do
aluno; aprendizagem por
experiéncias praticas, projetos
e problemas; avaliagdo
continua e qualitativa.

Ensino planejado com base
em objetivos; métodos e
sequéncias estruturadas;

avaliagdo objetiva e
quantitativa dos resultados.

Relacio teoria-
pratica

Teoria predomina sobre a
pratica; pratica restrita a
aplicacdo dos contetidos

ensinados

Integra teoria e pratica;
aprendizagem vinculada a
experiéncia e a realidade do
aluno.

Teoria subordinada a fins
praticos e mensuraveis;
aprendizagem voltada para
a eficiéncia e aplicacdo
imediata.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em Saviani

O quadro 2 Comparativo entre as tendéncias pedagogicas ndo criticas incluindo as
pedagogias (Escola Tradicional, Escola Nova e Pedagogia Tecnicista) evidencia diferencas
fundamentais em relacdo a concepcdo de escola, professor, aluno, processo de ensino-
aprendizagem e relacdo teoria-pratica. Embora j& tenhamos apresentado uma analise inicial
dessas tendéncias pedagogicas, a discussdo do quadro comparativo exige retomar os conceitos
previamente abordados, mostrando suas diferengas ¢ inter-relagdes a luz das informagdes

sistematizadas no quadro.
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Na Escola Tradicional, a institui¢do ¢ concebida como um espago hierarquizado e
centrado na disciplina, onde o professor exerce papel de autoridade e transmissor do
conhecimento. O aluno ¢ visto como receptor passivo, cuja principal fungdo ¢ memorizar e
reproduzir informagdes. O processo de ensino-aprendizagem privilegia a exposicdo de
contetdos e a avaliagdo se da pela reprodugo de conhecimentos, enquanto a relacdo entre teoria
e pratica ¢ limitada, com predominancia da teoria sobre a aplicagdo pratica.

Em contraste, a Escola Nova propde um modelo mais centrado no aluno e em suas
experiéncias. A escola assume um carater mais flexivel e integrador, estimulando a interagdo
do estudante com o meio social e cultural. O professor atua como facilitador do aprendizado,
acompanhando interesses, necessidades e iniciativas do aluno, que passa a ser protagonista do
processo educativo.

Por sua vez, a Pedagogia Tecnicista apresenta uma logica distinta, marcada pelo
planejamento, pela eficiéncia e pela mensuragdo de resultados. A escola funciona como um
sistema organizado, com objetivos claros, métodos padronizados e foco em resultados
observaveis. O professor ¢ entendido como um técnico do ensino, responsavel por organizar e
controlar o processo educativo com base em objetivos e indicadores de desempenho, enquanto
o aluno ¢ orientado a cumprir tarefas planejadas de forma eficiente. O processo de ensino-
aprendizagem ¢ estruturado, sequenciado e orientado a fins especificos, e a relagdo entre teoria
e pratica ¢ subordinada a aplicabilidade pratica, privilegiando a utilidade imediata do

conhecimento em contextos concretos, como o mercado de trabalho.

2.2.3 Entre o siléncio dos dominados: uma pedagogia para os filhos e filhas da classe
trabalhadora

Ao refletir sobre as limitagdes das abordagens educacionais tradicionais Saviani se viu
frente a um desafio: é possivel desenvolver uma teoria da educagdo que reconheca as
determinacdes sociais €, a0 mesmo tempo, oriente a pratica docente de forma transformadora,
sem reproduzir as desigualdades existentes? A solugdo para esse desafio ¢ justamente a proposta
da Pedagogia Historico-Critica, que busca unir analise social e acdo educativa voltada para a
transformacao.

Ao final da década de 1970 o Brasil vivencia muitas contradi¢cdes tanto no campo
educacional como na esfera politica. No inicio de 1980 o educador Dermeval Saviani apresenta
as primeiras bases da pedagogia historico-critica e do método pedagodgico proveniente da

mesma com a publicag@o do livro “Escola e democracia™:
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O primeiro e terceiro capitulo da obra foram divulgados em 1982,
respectivamente na revista Cadernos de Pesquisa, da fundagdo Carlos Chagas
e na Revista Ande da Associagdo Nacional de Educagdo. O livro teve um
quarto capitulo redigido para seu langamento que foi publicado em 1983
(Saviani, 2008b). Nele o autor realiza uma exposi¢ao das principais teorias da
educagdo, destacando pela via da polémica e da denuncia a questdo da
pedagogia escolanovista como pedagogia burguesa, ¢ por fim anuncia uma
teoria critica (contra-hegémonica) da educagdo, articulada do ponto de vista
da classe trabalhadora (Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p.31)

Ao classificar a pedagogia escolanovista como uma pedagogia burguesa, Saviani
desvela sua funcdo ideoldgica no interior das sociedades capitalistas: sob o discurso da
liberdade e da atividade do aluno, esconde-se a manutengdo das desigualdades sociais ¢ da
estrutura de dominacdo. Essa dentincia marca um giro epistemoldgico na teoria educacional
brasileira, pois move o foco da escola como espaco neutro e autonomo para compreendé-la
como instdncia mediadora da luta de classes, em que o conhecimento sistematizado pode se
tornar instrumento de emancipacdo ou de reproducdo. A Pedagogia Historico-Critica emerge,
portanto, como sintese dialética das experiéncias historicas anteriores € como expressao
teorico-pratica de um projeto de educacdo voltado a emancipagdo humana. Inspirada no
materialismo historico-dialético de Marx e Engels (1974), essa pedagogia concebe o homem
como ser historico, produtor de si mesmo e da realidade por meio do trabalho e da atividade
pratica.

Ao produzir seus meios de vida, o homem produz a prépria vida material e social,
distinguindo-se dos demais seres vivos justamente por essa capacidade de transformar a
realidade natural conforme finalidades conscientes.

O produto do trabalho, por sua vez, retorna ao produtor, ampliando suas
potencialidades e constituindo-o como ser histdrico e social. Assim, a objetivacdo, entendida
como a exteriorizacdo das forgas humanas em objetos, ideias e instituicdes € o processo que
expressa a unidade entre sujeito e objeto, natureza e cultura.

A histéria humana, portanto, ¢ o resultado do continuo processo de objetivacdo e
apropriacdo. Cada geracdo herda as objetivacdes das geragdes anteriores, os produtos materiais
e espirituais do trabalho humano e as reelabora em novas condi¢des sociais e historicas. Esse
movimento garante o carater de continuidade e transformagao da espécie humana, configurando
um processo de humanizacao que se renova constantemente (Duarte, 2010).

Segundo Markus (1974), a universalidade do ser humano manifesta-se quando o

individuo, ao apropriar-se das objetiva¢des produzidas socialmente, ultrapassa os limites de sua
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existéncia bioldgica e passa a se reconhecer como parte do género humano.

Nessa direcao, Kosik (2002) enfatiza que o homem ¢ um sujeito historico real, cuja
existéncia social se forma no processo de produgdo, em que ele cria bens, institui¢des, ideias ¢
sentidos, objetivando-se no mundo e realizando-se como ser humano.

Marx (1967), também destaca que o conhecimento ¢ resultado das relagdes concretas
que os homens estabelecem entre si e com a natureza. O modo como produzem sua vida material
condiciona suas formas de consciéncia, o que implica compreender que “ndo ¢ a consciéncia
dos homens que determina o seu ser, mas o seu ser social que determina a sua consciéncia”.
Assim, o pensamento humano ¢ um produto historico e social, formado no interior das relagoes
materiais de produgdo e desenvolvimento.

Assim, a educagdo ¢ entendida como processo de apropriacdo das objetivacdes
humanas os saberes, valores e formas culturais produzidas coletivamente que permitem ao
individuo elevar-se do nivel da experiéncia imediata ao nivel da consciéncia critica.

Como afirma Saviani (2008), o papel da escola, nesse contexto, ¢ o de assegurar as
classes trabalhadoras o acesso ao conhecimento elaborado historicamente, sem o qual néo é
possivel compreender e transformar a realidade social. A pratica educativa, por sua vez, ¢
compreendida como mediacdo consciente entre a cultura elaborada e a experiéncia social dos
educandos, orientada pelo principio da formagdo omnilateral do ser humano, intelectual, moral,
estética e politica.

Dessa forma, a génese da Pedagogia Historico-Critica ndo pode ser dissociada das
condi¢des historicas concretas de sua formulagdo: ela surge em um momento de crise e de
transicdo politica no Brasil, quando o pensamento critico ganha forca como necessidade
historica de superacdo das formas alienadas de consciéncia e de educagdo. A PHC inaugura,
assim, uma nova racionalidade pedagogica, fundada na perspectiva da totalidade social, da
historicidade do conhecimento e do compromisso ético-politico com a emancipacdo da classe
trabalhadora.

Pode-se dizer que o periodo de publicagdo do livro “Escola e Democracia” coincidente
com o final da ditadura militar quando o Brasil passava pelo inicio de uma abertura politica
sendo marcada pelo reaquecimento dos movimentos sociais e sindicatos de professores.

Apbs oito anos, houve a publicagdo do classico “Pedagogia historico-critica:
primeiras aproximagdes”, que se propos a reunir textos oriundos das conferéncias proferidas
por Dermeval Saviani ao longo da década de 1980 (Galvao; Lavoura; Martins, 2019).

Essa obra representou ndo apenas a sistematiza¢do de um conjunto de reflexdes que

vinham sendo desenvolvidas desde Escola e Democracia, mas também o amadurecimento de
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uma teoria pedagdgica que se consolidava como projeto politico e epistemoldgico
comprometido com a transformagdo social. Em Pedagogia historico-critica: primeiras
aproximagdes, Saviani organiza os principios fundamentais de uma pedagogia que parte da
realidade concreta e das condi¢des objetivas de existéncia dos sujeitos, orientando o processo
educativo pela logica dialética de apropriagdo e objetivacdo dos saberes historicamente
produzidos pela humanidade.

A obra reafirma a centralidade do trabalho educativo como mediagdo consciente entre
a cultura elaborada e a experiéncia social dos educandos, conferindo a escola a funcdo de
socializar o conhecimento sistematizado, compreendido ndo como aciimulo de informagdes,
mas como sintese da pratica social humana. Nesse sentido, o papel do professor ¢ diferente: ele
deixa de ser mero transmissor de conteudos e passa a atuar como mediador entre o saber
elaborado e a pratica social dos estudantes, promovendo um movimento de superacdo das
formas imediatas de consciéncia rumo a compreensado critica da realidade.

Saviani (2011) reforca que o processo educativo, quando orientado pela pedagogia
historico-critica, deve permitir que os alunos compreendam as contradi¢des que estruturam a
sociedade capitalista e se reconhegam como sujeitos historicos capazes de intervir no mundo.
Trata-se, portanto, de uma pedagogia que une o rigor tedrico a praxis transformadora, ao
articular o conhecimento escolar as necessidades concretas das classes trabalhadoras e a luta
pela emancipag¢@o humana.

Com Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagdes, Saviani da um passo
importante na consolida¢do da PHC como teoria e método. Nela, a educagdo ¢ concebida como
pratica social historicamente situada, que contribui para a formagao da consciéncia de classe e
para o desenvolvimento da autonomia intelectual e moral dos sujeitos. A elaboracdo do método
pedagbgico, estruturado nos momentos da pratica social inicial, problematizacdo,
instrumentalizagdo, catarse e pratica social final, traduz, no campo didatico, o movimento
dialético entre teoria e pratica, universal e singular, abstrato e concreto. Assim, a pedagogia
historico-critica se consolida como uma das mais consistentes formulagdes teoricas da educacio
brasileira, unindo base marxista, compromisso politico e aplicabilidade pedagogica.

Em 1996, com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
n.° 9.394/96), o cenario educacional brasileiro foi profundamente impactado pelas orientagdes
neoliberais que se intensificaram a partir da década de 1990, em consonancia com as politicas
de reestruturacdo produtiva e de mundializac¢do do capital. Nesse contexto, a educagdo passou
a ser tratada como instrumento de adequacdo da for¢a de trabalho as novas exigéncias do

mercado, enfatizando competéncias, habilidades e resultados mensuraveis, em detrimento da
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formacgdo integral do ser humano. A pedagogia historico-critica, em oposi¢do a essa logica,
posiciona-se criticamente contra o esvaziamento dos contetidos escolares ¢ reafirma a
centralidade do conhecimento elaborado como condicdo essencial para a emancipagdo da classe
trabalhadora.

Enquanto o discurso neoliberal defendia a flexibilizagdo curricular e a énfase em
“aprender a aprender”, expressao do ideario pedagogico que substitui o saber sistematizado pela
adaptacao continua, Saviani (2008b; 2011) argumenta que a escola deve manter-se fiel a sua
funcdo social de transmitir o conhecimento historicamente produzido pela humanidade. Essa
defesa ndo se confunde com o retorno a um academicismo estéril, mas com a compreensao de
que o acesso aos contetidos cientificos, filosoficos e artisticos ¢ o que possibilita a formagao
omnilateral do sujeito, capaz de compreender criticamente as relagdes sociais e intervir nelas
de modo consciente.

A pedagogia histdrico-critica, nesse cendrio, assume um papel de resisténcia teorica e
pratica frente a hegemonia do pensamento neoliberal. Saviani (2011) denuncia que o discurso
da “qualidade total”, amplamente difundido nas reformas educacionais dos anos 1990, oculta o
processo de mercantiliza¢do da educagao e desloca o foco do direito social a aprendizagem para
o desempenho individual e competitivo. Em contraposi¢do, a PHC defende uma escola que
assegure a socializagdo dos conhecimentos cientificos como patrimoénio cultural coletivo,
instrumento de libertacdo e ndo de submissdo as exigéncias do capital.

O confronto entre a pedagogia histdrico-critica e as diretrizes neoliberais expressa,
portanto, duas concep¢des antagonicas de educacdo: de um lado, a educagdo como servigo,
mercadoria e investimento privado; de outro, a educacdo como pratica social formadora, que
visa a humanizagdo e a emancipagdo dos sujeitos. Ao reivindicar o conhecimento como
elemento central do processo educativo, Saviani reitera que o verdadeiro sentido da escola ¢é
elevar o aluno do nivel da consciéncia espontinea ao nivel da consciéncia tedrica, garantindo-
lhe acesso as objetivacdes mais desenvolvidas da cultura humana. Essa concepcdo reafirma a
necessidade de uma escola publica, laica e socialmente referenciada, comprometida com a
construcdo de um projeto de sociedade pautado na igualdade substantiva e na justiga social.

A partir dos anos 2000 pesquisadores como Newton Duarte, Gasparin, Ligia Marcia,
Tiago Nicola e Ana Carolina Galvao refor¢am os didlogos acerca da PHC relacionando-a aos
desafios da escola publica contemporanea.

Newton Duarte (2001; 2019) aprofunda a reflexdo ontoldgica da PHC, destacando a
categoria de formagao omnilateral e a relagdo entre objetivagéo e apropriacdo do conhecimento.

Para o autor, o ato educativo deve promover a passagem do saber cotidiano ao saber teorico,
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permitindo ao estudante apropriar-se das objetivagcdes humanas condensadas na ciéncia, na arte
e na filosofia. Assim, o papel do professor, na perspectiva historico-critica, ndo ¢ apenas o de
mediador, mas o de organizador consciente do processo de ensino, orientado pela
intencionalidade de formar sujeitos capazes de compreender e transformar a realidade.

Gasparin (2002), por sua vez, sistematiza uma proposta didatica inspirada na
pedagogia historico-critica, denominada metodologia dialética da pratica educativa, estruturada
em cinco momentos articulados: pratica social inicial, problematizacdo, instrumentalizagao,
catarse e pratica social final. Essa sistematizagcdo representou um avango significativo ao
aproximar a teoria de Saviani das praticas escolares concretas, oferecendo aos educadores uma
mediacdo possivel entre o campo tedrico e o cotidiano pedagdgico. Contudo, ¢ preciso
reconhecer que tal sistematizagdo, ao ser amplamente difundida, acabou por ser compreendida,
em alguns contextos, de maneira linear e prescritiva, como se o processo de ensino-
aprendizagem seguisse etapas fixas e sucessivas, o que descaracteriza a natureza dialética e
historica do método.

Messeder Neto (2022) chama atengdo para esse movimento de apropriacao parcial que
ocorre especialmente em algumas experiéncias de ensino de Quimica vinculadas a pedagogia
historico-critica. Segundo o autor, ao reduzir o método a um esquema sequencial, corre-se o
risco de esvaziar o sentido dialético que lhe ¢ constitutivo, transformando-o em uma técnica
pedagogica e ndo em uma mediagdo teorica da pratica social. Em outras palavras, a metodologia
dialética da pratica educativa ndo deve ser entendida como roteiro, mas como um movimento
de pensamento e acdo, que parte da pratica concreta, problematiza a realidade, busca a
compreensao teodrica dos fendmenos e retorna a pratica transformada.

No campo do ensino de Quimica, essa problematica se manifesta quando o educador,
ao tentar aplicar o método, adota uma postura formalista, centrada em “cumprir as etapas” do
modelo, sem compreender que o essencial estd no movimento de superagdo entre o empirico e
o teodrico, o sensivel e o racional, o cotidiano e o cientifico. Assim, o desafio consiste em
resgatar a esséncia dialética do método, garantindo que a sequéncia pedagogica ndo se converta
em instrumento de reprodu¢@o, mas em caminho para a produ¢do do conhecimento e para a
formacdo da consciéncia critica.

Ao retomar Saviani, Messeder Neto refor¢a que o método historico-critico é, antes de
tudo, um método de analise e de intervencdo na realidade, cuja finalidade é conduzir o estudante
a compreender o mundo em sua totalidade contraditoria, ¢ ndo apenas reproduzir conceitos de
forma fragmentada.

Portanto, a apropriagdo do método de Gasparin exige uma compreensao profunda de



50

seus fundamentos ontologicos e epistemoldgicos, sob pena de neutralizar o potencial
revolucionario da pedagogia historico-critica.

Martins (2011; 2013) aprofunda o didlogo entre a psicologia historico-cultural e a
pedagogia historico-critica, destacando o papel do trabalho educativo no desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores € na humanizacdo do sujeito. Ao retomar Vigotski, Leontiev e
Luria, a autora evidencia que o ensino ndo ¢ mera transmissdo de informagdes, mas atividade
formadora que reorganiza o psiquismo humano, ampliando as capacidades de pensamento
abstrato e de consciéncia critica. Essa interlocugdo fortalece o entendimento da PHC como
pedagogia do desenvolvimento humano integral, para além das demandas instrumentais do
mercado.

Galvao; Lavoura e Martins (2019) trazem contribuicdes que problematizam os
desafios da escola publica contemporanea, sobretudo frente a intensificacdo das desigualdades
sociais, a precariza¢do do trabalho docente e a padronizagdo curricular imposta por politicas
avaliativas. Esses autores reafirmam a atualidade da pedagogia historico-critica como
instrumento tedrico-pratico de resisténcia, defendendo que somente uma educacdo
comprometida com a totalidade social pode responder aos impasses de uma escola atravessada
por contradigdes estruturais. Os autores, em didlogo com Saviani, destacam que o papel da PHC
hoje ¢ o de reavivar o sentido politico do ato educativo, reconectando a pratica pedagogica a
luta histdrica pela emancipagdo humana.

Nesse contexto, a produgdo académica das duas primeiras décadas do século XXI
demonstra que a pedagogia historico-critica ndo se cristaliza como doutrina, mas se renova no
enfrentamento das contradi¢cdes do presente. Sua forca reside justamente na capacidade de
reinterpretar a pratica educativa a luz das transformagoes histdricas e sociais, mantendo viva a
centralidade do conhecimento, do trabalho e da luta pela humanizagdo como eixos fundantes
do processo educativo.

Uma retomada mais profunda dessa perspectiva aconteceu no Seminario: “Pedagogia
historico-critica: 30 anos” realizado em 2009 na UNESP de Araraquara, pode-se dizer que a
partir disso, os estudiosos se comprometem a ndo apenas difundir os fundamentos da PHC, mas
proporem para a mesma, praticas de transposi¢ao didatica.

Seguindo essa compreensdo, destacam-se as contribui¢des de Galvao, Lavoura e

Martins (2019):

Questionamos a existéncia de uma formalizagdo da didatica da Pedagogia
historico-critica, em razdo da impossibilidade de sua existéncia autdnoma e
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isolada, sem referéncia da relacdo e mediagdo organica com o conjunto dos
fundamentos tedricos dessa teoria pedagogica e com todos os elementos
constitutivos do contexto em que ela ocorre. Parafraseando Lénin, afirmamos
ndo existir a didatica da Pedagogia historico-critica, mas sim uma didatica
concreta para cada situagdo de ensino concreta (Galvao; Lavoura; Martins,
2019, p. 116).

Essa afirmacdo traz implicagdes significativas para o campo educacional, sobretudo
por romper com a expectativa de que a PHC possa ser reduzida a um modelo didatico universal
e prescritivo. O que os autores enfatizam ¢ a natureza historica, dialética e contextual da pratica
pedagogica.

A didatica, nesse horizonte, ndo ¢ um conjunto de técnicas neutras aplicaveis a
qualquer realidade, mas o resultado de uma articulagéo entre teoria, pratica social e condi¢oes
concretas de ensino. Assim, o processo educativo é compreendido como uma totalidade viva,
na qual os contetidos, os sujeitos € 0os meios de ensino estdo em constante movimento de
transformacao.

Nessas possibilidades, esta pesquisa se inscreve como uma tentativa de pensar o ensino
de Quimica a partir dessa concepgdo ampliada, buscando aproximar a Pedagogia Historico-
Critica das realidades concretas da escola publica, sem incorrer em reducionismos
metodoldgicos, mas também sem transformar a teoria em um ideal abstrato e intocavel. A
intengdo ndo ¢ criar uma “nova didatica” da PHC, mas contribuir com caminhos possiveis de
mediacdo, que respeitem os principios do materialismo historico-dialético e, ao mesmo tempo,

respondam as necessidades e desafios reais enfrentados pelos docentes no cotidiano escolar.

2.3 E possivel repensar a didatizacio para a Pedagogia Histérico-critica?

Logo quando decidi mudar os rumos da minha pesquisa, em meados do segundo ano
do doutorado, tive acesso, de uma forma mais comprometida, a obra Fundamentos da Didatica
Historico-Critica, na qual os autores Galvao, Lavoura e Martins (2019) apresentam uma
importante problematica ao analisarem a transposicao didatica da pedagogia histdrico-critica
no contexto educacional brasileiro.

Segundo os autores, ao longo das ultimas décadas, muitas pesquisas e experiéncias
pedagogicas tém reduzido a PHC a uma sequéncia linear de cinco passos, tomando como
referéncia a sistematizagdo proposta por Jodo Luiz Gasparin em Uma didatica para a
pedagogia historico-critica (2003). Essa constatacdo, embora revele o impacto e a difusdo da

proposta gaspariniana, também evidencia um movimento de simplificagdo conceitual, no qual
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o método deixa de ser compreendido em sua dimensdo dialética e passa a ser aplicado como
um roteiro fixo de etapas a serem cumpridas.

No entanto, ¢ preciso reconhecer que o problema ndo reside na obra de Gasparin em
si, mas na forma como muitos educadores e pesquisadores vém se apropriando dela. Gasparin
propds uma metodologia que busca operacionalizar a pedagogia historico-critica sem esvaziar
sua base tedrica marxista, apresentando os momentos da pratica social inicial, problematizacao,
instrumentalizacdo, catarse e pratica social final como mediagdes didaticas do movimento
dialético entre o concreto ¢ o abstrato. O que ocorre, porém, ¢ que, em muitos casos, essa
metodologia passou a ser tratada de modo prescritivo, como se as etapas se sucederem de
maneira rigida e linear garantisse automaticamente a pratica historico-critica.

Como ressaltam Galvao, Lavoura e Martins (2019), essa leitura empobrecida leva a
transformacdo do método em uma técnica pedagdgica, desconectada de sua esséncia filosofica
e ontologica. A dialética, que deveria ser o eixo articulador do processo educativo, acaba sendo
substituida por uma logica formal, que fragmenta o ensino e reduz a complexidade do ato
pedagogico. Tal distorcdo representa uma forma de “neutralizacdo” da pedagogia historico-
critica, na medida em que a transforma em um conjunto de procedimentos, perdendo de vista
seu carater revolucionario e a centralidade da formagdo da consciéncia.

Essa tendéncia também ¢ apontada por Messeder Neto (2022) destacando que, em
algumas praticas de ensino de Quimica, observa-se a ado¢do de um “modelo de cinco passos”
sem a devida compreensdo do movimento de totalidade que o método propde. Em outras
palavras, a estrutura proposta por Gasparin deve ser entendida como expressdao do processo de
superacao dialética, e ndo como um esquema didatico fixo. O desafio, portanto, ¢ retomar o
sentido filosofico e pedagdgico do método, compreendendo que cada momento se interpenetra
e se ressignifica continuamente no processo de ensino-aprendizagem.

Essa constatacdo foi decisiva para o redirecionamento da minha pesquisa, pois me
levou a compreender que aplicar a pedagogia historico-critica no ensino de Quimica néo
significa seguir etapas preestabelecidas, mas mobilizar um modo de pensar e de agir que articule
a pratica educativa a totalidade social e historica.

A PHC, nesse sentido, ndo ¢ um método fechado, mas uma postura tedrico-pratica
diante da realidade: exige do professor uma leitura critica do contexto, uma intencionalidade
formativa e uma mediacdo que conduza o aluno a se apropriar do conhecimento cientifico como
instrumento de emancipagdo humana. No ultimo capitulo da obra, apds percorrerem os
fundamentos historicos, filosoficos e tedricos, e sem sombra de davidas fazendo um movimento

que ndo se limita a uma repetitiva reafirmagao dos principios da PHC, mas que demonstra uma
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sistematizagdo aprofundada, os autores trazem uma critica criteriosa a proposta difundida por
Gasparin.

Na obra os pesquisadores assumem a importancia do trabalho realizado pelo professor
Jodo Luiz Gasparin frente ao debate da transposi¢do didatica dos fundamentos da PHC para a

realidade concreta da escola:

Tal qual registra o proprio Gasparin, sua obra tem sido referéncia para todo
um conjunto de pedagogos e demais professores das mais diversas disciplinas
dos curriculos escolares do contexto educacional de todo pais com destaque
para o Estado do Parana, tomando evidentemente como pressuposto dessa
avaliacdo os avangos e os limites de implementagdo da Pedagogia historico-
critica na educac@o brasileira (Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p.118)

Também resgatam o posicionamento de Saviani no tocante ao trabalho de Gasparin:

O proprio professor Dermeval Saviani reconhece a importancia da obra de
Gasparin (2002) ressaltando que se trata de uma “significativa contribuicdo a
didatica que se expressa na forma de uma nova aproximacdo a Pedagogia
historico-critica” podendo ser vista como um “acontecimento auspicioso que
sinaliza um revigoramento do interesse pelo aprofundamento tedrico e pela
aplicacdo pratica” dessa teoria pedagdgica (Galvao; Lavoura; Martins, 2019,
p-119)

A partir das contribuigdes desses autores, ¢ possivel afirmar que a obra Uma diddatica
para a pedagogia historico-critica constitui-se como uma das referéncias mais importantes para
todos aqueles que, nas ultimas duas décadas, tém buscado construir uma pratica pedagogica
orientada pelos fundamentos da pedagogia histoérico-critica.

O livro de Gasparin representa, sem divida, um marco no esfor¢o de traduzir em
termos didaticos os principios tedrico-filosoficos delineados por Saviani, ao propor um
percurso que procura articular a dimensao da pratica social com a apropriacdo do conhecimento
sistematizado. Trata-se de uma tentativa corajosa e necessaria de enfrentar o desafio historico
da PHC: o de ndo permanecer apenas no plano da critica a educacdo burguesa, mas de oferecer
caminhos concretos para a pratica docente na escola publica.

Por essa razdo, a obra ¢ amplamente acolhida como um avango no campo da didatica
historico-critica, uma vez que permite visualizar o ensino como um processo intencional,
organizado e mediado, cujo objetivo € promover o desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores e a formagao omnilateral do ser humano. Gasparin, ao apresentar os cinco momentos
articuladores do processo pedagogico: pratica social inicial, problematizacdo,

instrumentalizagdo, catarse e pratica social final, ndo propde uma sequéncia rigida, mas um
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movimento dialético de superagdo entre o concreto e o abstrato, entre o vivido e o pensado.

Ainda assim, sua proposta se tornou um modelo amplamente difundido nas redes de
ensino e nas pesquisas educacionais, muitas vezes descolada da complexidade que lhe deu
origem.

Para Galvao, Lavoura e Martins (2019), o esquematismo operado por Gasparin (2012)
acabou sendo interpretado de modo excessivamente formalizado, de tal forma que aqueles que
se orientam por suas formulagdes e buscam desenvolver uma pratica historico-critica acabam,
ndo raras vezes, recaindo em um processo de reprodugdo mecanicista e linear.

Essa constatacdo ndo implica uma desvalorizacdo do autor, mas revela um fendmeno
recorrente na historia da educacdo: a transformacdo de teorias criticas em modelos
metodologicos fixos, especialmente quando entram em contato com as exigéncias normativas
e burocraticas das politicas educacionais. Assim, o que originalmente se propunha como uma
didatica dialética, que compreende o ensino como movimento vivo e contraditorio, passa a ser
entendido como uma sequéncia de etapas a serem cumpridas, esvaziando seu potencial
emancipatorio.

O encaminhamento dado ao percurso pedagogico, que para Gasparin é sinonimo de
acdo intencional e transformadora, acaba sendo reduzido, em certas leituras, a um roteiro de
atividades predefinidas. Essa reducdo ocorre, muitas vezes, como tentativa de tornar o método
aplicavel a realidade da escola, mas termina por aprisiond-lo em esquemas formais. O que era
para ser uma representagdo de movimento passa a ser compreendido como um passo a passo,
perdendo-se a ideia de totalidade e de contradi¢do que esta no cerne da pedagogia historico-
critica.

Essa leitura reducionista tem implicagdes diretas no campo da pratica docente e da
pesquisa em ensino, pois ao tratar o método como um conjunto de etapas, a dimensdo ontologica
do trabalho educativo ¢ desconsiderada.

O ato de ensinar, na perspectiva historico-critica, ndo ¢ a aplicacdo de um protocolo,
mas uma forma de intervengdo consciente na realidade, que requer analise, reflexdo e
reelaborag@o constante. Retomar a proposta de Gasparin, portanto, exige compreender que o
esquema ¢ apenas uma mediacdo visual de um processo dialético, cuja esséncia reside no
movimento de transformacdo reciproca entre o sujeito e o objeto, entre o conhecimento ¢ a
pratica social.

Nesse sentido, a leitura critica de Galvao, Lavoura e Martins (2019) contribui para
recolocar o debate sobre a didatica historico-critica em outro patamar: ndo se trata de rejeitar o

modelo gaspariniano, mas de aprofunda-lo, reconhecendo seus limites e possibilidades. O



55

desafio atual consiste em repolitizar o método, resgatando sua fungdo tedrico-pratica e

devolvendo-lhe o carater de préaxis transformadora, que articula o saber sistematizado as

contradi¢des reais da vida social.

O encaminhamento dado ao percurso pedagogico, que seria um sinénimo de a¢ao para

Gasparin esta circunscrito no Quadro 3.

Quadro 3 - Método Pedagogico Histérico Critico (Gasparin, 2012)

Pratica Social

Primeiro passo em que se anuncia uma listagem de contetidos e a0 mesmo tempo
se realiza a vivéncia cotidiana.

Problematizacio Questdes-problema seriam levadas como estratégia de questionar a pratica social dos
alunos e ao mesmo tempo oportunizar aos docentes distinguir as diferentes
dimensdes dos contetdos.

Instrumentalizacio Estabelece o professor como mediador pedagdgico do aprendizado do aluno,
confrontando o conhecimento cotidiano com o conhecimento cientifico.
Catarse Por meio de uma avaliagdo os alunos sdo instigados a expressarem por meio

pratico e tedrico o que aprenderam

Retorno a pratica
social

Nova proposta de agdo, valendo-se do conteudo aprendido.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em Galvao; Lavoura; Martins (2019)

Mediante essa andlise os autores confrontam o que ¢ proposto por Gasparin ao

entendimento apresentado por Saviani em A pedagogia histdrico-critica na educagdo do Campo

(2016):

Aqui também € preciso manter sempre presente o carater dialético do processo
educativo em sua relagdo com a pratica social. Sendo mediagdo no interior da
pratica social, isso significa que a educagdo se pde objetivamente como uma
modalidade da propria pratica social. Portanto, € preciso evitar a intepretagdo
formal e mecanica dessa relagdo. Ou seja: é uma leitura equivocada aquela
que consideraria que a atividade educativa parte da pratica social, no sentido
de que os educandos se encontram atuando na pratica social e diante dos
problemas enfrentados (problemas entendidos, aqui, em sua acepg¢do propria,
isto ¢, algo que precisa ser resolvido), eles saem da pratica e iniciam a
atividade educativa para realizar os estudos necessarios para compreendé-la
apos o que, uma vez tendo uma nova compreensdo, voltam a pratica para
desenvolvé-la com uma nova qualidade. Na verdade, sendo a educagdo uma
modalidade da propria pratica social, nunca se sai dela. Assim, os educandos
permanecem na condi¢do de agentes da pratica que, pela mediagdo da
educagdo, logram alterar a qualidade de sua pratica tornando-a mais
consistente, coerente e eficaz em relagcdo ao objetivo de transformacgdo da
sociedade na luta contra a classe dominante que atua visando a perpetuacao
dessa forma social. Trata-se, enfim, de um mesmo e indiviso processo que se
desdobra em seus momentos constitutivos. N@o se trata de uma sequéncia
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logica ou cronoldgica; ¢ uma sequéncia dialética. Portanto, ndo se age
primeiro, depois se reflete e se estuda em seguida se reorganiza a agio para,
por fim, agir novamente. Trata-se de um processo em que esses elementos se
interpenetram desenrolando o fio da existéncia humana na sua totalidade
(Saviani, 2015, p. 38-39 apud Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p.119).

Os autores asseveram que o conceito de educagdo como mediacao da pratica social
explicita a compreensao de que a propria educagdo se constitui como uma modalidade da pratica
social. Isso significa que ndo ha uma separacdo ontoldgica entre a pratica educativa e a
totalidade da vida social, pois ambas fazem parte de um mesmo movimento historico de
produgdo e reprodugdo da existéncia humana. A educagdo, portanto, ndo ¢ uma instancia isolada
nem um simples instrumento de transmissdo de saberes, mas uma forma especifica de trabalho
social cuja fungdo ¢é possibilitar que os individuos se apropriem dos conhecimentos, valores ¢
modos de agir historicamente produzidos pela humanidade. Nessa perspectiva, torna-se
equivocado conceber o processo educativo como algo que “sai” da pratica social para realizar
um estudo teodrico e depois “retorna” a ela em forma de aplicac@o pratica. Essa interpretacao
linear, muito presente em leituras superficiais do método historico-critico, distorce o sentido
dialético do conceito de mediacdo. Como destacam Galvao, Lavoura ¢ Martins (2019), a
educacdo ndo ¢ um movimento de ida e volta, mas um momento interno ao processo social mais
amplo, em que teoria e pratica se entrelagam e se transformam mutuamente.

Ao compreender a educagdo como pratica social mediadora, Saviani (2011) sublinha
que o ato educativo ¢ uma forma de trabalho, e, como tal, carrega em si as contradigdes ¢ as
potencialidades do trabalho humano. Ensinar ¢, nesse sentido, intervir na realidade social a
partir da mediagdo consciente do conhecimento sistematizado, com vistas a humanizacdo do

[13

educando. O professor ndo “sai” do mundo concreto para ensinar; ele atua dentro dele,
movendo-se dialeticamente entre a pratica e a teoria, entre a experiéncia imediata e o
pensamento abstrato, de modo a possibilitar a compreensao critica das condi¢des materiais da
existéncia.

Assim, dizer que a educagdo ¢ uma modalidade da pratica social implica reconhecer
que a escola ndo esta fora da sociedade, mas a expressa em suas contradi¢gdes. O espago escolar
¢ atravessado pelas mesmas forcas e disputas que estruturam a totalidade social: a divisao de
classes, as relagoes de poder, as formas de dominagdo e¢ também as possibilidades de
emancipagdo. Por isso, a funcdo social da escola, na perspectiva historico-critica, ndo € a de
adaptar o individuo ao mundo existente, mas a de oferecer-lhe os instrumentos teoricos e

culturais necessarios para compreendé-lo e transforma-lo.

A mediacao educativa, portanto, ndo ¢ um simples “elo” entre dois polos: pratica e
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teoria, mas um movimento permanente de superagdo, no qual o sujeito se forma ao mesmo
tempo em que transforma o mundo. Essa compreensao resgata o sentido dialético da pedagogia
historico-critica e reafirma que o conhecimento escolar, longe de ser um conteudo
descontextualizado, ¢ uma forma elaborada de pratica social condensada em conceitos, teorias
e linguagens. O processo educativo, assim, ¢ o proprio movimento da vida social que se torna
consciente de si mesma.

Como forma de sistematizar as principais fragilidades apontadas pelos autores em
relacdo ao método de transposicdo didatica estruturado por Gasparin elaboramos um quadro
sintese (Quadro 4) baseando-se nas criticas apresentadas no capitulo cinco da obra

Fundamentos da didatica historico-critica:

Quadro 4 - Fragilidades e limites: uma leitura critica do modelo de Gasparin

Etapa do método de | principais Criticas apontadas pelos autores
Gasparin

Consideram a interpretacéo do autor sobre o ponto de partida da pratica
pedagdgica equivocada ao considerar que ela se ocupa de saber quais seriam as
. o “pré-ocupacdes” que estdo nas mentes € nos sentimentos dos escolares, pois é
Pratica social inicial
preciso atentar-se para o fato de que no campo da PHC existem insistentes e
sistematicas criticas as ideias pds-modernas, as quais tem divinizado a vida

cotidiana e com isso aligeirado a educagdo escolar de qualidade.

A ideia de problema ndo se resume aquilo que um grupo de alunos esta
interessado em saber e por isso se revela uma necessidade. Para a PHC na
escola o professor ¢ quem orienta o processo educativo e cabe a ele criar os
motivos da aprendizagem, gerar novas necessidades acerca do real, para além

Problematizagdo da imediacidade da vida e pratica cotidiana.

A problematizagdo ndo se restringe apenas aos aspectos relacionados aos
contetidos, mas devem ter correspondéncia também as condi¢des requeridas ao

trabalho pedagogico.

Oferecer aos educandos os conteudos escolares significa dar-lhes os

instrumentos mais desenvolvidos para compreensdo de sua realidade, dessa

Instrumentalizacdo . N . . N .
forma a instrumentalizag¢@o deve garantir o cumprimento da fung@o social da

escola como transmissora dos conhecimentos mais elaborados.
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Nao deve ser sindnimo de avaliagdo pontual do contetido ensinado tendo em

conta que ndo havera uma catarse por contetido ou aula ministrada.

Catarse
N3ao acontece somente ao fim do processo de ensino, pois seu significado ¢ bem
mais amplo e aprofundado e deve estar baseado na dialeticidade do método.
Uma mudanga imediata de atitude ndo necessariamente significa
compreensdo/ Transformagao da pratica social
Pratica social final A totalidade como objetivo do ensino nio sera ao fim de uma aula, ou de um

bimestre, ou semestre e as vezes nem mesmo ao longo de um ano € possivel

obter esse resultado.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em Galvao; Lavoura; Martins (2019)

No entanto os autores ressaltam que a analise que foi desenvolvida ndo esgota o
problema, tendo em vista a complexidade e a exigéncia de sucessivas aproximacgdes ao objeto
da discussao.

Se por um lado a critica € consistente no sentido de evitar que o método se reduza a
uma espécie de planejamento fixo e engessado, por outro, como adverte Messeder Neto (2022),
tal movimento critico pode incorrer no risco de colocar a Pedagogia Historico-Critica em um
patamar de ideal tedrico inatingivel, distante das possibilidades concretas da acdo docente.

A critica dos autores ao esquematismo de uma didatica com passos especificos para a
pedagogia historico-critica ¢ legitima e se sustenta na defesa de que o método ndo deve ser
confundido com um roteiro técnico, desprovido de mediagdo reflexiva. Todavia, ao negar toda
tentativa de sistematizacdo didatica, corre-se o perigo oposto: o de transformar a PHC em um
horizonte meramente utopico, cuja aplicagdo pratica se torna nebulosa e difusa.

Messeder Neto (2022) chama atengdo para a necessidade de se compreender a didatica
ndo como uma formaliza¢do mecanica, mas como expressao concreta de um modo de pensar e
agir dialeticamente. Ou seja, a didatica historico-critica precisa ser simultaneamente tedrica e
operativa, capaz de articular a totalidade social com a particularidade da pratica pedagogica.
Nessa chave, o que esta em jogo ndo ¢ a recusa de um método, mas a critica a um método
formalista, incapaz de apreender o movimento real da realidade educativa. O desafio, portanto,
consiste em formular uma didatica que néo se perca nem narigidez da técnica, nem na abstragdo
da teoria pura.

A critica de Galvao, Lavoura e Martins (2019), nesse sentido, ¢ essencial para
recolocar a discussdo em bases dialéticas, reafirmando que o método ndo é uma sequéncia de

etapas estanques, mas um movimento de mediac¢do entre teoria e pratica. Entretanto, como
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pondera Messeder Neto (2022), a recusa total de qualquer sistematizagdo pode gerar uma lacuna
metodoldgica, dificultando a ag@o concreta dos professores que buscam orientar sua pratica a
partir da PHC.

Assim, o debate em torno da didatica histdrico-critica deve ser compreendido ndo
como oposicdo entre “esquema” e “liberdade”, mas como uma busca permanente por uma
forma de planejar e agir que mantenha a coeréncia tedrica com os fundamentos ontoldgicos e

gnosiologicos da pedagogia histérico-critica.

A critica dos autores ao esquematismo de uma didatica com passos especificos
para a pedagogia histérico-critica € correta e se sustenta a partir dos
fundamentos do materialismo histérico-dialético. Mas, se a0 mesmo tempo
ela destrdoi as ilusdes de acharmos uma espécie de receita com a qual
poderiamos aplicar a pedagogia historico-critica, corre-se o risco de
transformar a PHC em algo inatingivel, como se nenhuma incurséo na pratica
estivesse a altura da complexidade desta teoria pedagogica. As contribuigdes
dadas por Galvao, Lavoura e Martins (2019),no livro Fundamentos da
Didatica Historico-critica, sdo valiosas para aprimorar a critica deum certo
esquematismo didatico da PHC, contudo, ndo conseguem apontar caminhos
mais concretos para uma didatica propriamente dita, pois ainda se encontram
em um nivel de abstragdo elevado, discutindo questdes muito gerais que,
embora necessarias, estando desprovidas de exemplares, podem levar a um
verbalismo e a uma paralisia que pouco contribui para uma pratica pedagogica
historico-critica dentro de uma escola concreta, com professores concretos e
alunos concretos (Messeder Neto, 2022, p. 273).

As reflexdes apresentadas corroboram para alertar-nos de que o enfrentamento ao
esquematismo ndo pode resultar na cristalizacdo da Pedagogia Historico-Critica como uma
teoria inatingivel, de dificil apropriacdo e de complexa transposicdo para o contexto concreto
da escola publica. O risco de uma teorizacao excessivamente abstrata ¢ o de afastar a PHC de
seu propoésito originario, qual seja, a transformacdo consciente da pratica educativa como
mediacdo da pratica social mais ampla. Saviani (2019) enfatiza que a pedagogia historico-
critica nasce justamente da necessidade de superar tanto o espontaneismo das pedagogias ndo
diretivas quanto o tecnicismo das pedagogias instrumentais, propondo uma sintese dialética
entre intencionalidade formativa e rigor cientifico. Nesse sentido, negar toda possibilidade de
sistematizagdo ou rejeitar o método por completo seria, paradoxalmente, uma forma de
enfraquecer a propria poténcia transformadora da teoria.

Reconhecendo essa contradigdo, esta pesquisa se propos a oferecer uma contribuigdo
articulada aos fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica com a pratica docente real,
vivenciada por professores da rede publica de ensino. Partiu-se do pressuposto de que a teoria

sO se realiza plenamente quando posta em movimento no interior das relagdes concretas de
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ensino, onde as condigdes materiais, os sujeitos e os conhecimentos se entrelacam de modo
vivo e contraditorio.

Inspirada na perspectiva dialética, esta investigagdo busca também demonstrar que a
pratica educativa ndo ¢ um simples espago de aplicag@o de teorias, mas o campo de verificacao,
negacdo e superacdo delas, num processo de reelaboragdo permanente.

Dessa forma, ao invés de compreender a PHC como um modelo acabado ou um
conjunto de prescri¢des rigidas, assume-se aqui 0 compromisso de trata-la como uma teoria
viva, em permanente reconstrucao a partir das condi¢des historicas e sociais de sua realizagdo.
A articulacdo entre teoria e pratica docente ¢, portanto, compreendida como uma via de mao
dupla: a teoria orienta a acdo, mas ¢ também reformulada pela experiéncia concreta dos
educadores que, ao se apropriarem criticamente de seus fundamentos, produzem novas
mediagdes e significados.

Diante disso, o esforco desta pesquisa concentra-se em iluminar o modo como
professoras e professores de Ciéncias e Quimica, ao se debrugcarem sobre os desafios do ensino
publico contemporaneo, elaboram coletivamente formas de resisténcia pedagogica que
reafirmam o sentido emancipador da educacao.

O didlogo com a Pedagogia Historico-Critica, assim, ndo se faz por mera adesdo
tedrica, mas como ato politico-pedagogico de defesa da escola publica, da valorizagdo do
conhecimento cientifico e da formacdo omnilateral dos sujeitos. Em ultima instancia, trata-se
de afirmar que a materializagdo da PHC na realidade escolar ¢ um processo historico,
tensionado e inconcluso, que exige dos educadores o exercicio constante da reflexdo critica, da
pratica consciente e da esperanca ativa na possibilidade de transformagao social pela via da

educagio.
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3. CAMINHOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta a metodologia e os procedimentos desenvolvidos na pesquisa,
articulando a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica (PHC) com praticas de formagdo
docente mediadas por dialogos circulares.

Em seguida, sdo abordados os Didlogos Circulares como estratégia metodologica da
pesquisa, destacando suas bases nos Circulos de Constru¢do de Paz (Pranis, 2011) ¢ nos
Circulos Dialogicos Investigativo-Formativos (Henz; Freitas, 2015).

Descreve-se a organizacdo desses encontros, concebidos para promover acolhimento,
participagdo equitativa, reflexdo coletiva e elaboragdo de conhecimentos compartilhados,
configurando-se, além de instrumento de coleta de dados, como experiéncias formativas que
favoreceram a conscientizacao critica das professoras sobre sua pratica pedagogica e o ensino
da Quimica a luz da PHC.

Por fim, sdo apresentadas as etapas da pesquisa, desde a apresentagdo do estudo e o
esclarecimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, passando pela aplicagdo de
questionarios inicial e final, andlise documental do material didatico, até a realizacdo dos cinco
encontros de Dialogos Circulares. Cada etapa ¢ descrita em detalhes, evidenciando o carater
dialético e reflexivo do processo, bem como as atividades propostas as professoras para integrar
teoria e pratica, sistematizar experiéncias e propor metodologias alternativas para o ensino da
Quimica.

O capitulo, assim, oferece uma visdo abrangente do percurso metodologico,
articulando fundamentag@o tedrica, praticas formativas e procedimentos de pesquisa que

possibilitaram compreender e fomentar um ensino mais critico ¢ emancipador.

3.1 Caracterizacio da Pesquisa

O presente trabalho caracteriza-se como uma abordagem qualitativa de pesquisa
versando a principio uma andlise documental que produziu uma compreensdo do material
estruturado de quimica para o 1° ano do ensino médio adotado oficialmente pela Secretaria de
Educacdo do Estado de Mato Grosso na perspectiva da PHC, em alinhamento com a
interpretagdo dos dados produzidos pelos sujeitos da pesquisa. Apesar de a andlise documental
ser necessaria para fundamentar os questionamentos acerca dos pressupostos tedricos que
sustentam o material didatico estruturado, pode-se afirmar que o trabalho se configura no viés

de um estudo de caso por ndo ser aceitavel uma analise fora do espaco em que ela ocorre (Yin,
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2001).

O trabalho foi desenvolvido em uma escola Estadual localizada no municipio de
Rondonopolis em Mato Grosso e iniciado no 1° semestre de 2024 com um grupo de 10
professoras que trabalhavam conteudos de quimica no 1° ano do ensino médio tanto na
componente curricular basica quanto nas eletivas referentes as turmas de trilhas de Ciéncias da
Natureza.

Para além do diagndstico inicial, organizei dialogos circulares com as professoras,
encontros mensais realizados durante reunides coletivas da area de Ciéncias da Natureza. Meu
objetivo era apresentar e discutir os pressupostos da PHC, sem transformar os encontros em um
curso formal, mas, ao longo do processo, percebi que esses encontros se configuraram como
uma experiéncia formativa.

Como resultado dos didlogos circulares, elaboramos um Produto Educacional (PE),
que traz o nome das professoras como colaboradoras. Embora eu tenha realizado toda a
sistematizagdo e teorizacdo do material, considero o produto coletivo, pois ele nasceu das
discussdes, contribui¢des e ideias das professoras durante os didlogos.

Tomar decisdes metodologicas em uma pesquisa €, muitas vezes, um exercicio de
travessia. Assim foi o momento de definir qual seria a técnica de analise dos dados desta
investigacdo: um processo de duvida, reflexao e entrega.

Para expressar essa busca interior, recorro as palavras de Cecilia Meireles, que traduz
a complexidade das escolhas humanas, aquelas em que ndo ha certo ou errado absoluto, mas

caminhos que nos revelam:

Ou Isto ou Aquilo

Cecilia Meireles

Ou se tem chuva e ndo se tem sol,

ou se tem sol e ndo se tem chuva!

Ou se calga a luva e ndo se poe o anel,

ou se poe o anel e ndo se calga a luva!

Quem sobe nos ares ndo fica no chio,

quem fica no chdo ndo sobe nos ares.
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E uma grande pena que ndo se possa

estar a0 mesmo tempo nos dois lugares!

Ou guardo o dinheiro ¢ ndo compro o doce,

ou compro o doce e gasto o dinheiro.

Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...

e vivo escolhendo o dia inteiro!

Nao sei se brinco, ndo sei se estudo,

se saio correndo ou fico tranquilo.

Mas ndo consegui entender ainda

qual € melhor: se ¢ isto ou aquilo.

A escolha entre a Analise Textual Discursiva, Analise do Discurso € a Analise de
Contetdo se apresentou, para mim, como esse dilema poético. Embora a tese esteja sustentada
nos pressupostos do materialismo historico-dialético, a densidade do material empirico e a
riqueza das falas das professoras me conduziram a necessidade de categorizar, de fazer emergir
sentidos organizados a partir das vozes que se manifestaram nos Dialogos Circulares.

A decisdo pela Analise de Conteudo (Bardin, 2011) ndo foi simples nem imediata. Foi
tomada apos um percurso intenso de reflexdo, ja proximo a finalizacdo da pesquisa. Eu sabia
que, por sua natureza, essa técnica poderia parecer mais distante dos fundamentos filoséficos
da Pedagogia Historico-Critica. No entanto, escolhi aplica-la de forma subjetiva e dialética,
como um instrumento para compreender significados, € ndo apenas contabilizar frequéncias.

Optei por esse caminho porque me senti segura em conduzir esse tipo de analise, tendo
desenvolvido outros estudos e publicacdes dessa mesma pesquisa que seguiram a mesma
metodologia. Além disso, o volume expressivo dos dados exigia uma sistematizagdo que
permitisse visualizar categorias emergentes, reveladoras das multiplas dimensdes da pratica
docente e da formagdo vivida nas rodas de dialogo.

Assim, a opgao pela Analise de Conteudo foi um gesto de coeréncia comigo mesma,
entre o rigor ¢ a sensibilidade, entre “isto ou aquilo”, busquei o ponto de equilibrio.

Antes de chegar a formulagdo das categorias, realizei um movimento inicial de

esmiugamento das falas, analisando primeiramente as respostas aos questionarios e as questoes
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norteadoras dos Dialogos Circulares. Essa etapa constituiu-se como um momento de descri¢ao
analitica, no qual o material empirico foi decomposto em unidades de significado e interpretado
em fungdo de suas intengdes, sentidos e contextos.

Posteriormente, avangou-se para a interpretagdo referencial, considerada a fase de
analise propriamente dita. Nessa etapa, as reflexdes e intuigdes, sustentadas pelo referencial
teorico e pelos materiais, permitiram o estabelecimento de conexdes mais profundas entre as
ideias, evidenciando aproximacdes, tensdes e contradi¢cdes. Esse processo culminou na
formulagdo dos quadros de referéncia que orientaram a construgdo das categorias intermediarias
e finais.

Somente apos esse processo minucioso, reuni o material completo das transcri¢cdes dos
dialogos e, entdo, procedi a categorizacdo, conforme orienta Bardin (2011). Nessa etapa,
busquei identificar unidades de sentido que expressassem a esséncia das discussdes e a
articulagdo das ideias coletivas, sem perder de vista a subjetividade e a historicidade das

participantes.

3.2 Local da Pesquisa e sujeitos

A pesquisa foi realizada em uma Escola Estadual do municipio de Rondonépolis. A
instituicdo foi fundada ha 36 anos e atualmente atende a 1068 alunos do 7° ano do ensino
fundamental ao 3° ano do ensino médio.

Foram escolhidas dez personalidades femininas que tiveram grande participacdo no
mundo cientifico para compor os nomes ficticios que asseguram a identidade das participantes:
Caroline Hershel, Ada Lovelace, Anna Atkins, Nise da Silveira, Marie Curie, Marilia Chaves,
Elisa Frota, Elza Furtado, Graziela Barroso e Jaqueline Goes.

Embora ndo fosse uma inten¢do inicial de formar um grupo composto apenas por
mulheres isso se desenvolveu ao longo do trabalho de uma forma natural uma vez que os dois
professores que eu havia procurado para dialogar acerca do desenvolvimento da pesquisa,
tiveram um contratempo em relagcdo aos contratos de suas aulas e precisaram migrar de escola,

o que dificultaria a presenca em nossos dialogos circulares.

3.3 Coleta de dados

A coleta de dados ocorreu por meio da realizagdo dos Dialogos Circulares, da

aplicagdo de questiondrios inicial e final e do registro em audio e imagem dos encontros
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formativos. As participantes assinaram voluntariamente o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, assegurando o sigilo, o anonimato ¢ a preservacao de sua privacidade. Os registros
em audio e imagem tiveram como finalidade exclusiva subsidiar o processo de analise dos
discursos e das interagdes formativas, nao sendo utilizados para fins de divulga¢do ou exposi¢@o
das participantes. Os questionarios inicial e final possibilitaram a coleta de informagdes sobre
as concepgOes das professoras ¢ o acompanhamento das mudangas ocorridas ao longo do
processo formativo, constituindo, juntamente com os Dialogos Circulares, o conjunto de dados
analisados nesta pesquisa.

E imprescindivel ressaltar que por se tratar de uma pesquisa envolvendo seres humanos
o projeto foi devidamente submetido ao Comité de Etica em Pesquisa do IFG (CEP), sendo esse

aprovado e obtido o CAAE sob o niimero 74562623.5.0000.8082 em outubro de 2023.

3.3.1 Didlogos Circulares: investigacdo e experiéncia formativa

Uma das estratégias utilizadas para a coleta de dados ¢ que sustentam esse trabalho
trata-se do desenvolvimento de rodas de conversas, as quais tomamos a liberdade de intitular
também de forma mais abrangente como didlogos circulares. A importancia das praticas em
rodas atravessa nossa condi¢do humana, o que nos permite olhar para nossa jornada com o outro

de uma forma menos fragmentada:

De fato, acreditamos: as Rodas de Conversagdes, os Circulos Reflexivos, as
Dangas Circulares Sagradas e as Cirandas sdo movimentos que nos religam a
poténcia que somos, devolvem nossa capacidade de refletir com o outro,
colocam-nos em contato com a nossa humanidade e a do outro, produzem a
necessidade de meditar, refletir, tomar consciéncia de si, do outro e do mundo
como um todo (Trindade; Rocha, 2014, p. 212).

Acredita-se que a inter-relagdo entre diferentes rodas estabelece uma rede mais

complexa de conversas proporcionando ainda mais aprendizagem com os diferentes atores.

Para que se concretizem as Rodas de formag@o € necessario que o professor
tenha a percepgdo de pertencimento. E os resultados da pesquisa realizada
permitem apostar em diferentes pertencimentos. Um deles é o de pertencer a
profissdo professor. A construcdo da identidade profissional é um processo
lento e intenso de se entender professora, educadora e pesquisadora. Para isso
¢ preciso pertencer a escola e a comunidade escolar e por ela se sentir e se
fazer responsavel (Silva; Galiazzi, 2010, p.122).

Para Warschauer (2001), acredita-se nas rodas nao somente em sua forma estrutural
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caracteristica, mas como possibilidades eficientes de interacdo e partilha.

E importante revelar que a intencionalidade inicial de promover os dialogos circulares
em um primeiro momento tratava-se apenas de analisar os discursos que permeavam as vozes
das professoras envolvidas no contexto de avaliacdo e desenvolvimento do caderno didatico-
pedagégico fundamentado na PHC para o ensino de quimica, porém durante o percurso ¢
notavel que essa ferramenta propiciou um momento de acolhida e consequente fortalecimento
de vinculos entre mulheres docentes.

Minha ancestralidade indigena por parte de pai me permitiu trazer para o trabalho o
resgate dessa tradi¢do que atravessa minha formacdo e trajetoria. As reunides familiares em
forma de rodas conforme demonstram a Figura 2, ¢ uma ferramenta na resolucao de conflitos
cotidianos e foi um elemento marcante na escolha da estratégia escolhida para a coleta de dados.
A esse trabalho foram agregados também, elementos do Circulo de Construgdo de Paz (CCP),
dessa vez trazendo uma contribui¢do de minhas experiéncias no ano de 2022, em que trabalhei

como facilitadora desse recurso utilizado pela Justica Restaurativa.

Figura 2 - Dialogos Circulares

Fonte: Guia de Praticas Circulares (2011)

Os circulos de construgdo de Paz de acordo com Pranis (2011) é uma ferramenta que

surge como uma alternativa ao modelo punitivista e ¢ formado por elementos estruturais que tem
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como fungdo assegurar uma participacdo de todos e todas baseada na horizontalidade das
relagdes.

E possivel ampliar essa compreenséo e destacar que essa pratica de dialogo favorece a
concepgdo de que ao fazermos parte de um circulo, tal como exemplificado na Imagem 1, cada
pessoa deve ser considerada e vista de maneira justa e com equidade, pois todas se encontram

num mesmo nivel em que ¢ possivel olhar umas nos olhos das outras.

Imagem 1 - Circulos de Construciio de Paz

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

Afirmamos que os didlogos circulares analisados trata-se de um misto entre elementos
do CCP e diversos fundamentos tedricos construidos para as rodas de conversa.

Durante os diadlogos as professoras foram recebidas sempre com mensagens de boas-
vindas e acolhimento. Nesses encontros, eram relembrados todos os pontos importantes sobre o

desenvolvimento do trabalho e posteriormente elas eram ouvidas frente as suas dificuldades e
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conflitos no uso do material didatico adotado, e questdes pedagogicas cotidianas. De forma
gradativa busquei introduzir nos momentos de fala, alguns conceitos iniciais referentes a
Pedagogia Historica Critica e procurando abordar o uso dela no ensino de quimica, e
principalmente ouvir as concepgdes iniciais das colaboradoras sobre a tematica. Ao final, eram
levadas propostas de atividades de leitura durante o intervalo entre um encontro e outro.

Durante o percurso desta pesquisa, compreendi que os Dialogos Circulares, inicialmente
concebidos apenas como instrumento de coleta de dados e de reflexdo coletiva, configuraram-se,
na pratica, como verdadeiras experiéncias formativas. Essa constatacdo emergiu no proprio
movimento da investigacdo, a medida que as professoras envolvidas foram se reconhecendo
como sujeitos ativos do processo, capazes de refletir, dialogar, elaborar e reelaborar suas
concepgoes sobre o ensino de Quimica a luz dos pressupostos da PHC.

Embora a denominagdo Dialogo Circular tenha sido uma escolha particular para
caracterizar a dinamica de encontros desenvolvida nesta pesquisa, reconhego que ha afinidades
tedrico-metodologicas com a proposta dos Circulos Dialdgicos Investigativo- formativos (Henz;
Freitas, 2015).

Nao se trata, contudo, de uma reprodugdo literal dessa metodologia, mas de uma
aproximacdo conceitual, uma vez que ambos os movimentos partem do pressuposto de que o
dialogo ¢ constitutivo da formagdo humana e condi¢do essencial para a producdo coletiva do
conhecimento.

Assim como nos Circulos Dialogicos Investigativo-formativos, os encontros realizados
nesta investigagdo também se sustentaram em uma processualidade dialdgica, na qual
pesquisadora e participantes se constituiram como coautoras da reflexdo e da construgdo do
conhecimento. Nesse sentido, o dialogo foi compreendido ndo apenas como técnica, mas como
principio ontologico e epistemologico, por meio do qual se tornou possivel desvelar contradi¢des.

A partir dessa compreensao, reafirmo que o processo vivenciado com as professoras nao
apenas produziu dados para andlise, mas constituiu um espaco de formagdo coletiva e de
reconstrucao de sentidos, em que pesquisadora e participantes assumiram a condicao de sujeitos
inacabados em constante busca pelo “ser mais” (Freire, 1968).

Assim, o carater formativo dos Dialogos Circulares nao foi um ponto de partida, mas
um achado da pesquisa, um desdobramento natural de um percurso que se mostrou, desde sua
esséncia, dialético, reflexivo e emancipador.

Os Dialogos Circulares, portanto, transcenderam o carater instrumental da coleta de
dados, assumindo uma dimensdo formativa e emancipadora, pois favoreceram a tomada de

consciéncia critica sobre o fazer pedagogico e o fortalecimento de vinculos coletivos de
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aprendizagem. Essa transformacao ocorreu em um movimento dialético, no qual o pensar, o sentir
e o agir se entrelagaram, possibilitando a constitui¢do de um espago de estudo, reflexdo e
elaboragdo coletiva, em consonancia com o que Henz e Freitas (2015) denomina de espiral

ascendente, conforme demonstra a figura 4:

Figura 3- Circulos Dialégicos

Conscientizacdo

Auto(trans)formacao

Registro re-criativo

Distanciamento/desvelamento
da realidade

Diilogo-problematizador
Emersao/ imersio

nas tematicas P
- Descoberta do

Escuta sensivel / imacabamento

olhar agucado

Fonte: Heiz e Freitas, 2015

Ha uma proximidade entre 0 modo como os movimentos metodologicos dos Circulos
Dialégicos Investigativo-formativos sdo concebidos por Henz e Freitas (2015) e o processo
vivido nesta pesquisa.

Esses movimentos ndo se sucedem de forma linear nem compartimentalizada, mas se
entrelagam continuamente, compondo um movimento dialético em espiral ascendente, no qual
cada etapa se alimenta da anterior e projeta novas possibilidades de reflexdo e transformagao,

dindmica que também se expressou nos Didlogos Circulares realizados com as professoras.

3.4 Etapas da Pesquisa

1* Etapa (Apresentacdo da Pesquisa e seus instrumentos)




70

Em um primeiro momento, houve uma reunido com a presenga das docentes da area de
Ciéncias da Natureza do ensino médio da escola selecionada para o trabalho. Nessa reunido, foi
apresentado e esclarecido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que assegurou
a participagdo parcial e/ou integral dos docentes durante o desenvolvimento do trabalho. Apos
esse momento o TCLE foi enviado via e-mail por meio eletronico, para que pudesse ser lido com

maior cautela e tranquilidade por cada docente.

2* Etapa (Coleta de dados/ Aplicacdo do Questiondrio inicial)

A aplicacdo do questionario para a coleta de dados a fim de se obter conhecimentos
acerca das concepgdes iniciais sobre o uso do material estruturado adotado pelo estado de Mato
Grosso para o ensino de Quimica ocorreu de forma on line (Apéndice A). As questdes
apresentadas no questionario foram estruturadas de uma maneira clara e objetiva de forma a evitar
confusdo, e fadiga as participantes no momento das respostas.

Os dados coletados foram utilizados para compor a construgdo da analise documental

do material estruturado adotado para o 1° ano do ensino de quimica.

3? Etapa (Anélise documental do material didatico)

Nessa etapa o material didatico estruturado para a quimica foi analisado de forma critica
em paralelo aos dados coletados no questionario inicial aplicado as professores, dessa forma
investigou-se quais sdo as finalidades educativas implicitas e explicitas contidas no material,

analisadas em uma perspectiva historico critica.

4* Etapa (Dialogos Circulares com as participantes da pesquisa)

Os dialogos circulares (DC) aconteceram no interior da escola, preferencialmente em
locais livres e arejados, em que as docentes foram acolhidas por uma estrutura fisica do espago
organizada em circulos para o didlogo. Durante esses momentos as educadoras foram recebidas
de forma respeitosa e convidadas a ocuparem os espagos no circulo. Os dialogos aconteceram
uma vez ao més durante cinco meses e tiveram a duracao de 3 horas nos periodos de contraturno
das educadoras sendo que a coleta de dados foi por meio da gravacdo dos audios e imagens das
participantes.

As informagdes geradas a partir dos encontros representam uma infinidade de assuntos,
porém foi possivel organizar o corpus, delimitando e selecionando as falas a partir de questdes

provocadoras especificas da pesquisa que foram tratadas durante os encontros.
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DC1: Para esse primeiro momento as docentes foram recebidas com uma mensagem de
boas-vindas ¢ agradecimento pelo aceite de participagdo na pesquisa. Nesse encontro foram
relembrados todos os pontos importantes sobre o desenvolvimento do trabalho e posteriormente
as professoras foram ouvidas frente as suas dificuldades e conflitos no uso do material didatico
adotado. Busquei introduzir nos momentos de minha fala, alguns conceitos iniciais referentes a
Pedagogia Historica Critica e procurei abordar o uso da mesma no ensino de quimica,
preocupando-se em ouvir as concepcdes iniciais dos educadores sobre a tematica.

Ao final do didlogo, propus atividades de leitura a serem desenvolvidas no intervalo de
trinta dias até o encontro subsequente, com o objetivo de aprofundar a compreensao tedrica sobre
a Pedagogia Historico-Critica articulada ao ensino de Quimica. Organizei as participantes em
duplas e indiquei previamente um conjunto de artigos considerados centrais para a compreensao
dos fundamentos da Pedagogia Historico-Critica, de modo a garantir a intencionalidade formativa
da atividade. Essa opc¢do fundamenta-se no entendimento, proprio da Pedagogia Historico-
Critica, de que cabe ao professor organizar e dirigir os instrumentos teoéricos do processo
educativo, evitando escolhas aleatorias que comprometam a apropriagdo dos conceitos centrais.
Orientei as duplas a sistematizarem os principais pontos dos textos selecionados para subsidiar a
discussdo coletiva no encontro seguinte. Durante o intervalo entre um encontro e outro, mantive-
me a disposi¢do das professoras, de forma on-line ou presencial na escola, para orientagdes e

esclarecimentos relacionados a leitura, a interpretagdo e a apropriacao critica dos textos.

DC2: Durante essa etapa indaguei as participantes quais foram as duplas que
conseguiram estabelecer a escolha e leitura do artigo e incentivei a apresentagdo de forma nédo
obrigatoria dos principais pontos dos textos selecionados para que assim o didlogo pudesse ser
estabelecido, e os fundamentos da PHC trabalhados de forma coletiva, visando uma compreensao
mais aprofundada de sua contribuicdo para o ensino de quimica. Ao final foram apresentados os
conteudos de quimica sugeridos pelo grupo no questionario inicial e discutidos de que forma esses
conteudos poderiam ser trabalhados numa perspectiva historico critica. Durante o intervalo as
docentes pensaram em propostas alternativas de quimica que estivessem em consonancia com 0s

fundamentos da PHC.

DC3: Para esse momento foi reservado as participantes o tempo para apresentarem de
forma livre, através do dialogo e das conversas o esbogo das propostas e sugestdes envolvendo o
uso das propostas alternativas. Foram anotadas as principais contribuigdes ¢ houve um

esclarecimento de forma transparente que a medida do possivel as sugestoes seriam acolhidas na
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elaboracdo do caderno didatico que contém o detalhamento e aporte tedrico desenvolvido.
Durante esse intervalo as sugestdes foram sistematizadas, organizadas e colocadas a luz dos

referenciais teoricos.

DC4: Nessa etapa as propostas foram apresentadas ao grupo de participantes de forma
pausada, conferindo as mesmas o direito ao didlogo, sugestdes e criticas ao material apresentado
pela pesquisadora. No intervalo foi feita a revisdo das propostas baseando-se nas contribui¢des

dos docentes.

DCS: o ultimo encontro focou em ouvir as educadoras sobre os desafios da pesquisa e a
criagdo de um caderno com metodologias alternativas. Nessa etapa os dialogos versaram acerca
dos esclarecimentos dos principais fundamentos da PHC e suas contribui¢cdes no ensino da

quimica.

5% Etapa (Coleta de dados/Aplicacdo do Questiondrio final)

Nessa ultima etapa, foi aplicado o segundo questionario (Apéndice B), cujo objetivo
consistiu em compreender, a partir das concepcdes das educadoras participantes, de que forma o
estudo da Pedagogia Historico-Critica (PHC) e a utilizagdo de seus fundamentos na elaboragdo
de novas propostas para o ensino de Quimica poderiam contribuir para um ensino mais
emancipador no contexto dessa componente curricular. O instrumento foi elaborado com clareza
¢ objetividade, apresentando questdes voltadas a reflexdo sobre a pratica docente e o processo

formativo, e foi disponibilizado de forma on-line, assim como o primeiro questionario.
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4. A ESPIRAL DA ANALISE

Este capitulo dedica-se a analise historico-critica do material estruturado de Quimica
adotado pela Secretaria de Educagdo de Mato Grosso para o 1° ano do Ensino Médio. A partir
dos fundamentos da Pedagogia Historico-Critica ¢ das contribuigdes de Saviani ¢ Galvao,
Lavoura e Martins, o capitulo investiga as concepgdes pedagdgicas, epistemologicas e politicas
que orientam o material, evidenciando o dito e o ndo dito nas proposi¢des apresentadas aos
professores. Articulando essa analise as respostas do questionario inicial, o texto revela tensdes
entre prescri¢do, tecnicismo, fragmentagdo do conhecimento e as necessidades concretas da
pratica docente, destacando os limites e contradigdes que emergem do uso de sistemas
estruturados que restringem a autonomia e a fungdo social critica da escola. Assim, o capitulo se
configura como eixo central para compreender como o material influencia, e por vezes determina,

o ensino de Quimica no contexto investigado.

4.1 O dito e o nao dito

Baseado nas principais teorias da educagdo e seus fundamentos teodrico-praticos do
processo de ensino- aprendizagem a partir de uma das obras de Saviani e de suas concepgoes,
objetivou-se nesse capitulo analisar as bases pedagogicas e epistemoldgicas presentes no material
estruturado para o ensino de quimica no 1° ano do Ensino Médio pelo Estado de Mato Grosso
tendo um olhar critico acerca das Pedagogias implicitas nessas propostas no contexto da
disciplina de quimica, para o 1° ano.

Conforme Ribeiro e Zanardi (2018) o curriculo pode ser visto como valioso campo para
apresentacdo das varias concepgdes de conhecimento escolar e, consequentemente, possibilita o
desvelamento da sociedade que se pretende construir. Assim infere-se que a presente investigacao
versara e consequentemente servira como instrumento de estudo para os profissionais da
educagdo, como instrumento de reflexdo, relagdo e transformacao de suas praticas pedagogicas.

Para isso, almejou-se responder a seguinte questdo: Qual pedagogia predomina e rege
as concepcoes metodologicas para a educacdo basica no Estado de Mato Grosso descritas no
material adotado para o 1° Ano sobre o ensino de quimica?

Dessa maneira foi realizada a leitura flutuante, do documento integral e em seguida a
analise sistematizada do 1° Ano no ensino médio. Essa analise documental “[...] tem por objetivo
dar forma conveniente e representar de outro modo essa informagdo, por intermédio de

procedimentos de transformagao” (Bardin, 2011, p. 27).
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A partir de 2022, o governo do Estado de Mato Grosso passou a implementar um projeto
educacional que, entre seus objetivos, previa a substitui¢do dos livros didaticos selecionados por
meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Conforme informagdes divulgadas pelo
Sindicato dos Trabalhadores do Ensino Publico de Mato Grosso (SINTEP-MT), essa iniciativa
envolveu a aquisicdo de um conjunto articulado de medidas educacionais, incluindo apostilas,
plataformas digitais, aplicativos, acdes de formagdo continuada e sistemas de avaliacdo,
compondo o denominado Sistema de Ensino Estruturado (SEE).

Para a implementaga@o desse sistema em toda a rede estadual, o Estado de Mato Grosso
estabeleceu parceria com a Fundagéo Getulio Vargas (FGV), que, segundo Marcoski (2021), atua
no monitoramento e na assessoria pedagogica ao grupo SOMOS, responsavel pelo Sistema de
Ensino Maxi. Tal articulagdo evidencia a centralidade atribuida a modelos de gestdo e
acompanhamento externos a escola na condugao das politicas curriculares, o que suscita reflexdes
sobre os impactos dessa configuracdo na autonomia pedagogica das unidades escolares e no papel
do professor no processo de ensino e aprendizagem.

As diretrizes curriculares referentes a cada ano estdo organizadas em competéncias,
unidades tematicas, habilidades e objetos de conhecimento. O Quadro 5 apresenta as
competéncias e habilidades trabalhadas no material estruturado, conforme as siglas da BNCC.

No caso de EM13CNT205, por exemplo, a sigla indica Ensino Médio, 3° ano, Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, sendo que os numeros finais correspondem a habilidade

especifica prevista para esse componente curricular.

Quadro 5 - Unidades tematicas, habilidades e objetos do conhecimento adotados para o 1° de quimica
(Mato Grosso)

UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS LEVABHTLIT DDA DI CONHECIMENTO

EMI13CNT205)

Interpretar resultados e realizar previsdes sobre
atividades experimentais, fendmenos naturais e

processos tecnologicos com base nas nogdes de O que a quimica estuda
probabilidade e incerteza, reconhecendo os limites
MATERIA E SUAS | explicativos das ciéncias. Estados fisicos da matéria
PROPRIEDADES (EM13CNT307) Mudangas de Estados fisicos
Analisar as propriedades dos materiais para avaliar a da matéria

adequagdo de seu uso em diferentes aplicacdes | Propriedades dos materiais
(industriais, cotidianas, arquitetonicas e tecnologicas) e
propor solugdes seguras e consideraveis considerando
seu contexto local e cotidiano.

, Substancias
A MATERIA E SUAS | EM13CNT205) Misturas
CLASSIFICACOES | Descrita anteriormente Classificagdo das misturas

Separacdo das misturas
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A MATERIA E SUAS
TRANSFORMACOES

(EM13CNT103)

Utilizar o conhecimento sobre as radiagdes ¢ suas
origens para avaliar as potencialidades e os riscos de
sua aplicagdo em equipamentos de uso cotidiano, na
satide, no ambiente, na industria, na agricultura e na
geragdo de energia elétrica.

(EM13CNT201)

Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos em
diferentes épocas e culturas para comparar distintas
explicacdes sobre o surgimento e a evolugdo da
Vida, da Terra ¢ do Universo com as teorias cientificas
aceitas atualmente.

(EM13CNT205)

Descrita anteriormente.

Notacdes quimicas
Fendmenos fisicos e quimicos

Balanceamento de reagdes
quimicas

Classificagdo das substancias

Alotropia

CONSTITUICAO DA
MATERIA: O ATOMO

(EM13CNT103)

Descrita anteriormente.

(EM13CNT201)

Descrita anteriormente.

(EM13CNT205)

Descrita anteriormente

[Modelos atomicos
A estrutura do atomo
Formacao de ions

Distribuigdo eletronica

(EM13CNT103)

Descrita anteriormente.

(EM13CNT107)

Realizar previsdes qualitativas e quantitativas sobre o
funcionamento de geradores, motores elétricos, e seus
componentes, bobinas, transformadores, pilhas, baterias

Ligacdo iOnica

CLASSIFICACAO e dispositivos eletronicos com base na andalise dos
PERIODICA DOS P o transt . iomo d > ILigagdo metalica
ELEMENTOS processos de transformagdo, e condugdo de energia
envolvidos. .
Ligacdo covalente
(EM13CNT201)
Descrita anteriormente.
(EM13CNT205)
Descrita anteriormente.
EMI13CNT205 Geometria molecular
GEOMETRIA E Descrita anteriormente . L
POLARIDADE DAS Polaridade da ligagao
MOLECULAS | (EMI3CNT307) covalente
Descrita anteriormente Polaridade da molécula
Principais forcas
intermoleculares
Forgas intermoleculares e
[EMI3CNT205) temperaturas de fusdo e
INTERACOES Descrita anteriormente cbuligdo
INTERMOLECULARE .
S EMI13CNT307 Forgas intermoleculares e
(EM13CNT307)

Descrita anteriormente

solubilidade
Tensdo Superficial

Comportamento andmalo da

agua
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FUNCOES
INORGANICAS:
ACIDOS E BASES

(EM13CNT101)
Analisar e representar, com ou sem o uso de
dispositivos e de aplicativos digitais especificos,

as transformacdes e conservagdes em sistemas que
envolvam quantidade de matéria, de energia e de
movimento para realizar previsdes sobre seus
comportamentos em situagdes cotidianas e em
processos  produtivos que priorizem o
desenvolvimento sustentavel, o uso consciente dos
recursos naturais e a preservagido da vida em todas as
suas formas.

(EM13CNT104)

Avaliar os beneficios e os riscos a saude € ao ambiente,
considerando a composi¢do, a toxicidade e a
reatividade de diferentes materiais e produtos, como
também o nivel de exposigdo a eles, posicionando-se
criticamente e propondo solugdes individuais e/ou
coletivas para seus usos e descartes responsaveis.

(EM13CNT105)

Analisar os ciclos biogeoquimicos e interpretar os
efeitos de fendmenos naturais e da interferéncia
humana sobre esses ciclos, para promover agdes
individuais e/ ou coletivas que minimizem
consequéncias nocivas a vida.

(EM13CNT306)

Avaliar os riscos envolvidos em atividades
cotidianas, aplicando conhecimentos das Ciéncias da
Natureza, para justificar o uso de equipamentos e
recursos, bem como comportamentos de seguranca,
visando a integridade fisica, individual e coletiva, e
socioambiental, podendo fazer uso de dispositivos e
aplicativos digitais que viabilizem a estruturacdo de
simulagdes de tais riscos.

(EM13CNT307)

Analisar as propriedades dos materiais para avaliar a
adequagdo de seu uso em diferentes aplicagdes
(industriais, cotidianas, arquitetonicas e tecnologicas) e
propor solugdes seguras e consideraveis considerando
seu contexto local e cotidiano.

FUNCOES
INORGANICAS: SAIS
E OXIDOS

(EM13CNT101)

Analisar e representar, com ou sem o0 uso de
dispositivos e de aplicativos digitais especificos,
as transformagdes e conservagdes em sistemas que
envolvam quantidade de matéria, de energia e de
movimento para realizar previsdes sobre seus
comportamentos em situa¢des cotidianas e em
processos produtivos que priorizem o
desenvolvimento sustentavel, o uso consciente dos
recursos naturais e a preservagdo da vida em todas as
suas formas.

(EM13CNT104)

Avaliar os beneficios e os riscos a saude € ao ambiente,
considerando a composicdo, a toxicidade e a
reatividade de diferentes materiais e produtos, como
também o

Sais, 0xidos € suas
caracteristicas e
transformagoes
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nivel de exposi¢do a eles posicionando-se criticamente
e propondo solugdes individuais e/ou coletivas para
seus usos e descartes responsaveis.

(EM13CNT105)

Analisar os ciclos biogeoquimicos e interpretar os
efeitos de fenomenos naturais e da interferéncia
humana sobre esses ciclos, para promover agdes
individuais e/ ou coletivas que minimizem
consequéncias nocivas a vida.

(EM13CNT303)

Interpretar textos de divulgacdo cientifica que tratem
de tematicas das Ciéncias da Natureza, disponiveis em
diferentes midias, considerando a apresentagdo dos
dados, tanto na forma de textos como em equagdes,
graficos e/ou tabelas, a consisténcia dos argumentos e
a coeréncia das conclusdes, visando construir
estratégias de selecdo de fontes confiaveis de
informagdes.

(EM13CNT306)

Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas,
aplicando conhecimentos das Ciéncias da Natureza,
para justificar o uso de equipamentos e recursos, bem
como comportamentos de seguranga, visando a
integridade fisica, individual e coletiva, e
socioambiental, podendo fazer uso de dispositivos e
aplicativos digitais que viabilizem a estruturacdo de
simulagdes de tais riscos.

CLASSIFICACAO
DAS REACOES
INORGANICAS

(EM13CNT307)
Descrita anteriormente

Reagoes de sintese ou adi¢do
[EMI13CNTI101 Reacdes de analise ou

Descrita anteriormente.

(EM13CNT205)

Descrita anteriormente.

(EM13CNT206)

Discutir a importancia da preservagio e conservagdo da
biodiversidade, considerando

parametros qualitativos e quantitativos, e avaliar os
efeitos da agdo humana e das politicas ambientais para
a garantia da sustentabilidade do planeta.

(EM13CNT307)

Descrita anteriormente.

decomposicdo

Reacdes de simples troca ou
deslocamento

Reacdes de dupla troca
Reacdes de combustio

Reagdes de carbonatos e
bicarbonatos em meio acido

ReagOes de metal em meio
acido

Reacgdes de neutralizacdo

CALCULOS
QUIMICOS

(EM13CNT101)

Descrita anteriormente.

(EM13CNT201)

Descrita anteriormente.

(EM13CNT205)

Descrita anteriormente.

Quantidades em quimica

Tipos de formula

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em Material Estruturado (Quimica-1° ano)



78

Esse formato e organizagdo das propostas curriculares por competéncias e habilidades
apresentadas no quadro 5, segundo Duarte (2001) integra uma ampla corrente educacional
contemporanea chamada de pedagogia das competéncias.

A pedagogia das competéncias consolidou-se no contexto das reformas educacionais do
final do século XX, ganhando maior visibilidade no Brasil a partir dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e de tendéncias internacionais voltadas a organizagdo curricular ¢ a defini¢do
de padrdes de aprendizagem. Essa abordagem propde que a educacdo se estruture em torno do
desenvolvimento de competéncias, compreendidas como articulagdes entre conhecimentos,
habilidades e atitudes mobilizadas na resolucdo de problemas e na atuagdo social e profissional
dos individuos. Duarte (2001) problematiza esse enfoque ao indicar que, ao priorizar resultados
observaveis e desempenhos mensuraveis, corre-se o risco de restringir a formagdo escolar a
dimensoes mais instrumentais, em detrimento de processos formativos voltados a reflexao critica
¢ a apropriacdo dos conhecimentos historicamente produzidos como patrimonio coletivo. Nessa
perspectiva, o autor compreende a pedagogia das competéncias como uma reconfiguragdo
contemporanea de orientagdes tecnicistas, agora expressas em novos termos, nas quais a educagao
tende a ser avaliada sobretudo pelo desempenho funcional do sujeito, refor¢ando uma
racionalidade pragmatica que dialoga com demandas sociais € econdmicas mais amplas.

Sendo assim, a pedagogia das competéncias aponta para o0 mesmo caminho que o
aprender fazendo, da resolucdo de problemas e do pragmatismo. A formagdo deve ser o objeto da
avaliacdo em lugar da avaliagdo da aprendizagem e remonta a0 movimento escolanovista (Duarte,
2010).

O documento que compde o material estruturado para o Estado de Mato Grosso traz para
o ensino de quimica, sobretudo para o 1° ano do ensino médio a necessidade de um processo de

ensino aprendizagem que esteja fundamentado em uma pedagogia afetiva:

A proposta pedagdgica do sistema Maxi de ensino ¢ fundamentada na
Pedagogia Afetiva e tem como premissa transformar a vida de alunos e
professores ao valorizar as solugdes pedagogicas de qualidade, enfatizar as
relagdes humanas e a formacao integral dos alunos, articular o desenvolvimento
cognitivo e afetivo e qualificar o professor como mediador do conhecimento
escolar. (Material Estruturado de Ensino para Mato Grosso- Ensino Médio, 1°
Ano 2022, p.3).

A Pedagogia Afetiva, como proposta pelo sistema Maxi de Ensino, ainda que valorize
relagdes humanas, afetividade e mediacdo do professor, pertence ao grupo das pedagogias ndo

criticas dentro da perspectiva de Saviani, porque seu foco principal € a formacdo individual e a
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harmonizagdo do processo educativo, sem necessariamente problematizar a realidade social ou
estrutural. Ela se aproxima, portanto, de uma pedagogia humanista ou psicoldgica, que prioriza o
cuidado, a atengdo as necessidades emocionais e o desenvolvimento integral do aluno, mas ndo
articula o ensino a luta historica por uma educacdo emancipatoria da classe trabalhadora, que € o
centro da PHC.

Ao analisar o material estruturado adotado pelo Estado de Mato Grosso, ¢ possivel
identificar elementos que sugerem uma orientagdo voltada ao desenvolvimento de competéncias
especificas, com énfase em determinadas habilidades e formas de aplicagdo do conhecimento. As
propostas pedagdgicas presentes no material evidenciam a valorizagdo de situagdes praticas e de
aprendizagens passiveis de verificacdo, frequentemente associadas a contextos concretos, o que
pode indicar uma menor centralidade atribuida aos conteudos disciplinares enquanto saberes
sistematizados. Tais caracteristicas aproximam o modelo adotado de concepgdes vinculadas a
pedagogia das competéncias, na qual o aprendizado tende a ser compreendido a partir de sua
funcionalidade e de sua capacidade de responder a demandas externas a escola, como aquelas

relacionadas ao mundo do trabalho. Nesse sentido, Ramos (2006, p. 221) observa que:

A ideia que se difunde quanto a apropriacdo de competéncia pela escola é que
ela seria capaz de promover o encontro entre formacdo e emprego. No plano
pedagogico testemunha-se a organizagdo e a legitimacdo da passagem de um
ensino centrado em saberes disciplinares a um ensino definido pela producdo de
competéncias verificaveis em situacdes e tarefas especificas. Essas
competéncias devem ser definidas as situagdes que os alunos deverdo ser
capazes de compreender e dominar. Em sintese, em vez de partir de um corpo
de contetidos disciplinares existentes, com base no qual se efetuam escolhas
para cobrir os conhecimentos considerados mais importantes, parte- se das
situagdes concretas, recorrendo-se as disciplinas na medida das necessidades
requeridas por essas situagoes.

Em analise a0 documento também foi possivel encontrar orientagdes para a utilizacdo
das Metodologias Ativas de Aprendizagem (MMA), partindo da orientagdo, o professor deve ser
o facilitador, o mediador e organizador do processo de aprendizagem conforme prevé e orienta a

Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

Para auxilia-lo no uso dessa colegdo e para que possa aproveita-la em toso seu
potencial, preparamos cuidadosamente esse manual e por meio de uma
linguagem clara e objetiva elucidamos a nossa proposta pedagogica
contemplando os pilares da pedagogia afetiva, os fundamentos da BNCC, e a
estrutura dessa obra bem como oferecemos orientagdes e sugerimos caminhos
para o planejamento e execugdo das aulas. Assim esperamos que essa cole¢do
seja um valioso recurso em suas praticas de ensino, sobretudo em seu papel
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como mediador para o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos (Material
Estruturado de Ensino para Mato Grosso—Ensino médio, 1° Ano 2022, p.2).

Esse trecho do documento encaixa-se nas caracteristicas da Pedagogia Nova, pois,
segundo Saviani (2008), nesta pedagogia, “[...] o professor agiria como um estimulador e
orientador da aprendizagem cuja iniciativa principal caberia aos proprios alunos”. Além disso,
segundo Duarte (2001), a expressdo métodos ativos ¢ utilizada como referéncia as ideias
pedagogicas originadas no movimento escolanovista.

A partir dessas consideragdes tedricas, que evidenciam tracos da pedagogia das
competéncias presentes no documento analisado, torna-se necessario compreender como tais
concepgoes dialogam ou entram em tensdo com a pratica cotidiana das docentes diante do sistema
estruturado de ensino. Ao avangar para o proximo topico, desloca-se o olhar do texto prescrito
para as vivéncias concretas das professoras, tomando como referéncia os questionarios. Esse
movimento permite aproximar a analise das condigdes reais do trabalho pedagogico, revelando
como as professoras percebem, interpretam e se posicionam frente as exigéncias e limitacdes do

material estruturado adotado pela rede estadual.

4.2 O que dizem as professoras

Para a realizagdo desta analise inicialmente foi utilizado um questionario (Apéndice
A’) com perguntas abertas e fechadas, rodas de conversas, caderno de anotacdes e gravacao dos
audios e imagens.

Gil (2008) define o questionario, como sendo uma “técnica de investigacdo composta
por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propdsito de obter
informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, etc.”
(Gil, 2008, p.121). Nesta perspectiva, o questionario foi estruturado e preparado com algumas
questdes na intencionalidade de obter dados que complementassem a analise historico-critica
do material apostilado utilizado pelas professoras no 1° ano do ensino médio.

A seguir apresentam-se as respostas das professoras e a partir dos dados coletados e
com base nas percepcdes das mesmas, constitui-se uma analise mais completa do material
adotado, no qual objetiva-se também a eclaboragdo do Produto Educacional (PE) contendo
propostas alternativas para o ensino de quimica no 1° ano do ensino médio no viés da PHC.

O Quadro 6 apresenta as respostas das professoras a primeira pergunta do questionario
inicial, que buscava levantar informagdes sobre a idade das participantes e o tempo de atuagéo

na Educacdo Bésica. Essa questdo permitiu compreender o perfil e a experiéncia profissional



do grupo de docentes envolvidas na pesquisa, fornecendo subsidios para as analises futuras.

Quadro 6 - Respostas da Pergunta 1- (Questionario inicial)

81

Qual a sua idade e ha quanto tempo atua na educacio

basica?

Participante

Resposta
S

Ada Lovelace

32,11 anos

Anna Atkins 44 anos de idade e 24 de educagio
Caroline Hershel Tenho 30 anos, atuo como educadora ha 8 anos.
Elisa Frota 39 anos e 10 anos atuo na educagéo.
Elza Furtado 33 anos e 11 anos de profissao
Graziela Barroso 48 anos e atuo a 24

Jaqueline Goes

35 anos e 16 anos como professora

Marie Curie

37 anos e 6 anos na educagio

Marilia Chaves

42 anos, 7 anos

Nise da Silveira

38 anos, 12 anos

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

Ao observar os dados, € possivel identificar a diversidade etaria e de tempo de atuagdo
entre as participantes, aspectos que podem influenciar tanto a percepcao sobre o ensino quanto
a apropriagdo dos fundamentos da Pedagogia Historico-Critica.

Dessa forma € possivel afirmar que o grupo de pesquisa ¢ formado por mulheres entre
30 a 48 anos de idade ¢ em relagdo ao tempo de experiéncia profissional identificamos que
apenas 3 das 10 participantes possuem menos de 10 anos de atuacdo na educagao basica.

Ap6s apresentar o perfil das professoras em termos de idade e tempo de atuacdo na
Educacdo Basica, o Quadro 7 retoma a analise do contexto profissional, desta vez investigando
ha quanto tempo cada docente utiliza o material estruturado adotado pelo Estado. Essa
informacgao ¢ relevante para compreender o grau de familiaridade e experiéncia das professoras
com o recurso pedagdgico, bem como para avaliar de que maneira o tempo de uso pode
influenciar a apropriagao das propostas didaticas e a percepgdo sobre a pratica educativa. Dessa
forma, a analise do Quadro 7 complementa o panorama do grupo de participantes, articulando

caracteristicas pessoais e experiéncias concretas no uso do material.



Quadro 7 - Respostas da Pergunta 2- (Questionario inicial)
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Ha quanto tempo trabalha com o material estruturado adotado pelo Estado?

Participante

Respostas

Ada Lovelace

2 anos

Anna Atkins Desde quando ele foi implantado
Caroline Hershel H4 3 anos
Elisa Frota 3 anos
Elza Furtado Desde 2022
Graziela Barroso 2 anos
Jaqueline Goes 3 anos
Marie Curie Comecou em 2022
Marilia Chaves 2 anos

Nise da Silveira

Desde o inicio

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

A analise das respostas do Quadro 7 indica que as professoras possuem tempos de
utilizagdo do material estruturado bastante semelhantes, considerando que sua implementagao
ocorreu recentemente, entre 2021 e 2022. Mesmo aquelas que mencionam “desde o inicio” ou
“desde que foi implantado” referem-se a um periodo de dois ou trés anos, o que evidencia que
todas estdo em fases iniciais de familiarizacdo com o recurso pedagogico. Essa proximidade
temporal permite considerar que a experiéncia com o material ainda esta se consolidando e que
a apropriacao critica de suas propostas depende mais da reflexdo docente e do suporte formativo
do que do tempo de uso em si.

O Quadro 8 apresenta as respostas das professoras a terceira pergunta do questionario
inicial, que buscava identificar as vantagens percebidas no uso do material estruturado
atualmente adotado pelo Estado. Essa questdo permitiu compreender quais aspectos do recurso
pedagobgico sao valorizados pelas docentes, tanto do ponto de vista didatico quanto em relagdo
ao suporte que o material oferece para o planejamento e a execugdo das atividades em sala de

aula.

Quadro 8 - Respostas da Pergunta 3- (Questionario inicial)

Para voce, quais as vantagens oferecidas pelo material atual?

Participante Respostas

Uma delas ¢ que todos os alunos tém o material e com isso fica mais facil o

Ada Lovelace aprendizado

Anna Atkins Nao vejo vantagens
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Caroline Hershel Nenhuma
Elisa Frota A plataforma digital
Elza Furtado Usar a plataforma para as aulas sem precisar preparar slides
Graziela Barroso Nao gosto de usar o material
Jaqueline Goes Praticidade
Marie Curie Agilidade no cumprimento da ementa
Marilia Chaves Uma delas ¢ que todos os alunos tém o material e com isso fica mais facil o
aprendizado
Nise da Silveira Prefiro os outros livros.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

Rodrigues (2024) argumenta que o curriculo escolar € rigido, exigindo que todos os
estudantes sigam o mesmo caminho formativo. No entanto, ele denuncia que parte do curriculo
deveria ser mais flexivel. Respeitar a peculiaridade de cada regido e sujeito, considerando as
demandas e potencialidades de cada estudante.

Barbosa ¢ Wilenswki (2024), ao analisarem a adog¢ao do sistema estruturado de ensino
em Mato Grosso, apontam que essa politica tende a imprimir maior direcionamento as praticas
docentes. Para os autores, a pratica pedagogica pressupde um movimento continuo de reflexdo
e planejamento, no qual o professor revé e ajusta suas agdes a partir das especificidades do
contexto ¢ dos estudantes, o que pode ser tensionado em propostas fortemente estruturadas.

Embora o material estruturado apresente algumas vantagens e beneficios destacados
em documentos oficiais, observa-se que parte significativa das professoras participantes da
pesquisa manifesta resisténcia ou insatisfagdo em relacdo ao seu uso, chegando a expressar
preferéncia por outros materiais didaticos.

No ambito das politicas educacionais, o Estado de Mato Grosso estabeleceu como
meta alcancar, até o ano de 2026, um Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB)
entre os dez mais elevados do pais e, até 2032, posicionar-se entre os cinco primeiros. Essa
diretriz integra o Programa Educacdo — 10 anos, no qual a adocdo do Sistema Estruturado de
Ensino (SEE), implantado oficialmente no estado em 2022, constitui uma das estratégias para
o alcance desses objetivos.

Entende-se por Sistema Estruturado de Ensino (SEE) um conjunto de agdes ¢
dispositivos educacionais que integram ensino, aprendizagem e gestdo escolar, compondo um
pacote de medidas com impacto direto sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico (Rodrigues
et al., 2024).

A analise das respostas das educadoras evidencia que grande parte delas reconhece

como aspectos positivos do material estruturado a sua praticidade, o acesso igualitario a
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estudantes e docentes e a disponibilizacdo de uma plataforma digital (PLURALL) em que a
dinamica pedagogica se encontra “finalizada” e pronta para ser projetada em sala de aula.

Saviani (2011) alerta que a educac@o escolar ndo se resume a operacionalizacdo de
contetidos; seu papel central ¢ formar sujeitos criticos, capazes de compreender ¢ intervir na
realidade social. Dessa forma, a simples praticidade do material ndo garante, por si so, a
efetividade pedagodgica, sendo necessaria a mediacdo consciente do professor.

Messeder Neto (2022) destaca que o ensino de Quimica, a partir da PHC, deve
“escovar a realidade a contrapelo”, atuando nas brechas do sistema e adaptando os contetdos
as condicdes objetivas e as necessidades dos estudantes. Portanto, o uso de materiais
estruturados exige que o professor atue criticamente, transformando a sequéncia pronta em
oportunidade para reflexdo e intervencao pedagogica.

E preciso considerar que o acesso igualitario ao material representa uma conquista
significativa, pois disponibiliza recursos de qualidade a todos os docentes e estudantes,
independentemente de sua realidade escolar. No entanto, Saviani (2011) reforca que os recursos
didaticos devem ser instrumentos de mediacdo do conhecimento ¢ ndo substitutos da agdo
docente. A efetividade do material depende, portanto, da capacidade do professor de
problematizar, contextualizar e promover a compreensao critica dos conteudos pelos alunos.

O Quadro 9 apresenta as respostas das professoras a quarta pergunta do questionario
inicial, que investigava a frequéncia de utilizagdo do material estruturado ao longo do ano
letivo. Essa questdo permite compreender em que medida o recurso pedagogico é incorporado
a pratica docente de forma continua e sistematica, fornecendo subsidios para analisar a
intensidade de sua presenca nas aulas e o papel que desempenha no planejamento e na execugao

das atividades escolares.

Quadro 9 - Respostas da Pergunta 4- (Questionario inicial)

Utiliza o material regularmente durante todo ano letivo?

Participante Respostas
Ada Lovelace Sim
Anna Atkins Nao
Caroline Hershel Nao
Elisa Frota Sim
Elza Furtado Sim
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Graziela Barroso Sim
Jaqueline Goes Nao
Marie Curie Sim
Marilia Chaves Sim
Nise da Silveira Sim

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

Até o ano de 2021, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
ainda permitia aos docentes certa autonomia na escolha do material didatico, o que se
configurava como um espaco estratégico para a atuacdo critica em sala de aula. Mesmo diante
de limitagdes impostas por interesses politicos e institucionais, os professores podiam
selecionar e organizar os livros didaticos de acordo com o contexto de sua turma, articulando
planejamento pedagodgico, objetivos de aprendizagem e necessidades dos estudantes. Essa
pratica mostra que a autonomia docente permanece como um elemento central para que o
material didatico cumpra seu papel pedagogico de forma eficaz, promovendo o
desenvolvimento do pensamento critico e da compreensdo social nos alunos.

Barbosa e Wilenski (2024) destacam que, mesmo em contextos de desafios e pressoes
externas, o livro didatico pode ser utilizado de forma estratégica pelos professores, tornando-se
uma ferramenta de media¢do do conhecimento e ndo apenas um conjunto de contetidos prontos.
O planejamento e a mediagdo consciente do docente permitem problematizar conceitos,
contextualizar informagdes e adaptar a sequéncia de atividades de acordo com a realidade
concreta de cada turma. Esse enfoque refor¢a o argumento da Pedagogia Historico-Critica de
que a pratica educativa ndo se reduz ao uso mecanico de materiais, mas envolve acdo critica e
reflexdo permanente sobre o ensino.

Ao mesmo tempo, o PNLD e os livros didaticos representam uma oportunidade para
democratizar o acesso a materiais de qualidade, garantindo que estudantes de diferentes regides
e contextos tenham acesso aos mesmos recursos. No entanto, para que essa democratizacao seja
efetiva, € necessario que os docentes mantenham autonomia e iniciativa na mediagdo do
contetido, transformando o material em instrumento de emancipagdo e ndo apenas de
reproducdo de informacgdes. Assim, o livro didatico e o material do PNLD se tornam
ferramentas potencialmente poderosas, quando articulados com planejamento estratégico e
reflexdo pedagodgica critica.

No contexto do Estado de Mato Grosso, observa-se uma reorganizagdo das condigdes
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de atuacdo docente no que se refere a escolha e ao uso do material didatico. Atualmente, livros
e recursos pedagogicos passam a ser definidos e disponibilizados pelo sistema estadual,
integrando o material estruturado de ensino. Essa padronizagdo pode limitar, em certa medida,
as possibilidades de mediacdo critica e de adaptagdo as necessidades concretas das turmas, o
que tende a reduzir o espaco de decisdo pedagogica do professor no planejamento e na condugio
do ensino. Nesse cenario, a acdo educativa corre o risco de assumir um carater mais operacional,
o que refor¢a a importancia da reflexdo sistematica sobre a pratica docente e da busca por
estratégias que preservem a intencionalidade pedagogica, a criatividade e a mediagdo critica,
conforme os pressupostos da Pedagogia Historico-Critica.

O Quadro 10 apresenta as respostas das professoras a quinta pergunta do questionario
inicial, que buscava identificar o uso da plataforma digital adotada pelo Estado, a qual
disponibiliza o material estruturado. A questdo permite compreender em que medida as
docentes acessam e incorporam os recursos digitais no planejamento e na condugdo das

atividades em sala de aula.

Quadro 10 - Respostas da Pergunta 5 - (Questionario inicial)

Utiliza a plataforma digital adotada pelo Estado que disponibiliza o material?
Participante Respostas
Ada Lovelace 2 a3 vezes na semana
Anna Atkins Todos os dias
Caroline Hershel Todos os dias
Elisa Frota Todos os dias
Elza Furtado Nao, eu evito. Fago uso somente do material fisico.
Graziela Barroso Nao, eu evito. Fago uso somente do material fisico.
Jaqueline Goes Todos os dias
Marie Curie Nao, eu evito. Fago uso somente do material fisico
Marilia Chaves Nao, eu evito. Fago uso somente do material fisico
Nise da Silveira Nao, eu evito. Fago uso somente do material fisico

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

Apesar da cobranga institucional pelo seu uso, a maioria das docentes afirma utilizar
apenas o material fisico, descrevendo um cenario controverso que pode estar relacionado a
diversos fatores, que vao desde simples dificuldades técnicas, a intencdo de promover uma

critica a forma como o material ¢ imposto.
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Compreendo que mesmo em contextos em que as plataformas digitais estdo
disponiveis, barreiras como falta de familiaridade tecnoldgica, infraestrutura inadequada e
limitagdes de tempo comprometem o uso regular pelos professores.

Pretendemos, no entanto, esmiucar tais fatores posteriormente, de forma mais
profunda nas rodas de conversa, considerando ndo apenas questdes técnicas, mas também
dimensdes pedagodgicas, politicas e criticas que podem orientar o uso consciente do material
digital dentro do planejamento docente.

O Quadro 11 apresenta as respostas das professoras a sexta pergunta do questionario
inicial, que buscava identificar as limita¢des e os desafios encontrados no uso cotidiano do
material estruturado adotado pelo Estado. Essa questdo permite compreender as dificuldades
enfrentadas pelas docentes ao incorporar o recurso pedagogico em suas praticas, seja em relagdo
ao planejamento, a adequacao as necessidades dos alunos ou a flexibilidade para articular teoria

¢ pratica.

Quadro 11 - Respostas da Pergunta 6- (Questionario inicial)

Quais sao as limitacoes e desafios que vocé encontra no dia a dia ao utilizar o material adotado?

Participante Respostas

Acho ele incompleto e as atividades muitas das vezes tem contetido que ndo
esta abordado no escrito

O ensino fundamental tem muitas atividades sem embasamento tedrico € no

Anna Atkins material de quimica do Ensino médio, o grau de complexidade das questoes

ndo € compativel com a realidade dos nossos alunos.

Ada Lovelace

Caroline Hershel Tempo
Elisa Frota Os exercicios oferecidos nele as vezes ndo condiz com a parte teérica, sendo
muito complexo para o entendimento dos alunos.
Elza Furtado Uma linguagem dificil de entenderem, muito resumido.
Poucas possibilidades de usar o material em aulas mais dinamicas, menos
. metddicas. Gosto de trabalhar metodologias ativas, e o material pouco ajuda.
Graziela Barroso ~ 5oz . ,
O tempo de duracdo da aula ndo é coerente com a quantidade de contetdo do
material.
Jaqueline Goes Pouco niimero de aulas
Marie Curie N3ao ter autonomia
Marilia Chaves Conteudos complexos
Nise da Silveira Os alunos ndo levam o material e além disso o tempo é pouco.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

As falas emergem ainda para diversas criticas a linguagem do material sendo
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importante observar que a recorréncia de respostas sobre o “pouco tempo” e “uma grande
quantidade de conteido” sinaliza para um contexto de sobrecarga ¢ pressdes externas que
desenham nas entrelinhas um retrato da tensdo cotidiana entre o que se € proposto € o que se
vive.

Algumas professoras reconhecem a atualizacdo teodrica dos contetidos como algo
positivo. No entanto se compreendermos que para a PHC o ensino deve atender uma
intencionalidade no sentido de que ocorra realmente uma emancipacao intelectual e social dos
individuos sera inevitavel afirmar que esse material precisa ser repensado quanto a sua
estrutura, aplicagdo e mediagd@o por parte dos docentes.

Mais do que simples reclamagdes, esses discursos apontam para uma politica
educacional que desconsidera o posicionamento dos profissionais da educacdo e a
especificidade de cada comunidade escolar em Mato Grosso. Na perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica, Messeder Neto (2022) complementa que a educacdo escolar ¢ um campo de
resisténcia e construgdo historica, no qual a agdo do professor deve cavar fissuras na estrutura
imposta, promovendo mediagdo entre conhecimento cientifico e realidade social dos
estudantes.

Assim, a resisténcia observada pelas docentes ndo deve ser interpretada apenas como
recusa, mas como expressao de mediagdo critica, em consonancia com os principios da
Pedagogia Historico-Critica, que reconhece a importancia da autonomia docente para
transformar o processo educativo em instrumento de emancipagdo e compreensdo do mundo.

O Quadro 12 apresenta as respostas das professoras a sétima pergunta do questionario
inicial, que buscava conhecer a percepg¢do delas sobre a adequag@o do material estruturado as
necessidades ¢ demandas de aprendizagem dos estudantes, bem como os motivos que
fundamentam essa avaliacdo. A questdo permite identificar em que medida o recurso
pedagbgico contribui para o aprendizado efetivo dos alunos e quais aspectos sdo percebidos

como positivos ou limitantes na pratica docente.

Quadro 12 - Respostas da Pergunta 7- (Questionario inicial)

Vocé acredita que esse material atende as necessidades as necessidades e demandas de aprendizagem dos
estudantes? Por qué?

Participante Respostas

Ada Lovelace Nao, acho ele incompleto em varios conteudos
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Anna Atkins

Naio, por que ndo esta totalmente dentro da realidade deles.

Caroline Hershel

Nao. Porque o grau de defasagem de aprendizagem pos pandemia ¢ muito
grande, e a maior parte dos alunos ndo conseguem acompanhar o conteudo.

Elisa Frota Sim. E bem atualizado
Em partes, na parte tedrica ele contempla uma boa parte porém na parte de
Elza Furtado resolugdo dos exercicios oferecidos por ele destoa um pouco sendo mais

complexo para o entendimento dos alunos.

Graziela Barroso

Nao. Deveria ter conteido mais explicativo.

Jaqueline Goes

Acho os exercicios mais complexos do que a possibilidade e realidade de
aprendizagem dos alunos, e sem conex@o com o texto. Acho o material muito
'limitante' para praticas diferenciadas, sem sugestoes para isso.
Também falta contextualizagdo a nossa realidade.

Marie Curie

Existe um volume muito grande de contetido.

Marilia Chaves

Contetidos muito complexos

Nise da Silveira

Exercicios fora da realidade

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

Ao analisar as respostas das docentes quanto a adequacdo do material as necessidades

dos estudantes, percebe-se que muitos apontam lacunas na conexdo do contetido com a

realidade concreta dos alunos, indicando exercicios complexos ou conteudos pouco

contextualizados. Essa percep¢ao dialoga diretamente com Saviani:

[...] o professor, para atuar eficazmente junto aos alunos deve ter uma
compreensao sintética da pratica social significa dizer que ele devera ter uma
compreensdo articulada das multiplas determinagdes que caracterizam a
sociedade atual. Ou seja, se os alunos, situando-se no ponto de partida numa
visdo sincrética tém uma compreensdo ainda superficial marcada pelas
vivéncias empiricas presas as impressoes imediatas, o professor ja teria
passado pela andlise, pela mediacdo do abstrato, ascendendo a uma
compreensdo concreta, isto é, apreendendo a realidade como sintese de
multiplas determinagdes, como unidade da diversidade (Saviani, 2016, p.

Conforme observa o autor, as percepcdes sobre a pratica social sdo sintetizadas de

forma diferenciada por professores e alunos devido as mediagdes que o docente realiza com os

contetidos sistematizados. No contexto das escolas de Mato Grosso, isso evidencia que o

material didatico, embora atualizado, ndo garante por si s6 a aprendizagem efetiva. Cabe ao

professor, a medida que compreende a pratica social de forma sintética, transformar os saberes
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cientificos sistematizados em saberes escolares, selecionando e articulando as melhores formas
de transmiti-los.

Dessa maneira, os alunos, mesmo partindo de uma compreensdo inicial cadtica ou
sincrética da realidade, tém a oportunidade de avancar em suas analises, mediadas pelos
instrumentos e conteudos escolarizados, promovendo aprendizagens mais significativas e
conectadas a pratica social.

Ao serem questionadas acerca da necessidade de uma nova proposta de ensino mais
contextualizada e alinhada com a realidade da comunidade escolar ¢ possivel perceber a partir
das respostas (Quadro 13) que as professoras em sua maioria enfatizaram um “sim”, sendo por
vezes até mesmo enfaticas, ao responderem “com toda certeza”, o que nos permite dizer que
existe realmente uma intencdo profunda de mudanga na pratica pedagogica, devolvendo a
escola um sentido de pertencimento.

O Quadro 13 apresenta as respostas das professoras a oitava pergunta do questionario
inicial, que buscava investigar a percep¢do das docentes sobre a necessidade de uma nova
proposta para o ensino, mais contextualizada e alinhada a realidade da comunidade escolar. A
questdo possibilita compreender o interesse das professoras em adaptar o material as
especificidades de seus alunos, considerando o contexto social, cultural e local em que a escola

esta inserida.

Quadro 13 - Respostas da Pergunta 8- (Questionario inicial)

Acha que seria interessante uma nova proposta para o ensino mais contextualizada e alinhada com a
realidade da Comunidade Escolar?

Participante Respostas
Ada Lovelace Com toda certeza
Anna Atkins Sim
Caroline Hershel Com toda certeza
Elisa Frota Talvez
Elza Furtado Com toda certeza com uma escrita mais simples também
Graziela Barroso Sim
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Jaqueline Goes Sim

Sim. O estado esta engessando absolutamente tudo na escola, tirando a

Marie Curie liberdade para executar um planejamento escolhido pelo professor.
Marilia Chaves Sim
Nise da Silveira Talvez

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

Quando uma docente relata que “o Estado estd engessando absolutamente tudo na
escola” existe um grito, e uma alerta para uma possivel desumanizagio do trabalho docente,
nos levando a crer que a liberdade de propor, refletir, planejar e replanejar esteja dando espago
para uma aplicacdo mecanica de contetdos e plataformas.

E importante nos atentarmos a dois pontos importantes que emergem da fala da
professora identificada como Elza Furtado quando a mesma em sua resposta solicita um
material com a escrita mais simples.

Um dos pontos seria o fato da importancia de nos atentarmos e pensarmos na escola
sob o viés da PHC, pois ¢ ali que os filhos e filhas da classe trabalhadora adquirem a
possibilidade de estarem em contato com o conhecimento cientifico de uma forma mais
elaborada e sistematizada, a fim de que se instrumentalizem no combate a hegemonia e
transformem a realidade em que vivem. Sendo assim, divido com o leitor e a leitora um receio
de que ao acreditarmos que a linguagem do material pedagogico deva ser “mais simples”, ndo
estariamos negando a esses estudantes o direito a um ensino mais formal e cientifico, e porque
ndo justamente reproduzindo a auséncia de algo que lhes foi negado historicamente?

A afirmagdo da necessidade de simplificagdo, embora compreensivel diante da
realidade da sala de aula, suscita a pergunta central: que linguagem simples € essa e a quem ela
serve? Na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, a fungdo da escola ¢ mediar o acesso aos
conhecimentos sistematizados, ao pensamento tedrico, ao rigor conceitual. Reduzir a
complexidade para “facilitar” pode parecer uma solug¢do imediata, mas corre o risco de reforgar
a logica de que determinados saberes ndo estariam acessiveis aos filhos e filhas da classe
trabalhadora.

Essa preocupacdo torna-se ainda mais pertinente quando se compreende que a
simplificagdo excessiva ndo apenas empobrece o conteido, mas também fragiliza a poténcia
formativa dos conceitos cientificos, que, por sua natureza, exigem mediacdo, tempo, esforco e

orientacdo docente. A PHC nos convoca a pensar que a escola existe justamente para tensionar
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0 senso comum, para promover saltos qualitativos no modo de pensar, para possibilitar a
apropriacdo de formas superiores de consciéncia. Portanto, quando a demanda por uma
linguagem mais simples aparece, ela deve ser lida no contexto das condi¢des concretas de
trabalho, da sobrecarga docente, da pressdo por resultados imediatos e da padronizacdo
curricular, e ndo como justificativa para renunciar ao direito ao conhecimento cientifico.

Se queremos superar desigualdades, ndo podemos aceitar que a dificuldade se torne
critério para reduzir a densidade do que ensinamos.

Também ¢é preciso reconhecer que “linguagem simples” ndo significa abandonar o
rigor, mas, sim, construir pontes que permitam o acesso progressivo ao conhecimento
complexo, sem dilui-lo. Isso implica um trabalho docente intencional, planejado e
fundamentado teoricamente, que articula a realidade dos estudantes a0 movimento do conceito,
que parte do imediato para chegar ao concreto pensado, que utiliza exemplos, analogias e
experimentagdes sem sacrificar a precisdo conceitual. Assim, defender a presenca de uma
linguagem cientifica adequada ndo ¢ elitizar o ensino, mas, ao contrario, reivindicar para a
classe trabalhadora aquilo que historicamente foi reservado a poucos: o direito de compreender
o mundo em sua profundidade, em sua logica, em sua historicidade. Nesse sentido, reafirmo
que o desafio ndo ¢ tornar os conteidos mais simples, mas tornar os sujeitos mais capazes de
se apropriar da complexidade.

O Quadro 14 apresenta as respostas das professoras a nona pergunta do questionario
inicial, que investigava o grau de familiaridade das docentes com os pressupostos tedricos da
Pedagogia Historico-Critica. Essa questdo permite identificar se as professoras ja tiveram
contato com os fundamentos dessa abordagem e avaliar o impacto desse conhecimento na

percepgao e na pratica pedagogica.

Quadro 14 - Respostas da Pergunta 9- (Questionario inicial)

Ja ouviu falar dos pressupostos teéricos da pedagogia histérico critica?

Participante Respostas
Ada Lovelace Sim
Anna Atkins Sim

Caroline Hershel Nao
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Elisa Frota Sim
Elza Furtado Nao
Graziela Barroso Nao
Jaqueline Goes Nao
Marie Curie Nao
Marilia Chaves Nao
Nise da Silveira Nao

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

A analise das respostas ao Quadro 14 deixa evidente que a maioria das professoras
participantes ainda no teve contato com os pressupostos tedricos da Pedagogia Historico-
Critica. Das dez professoras, apenas quatro afirmaram conhecer a abordagem, enquanto seis
indicaram nao ter ouvido falar. Esses dados sugerem que, apesar da experiéncia docente, ha
lacunas significativas na formacdo continuada oferecida, que, em grande medida, ndo
contempla o estudo sistematico das pedagogias criticas.

Conforme demonstra o Quadro 15, a pergunta 10 do questiondrio inicial buscou
identificar quais objetos de conhecimento do 1° ano do Ensino Médio as professoras

consideravam pertinentes para orientar a elaborag¢do de novas propostas pedagogicas.

Quadro 15 - Respostas da Pergunta 9- (Questionario inicial)

Cite 5 objetos de conhecimento referentes ao 1° ano do ensino médio que poderiam ser adotados na
construcio de novas propostas pedagogicas.

Participante Respostas
Bioremedia¢ao
Compostagem

Ada Lovelace Rotulos
Agroquimicos

Teste de enxaguante bucal
Obsolescéncia Programada
Transgénicos

Anna Atkins Tabela periodica
Ligacdes quimicas
Combustiveis fosseis
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Caroline Hershel

Energia Nuclear
Quimica Medicinal
Quimica das bulas

Agroquimica
Fungdes inorganicas

Elisa Frota

Plantas Medicinais do Cerrado
Modelos atémicos
Atomo
Transgénicos
Bioremediagdo

Elza Furtado

Fungdes Inorganicas
Conserva¢do Ambiental
Agroquimica
Acidos e bases
Estequiometria

Graziela Barroso

Transgénicos
Agroquimicos
Elementos quimicos
Misturas
Combustiveis fosseis

Jaqueline Goes

Matéria e Energia
Transformagdes fisicas e quimicas
Agroquimica
Compostagem
Reciclagem

Marie Curie

Substéncias bioativas das plantas
Fungdes inorgénicas
Acidos e bases
Transgénicos
Cozinha e quimica

Marilia Chaves

A quimica dos enxaguantes bucais
Transgénicos
Fungoes Inorganicas
Reciclagem
Compostagem

Nise da Silveira

Bulas
Rotulos
Energia Solar
Clima
Conservacdo do meio ambiente

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

A apresentacdo dessas tematicas e objetos de conhecimento especificos denunciam

uma sensibilidade ao contexto mato-grossense, que ¢é claro fortemente marcado pelo

agronegocio. E inevitavel a reflexdo de que ao trazerem temas tais como transgénicos e

agroquimica as professoras abrem possibilidades para discussdes politicas que irdo para além

dos contetidos quimicos.

Diante disso e¢ das evidéncias encontradas e fundamentadas em Saviani (2008) e

Duarte (2001) e (2010) acredita-se que, como resposta provisoria, a pedagogia predominante

no material estruturado de Ensino de quimica para o 1° ano ¢ a Pedagogia das competéncias.

Segundo Duarte (2003), essa perspectiva privilegia uma aprendizagem voltada para a

vida pratica e continua, relegando a um segundo plano o papel historico da escola como espago
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de transmissdo e apropriagdo do conhecimento cientifico estruturado. O professor, nesse
modelo, deixa de ser o organizador e sistematizador dos conteudos escolares, enquanto o
curriculo passa a valorizar principalmente experiéncias e praticas do cotidiano, reduzindo a
importancia da teoria como referéncia epistemologica que deve orientar a agdo pedagogica.

E possivel tecer uma critica a pedagogia das competéncias tdo presente no material
estruturado de ensino, se admitirmos a constante falta de estrutura fisica de qualidade nas
escolas estaduais, visto que, se quisermos pensar em um ambiente adequado para a pedagogia
do “aprender a aprender” nossas criancas ¢ adolescentes deveriam ter no minimo materiais
didaticos ricos e bibliotecas de classe, e portanto o tipo de escola que predomina nas diretrizes
curriculares de Mato Grosso, referentes ao 1° ano ndo se manifesta no panorama organizacional
do sistema escolar pois isso demandaria altos investimentos, muito além do que exige a Escola
Tradicional.

Diante disso, ¢ possivel afirmar que o argumento apresentado acima, ainda ndo ¢ o
mais preocupante, se nos apoiarmos em Saviani (2008) e fizermos uma reflexdo profunda e
comprometida com o papel social da escola, que segundo esse autor trata-se de oferecer a classe
trabalhadora um conhecimento cientifico de forma mais elaborada para possibilita-la uma
organizagdo, no intuito de obter subsidios necessarios no combate a hegemonia e libertagdo de

sua condig¢do de exploragao.

4.3 Questdes Provocadoras e Producio Coletiva de Sentido: as vozes que se “dizem o
que se cala”

Os Dialogos Circulares foram concebidos como um espaco de reflexdo coletiva, no
qual professoras da Educagdo Basica puderam discutir praticas pedagogicas, compartilhar
experiéncias ¢ problematizar suas atuagdes a partir dos pressupostos da Pedagogia Historico-
Critica. Ao final de cada encontro, era proposta uma questdo provocadora, cuja fungdo era
sintetizar e sistematizar os principais pontos debatidos durante a sessdo.

Optou-se pelo termo questdo provocadora em substituicdo a expressdo mais comum
na literatura, “questdo norteadora”. Essa escolha se deu a partir de uma analise critica do
conceito tradicional, que muitas vezes reduz a questdo a um simples guia de discussdo, sem
considerar sua fun¢do de instigar o pensamento, provocar debates e abrir espago para a
emergéncia de diferentes perspectivas. A denominacdo “provocadora” enfatiza, portanto, a
intengdo de instigar o grupo a problematizar, questionar e aprofundar os conceitos discutidos,

transformando a questdo em um instrumento ativo de reflexdo e de construg@o coletiva de



96

conhecimento.

Cada questdo provocadora era estruturada de modo a permitir uma descrigdo detalhada
das respostas das participantes, servindo como ponto de partida para a categorizacdo e analise
dos dados. Foram realizados cinco encontros, ¢ ao final de cada um, a questdo provocadora
buscava sintetizar as discussdes, permitindo que se registrassem tanto as convergéncias quanto
as divergéncias entre as professoras. Esse procedimento forneceu subsidios importantes para
identificar padrdoes de pensamento, niveis de apropriacdo dos fundamentos da PHC e
percepgdes sobre o material estruturado, articulando a analise qualitativa das falas ao referencial
tedrico da pesquisa.

A Imagem 2 retrata o espago preparado para os Didlogos Circulares, no qual as
cadeiras dispostas em circulo evidenciam a horizontalidade das relacdes e o carater coletivo do
processo formativo.

No centro, observa-se um tapete, elemento simbdlico incorporado & dinamica dos
encontros, inspirado nas praticas dos circulos de construgdo de paz. Esse tapete foi utilizado
como ponto de centralidade e de foco, representando o lugar do dialogo, da escuta e da partilha.
Minutos antes do inicio das discussdes, o ambiente era cuidadosamente organizado, de modo a
favorecer a concentragdo, o acolhimento ¢ o envolvimento das participantes no processo de

reflexdo coletiva.

Imagem 2 - Disposicio das cadeiras nos circulos
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora (2024)

Nesse espago de dialogos que anseia por uma mudanga, cada professora tentou trazer
uma contribuicdo significativa que ilustrasse a importancia da constru¢do de um novo material
pedagodgico elaborado de forma coletiva sob o estofo tedrico de uma pedagogia que fosse
elaborada especificamente para os filhos e filhas da classe trabalhadora, como ¢ o caso da PHC.
A necessidade de uma teoria que estivesse intimamente alinhada com a realidade de uma escola
de comunidade periférica ecoava em cada fala, juntamente com o receio de manifestar um
descontentamento emergente do contexto pedagogico atual.

A Imagem 3 registra um desses momentos, revelando corpos que se colocam no

processo de forma horizontal.

Imagem 3 - Registro simbélico de um momento dos DCs

e

~

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora (2024)

4.3.1 Didalogo Circular 1: aproximagées iniciais

Questio Provocadora: O que mais lhe chama a atencdo em relacdo aos conceitos ¢
pressupostos da PHC que lhe foram apresentados?

O primeiro didlogo circular foi carregado de uma série de emogdes e expectativas. A
proposta inicial era sempre dispormos de um ambiente arejado e de preferéncia ao ar livre o
que nem sempre foi possivel, devido as condi¢des de reforma pelas quais a escola estaria

passando.
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Nesse primeiro momento trouxemos como texto o primeiro capitulo do livro
“Fundamentos da didatica Historico-Critica” dos autores Ana Carolina Galvao, Tiago Nicola ¢
Ligia Marcia. A escolha da obra se deu pelo fato da mesma trazer uma série de elementos
historicos acerca dessa tematica, além de ser assegurada por parte de seus idealizadores que a
publicacdo oferece aos docentes uma orientagao plausivel para organizacdo de planos de ensino
e estabelecimento de procedimentos que devem ser adotados na realizagdo do trabalho docente,
o que segundo esses autores os coloca intencionalmente na perspectiva tedrica da pedagogia
historico-critica.

O texto foi impresso para cada participante, sendo apresentado por mim apenas seus
pontos principais, pois ao fim do encontro as professoras o levariam consigo para uma leitura
mais aprofundada em um intervalo de 30 dias. Nesse momento mantive uma escuta ativa, pois
uma parte do intervalo de tempo foi para que as docentes também verbalizassem suas jornadas
com o uso do material estruturado. A questdo provocadora desse dialogo foi apresentada as
mesmas ao final do encontro e teve como objetivo sistematizar as principais percepgdes iniciais
acerca dos conceitos e pressupostos da PHC. Orientei ainda que cada uma delas sintetizasse sua
compreensao por meio de uma frase, palavra ou expressdo que representasse da forma mais
significativa possivel essa assimilagdo. Esse procedimento ¢ adotado como um protocolo nos
circulos de paz, e adaptei para todos os encontros e questdes provocadoras. O quadro 16

representa essa sistematizagao:

Quadro 16 - Dialogo Circular 1

Questio provocadora: O que mais lhe chama a atencio em relaciio aos conceitos e pressupostos da PHC
que lhe foram apresentados?

Participante Respostas
Ada Lovelace A possibilidade de um conhecimento que modifique a realidade dos alunos
Anna Atkins Ser uma pedagogia que foi pensada para a classe de baixa renda

Caroline Hershel -

Elisa Frota Ter como raiz as teorias marxistas

Elza Furtado Ser um instrumento de militincia

Gaziela Barroso -
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Jaqueline Goes -

Marie Curie Podemos enfrentar e lutar a partir dela

Marilia Chaves O fato de ser algo inédito pra mim

Um conhecimento importante pra nds que viemos e estamos na educacao

Nise da Silveira .
publica.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

Podemos verificar a partir das respostas, que as professoras reconhecem a
potencialidade da PHC no sentido de oferecer um conhecimento capaz de instrumentalizar o
estudante na superagdo de sua realidade atual. Para uma das professoras inclusive, a PHC se
constitui até mesmo como instrumento de militancia, o que nos revela uma compreensdo que
ultrapassa, a0 mesmo tempo em que, atravessa o processo de ensino e aprendizagem.

A presenga das teorias marxistas ¢ a relagdo das mesmas com a tematica também foi
enfatizada, o que pode nos levar a crer que existe sim uma leitura critica da sociedade e porque
ndo dizer um compromisso com a superagao das desigualdades, pois ainda conforme nos orienta
o proprio Saviani (2011), os defensores dessa proposta devem desejar transformar a sociedade
e assevera que se esse marco ndo esta presente, certamente ndo ¢ da PHC que estamos tratando.

No entanto precisamos deixar explicito aqui nesse trabalho o reconhecimento de que
segundo Saviani (2011) a educacdo ndo ¢ por si so transformadora das mazelas da sociedade.
O autor ainda nos alerta para a necessidade da retomada de um discurso critico que se empenhe
em explicitar as relacdes entre a educacao e seus condicionamentos sociais, sendo essa a marca
distintiva da Pedagogia historico-critica.

Outro ponto importante ¢ considerar juntamente com Galvdo, Lavoura e Martins
(2019) a reflexdo que o jovem Marx fez ainda com 17 anos em seu texto escrito em 1835
intitulado “Reflexdo de um jovem em face da escolha de uma profissdo”, em que segundo os
autores ele convoca os professores a lutarem o maximo pela humanidade.

Algumas docentes também reconheceram que esse tema possui um carater inédito, o
que sinaliza de forma profunda a necessidade de uma proposta formativa que possa oferecer
uma articulacdo entre a luta de classes e conhecimento cientifico.

E possivel notar que o sentimento de pertencimento também ecoa nas falas sobre a
valorizacao da educacdo publica como campo legitimo para que seja assumida uma posigdo de
classe o que ¢ feito pela pedagogia historico-critica, e isso se alinha aos interesses da classe

trabalhadora.
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Os dados produzidos nesse primeiro didlogo me levam a compreensdo de que mesmo
diante dos desafios novos reconhecidos pelas educadoras, ¢ seguro afirmar que as mesmas
reconhecem a PHC como uma pedagogia que as convoca para o campo da luta e enfrentamento,

ao passo que também dialoga com suas esperancgas e vivéncias.

4.3.2 Didlogo Circular 2: Contribuicoes da PHC no ensino de quimica

Questao Provocadora: Para vocé de que forma a PHC podera contribuir no ensino de quimica?

O segundo encontro foi marcado por inquietagdes por parte do grupo. Ao retornarem
para nossa segunda parte dos didlogos propostos, discutimos alguns pontos centrais do texto
sugerido, bem como também surgiram outros assuntos cotidianos referentes a escola ¢ a
pessoalidade de cada mulher participante do circulo. Mas devo-me atentar para a questdo
provocadora apresentada no quadro 17, a partir do qual, traremos algumas inferéncias e

perspectivas.

Quadro 17 - Dialogo Circular 2

Questio provocadora: Para vocé de que forma a PHC podera contribuir no ensino de quimica?
Participante Respostas
Ada Lovelace Oferecer dentro do contetido uma linguagem mais cientifica
Anna Atkins Resgatar um percurso histdrico dentro do cotidiano
Caroline Hershel Ser menos tradicional
Elisa Frota Tentar trazer mais aulas praticas
Elza Furtado Abordar temas da quimica dentro da sociedade
Graziela Barroso Trazer a quimica cotidiana
Jaqueline Goes Resgatar a humanidade no processo de ensino
Marie Curie Uma linguagem mais cientifica
Marilia Chaves Considerar a comunidade
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Nise da Silveira Temas sociais

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

Pode-se perceber que foi destacado pelas professoras a necessidade de se romper com
praticas denominadas pelas mesmas como tradicionais, revelando também a partir do didlogo
que ha uma preocupacdo de resgate para a oferta de um ensino que seja apresentado a partir de
uma linguagem mais cientifica, constituindo um desejo de oferecer aos filhos e filhas da classe
trabalhadora o que ha de mais avangado no conhecimento cientifico e instrumentaliza-los
justamente com o que lhes tem sido negado.

E nesse sentido que nos aproximamos ainda mais dos pressupostos dessa pedagogia:

Nao se trata de defender uma educacdo intelectualista nem de reduzir a luta
educacional a uma questdo de quantidade maior ou menor de contetidos
escolares. A questdo € a de que, ao defender como tarefa central da escola a
socializac@o do saber historicamente produzido, a pedagogia histérico critica
procura agudizar a contradi¢do da sociedade contemporanea, que se apresenta
como a sociedade do conhecimento e que, entretanto, ao contrario do que ¢
apregoado, ndo cria as condi¢des para uma real socializagdo do saber (Duarte,
2001, p.09)

Sendo assim, podemos considerar que a universalidade do saber, segundo Giardinnetto
(2010) ¢ o fio condutor que esta implicito ao processo de sistematiza¢do do conhecimento, ¢ a
dimensdo educativa possivel ¢ a socializacdo daquilo que diferentes contextos produziram
através de um “ntcleo” em comum. Sendo assim o segundo encontro nos revelou uma
contradicdo que pode ser considerada transformadora para refletirmos acerca de um rigor

conceitual necessario para o encontro de um espago formativo mais critico e humanizado.

4.3.3 Didalogo Circular 3: Decisoes coletivas

Questio Provocadora: Dé sugestdes de propostas, temas ou objetos que podem constituir o
material didatico

O terceiro didlogo teve como foco principal para o trabalho investigar quais propostas
tematicas poderiam constituir o material didatico que foi produzido de forma coletiva pelo
grupo no viés da PHC. Esse levantamento ja havia sido feito de forma inicial através do
questionario respondidos pelas professoras. No entanto € possivel notar uma recorréncia maior

de alguns temas e conteudos (Quadro 18), enquanto outros foram recompostos em outras formas
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Quadro 18 - Dialogo Circular 3
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Questio Provocadora: Dé sugestdes de propostas, temas ou objetos que podem constituir o material

didatico
Participante Respostas
Ada Lovelace Transgénicos
Anna Atkins Agroquimica

Caroline Hershel

Agroquimica

Elisa Frota

Plantas Medicinais do Cerrado

Elza Furtado

Plantas Medicinais do Cerrado

Graziela Barroso

Reciclagem

Jaqueline Goes

A quimica dos enxaguantes bucais

Marie Curie

Plantas Medicinais do Cerrado

Marilia Chaves

Reciclagem

Nise da Silveira

Transgénicos

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

As tematicas citadas evidenciam o desejo de uma mediagdo pedagogica que considere

o cotidiano dos estudantes e supere o ensino baseado em memorizagdes e repeti¢des. Aqui,

precisamos dispor de muita cautela, uma vez que quem nos alerta ¢ o proprio Saviani (2011)

explicando-nos que ao nos direcionarmos para o cotidiano estamos nos pondo diante do aluno

empirico, enquanto nossos planos deveriam ser guiados para o planejamento didatico

pedagbgico para o aluno concreto.

Peco a compreensdo ao leitor e leitora, uma vez que estamos diante de uma questdo

polémica que talvez possa ser tratada mais adiante desse trabalho, porém ndo posso me abster

totalmente, sendo que ¢ nesse ponto que se encontra o apice da elaboracdo do nosso caderno

didatico-pedagdgico, em que como pesquisadora precisei decidir de que forma seriam
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estruturadas as propostas do produto educacional. Um mergulho na obra “Fundamentos da

didatica-historico-critica” para me assegurar em Galvao e arriscar-me numa possivel ruptura ou

talvez de forma mais suave devo dizer “superacdo” de alguns conceitos constituidos por

Gasparin (2002) quando o mesmo defende um “levantamento sobre a vivéncia pratica dos

educandos.

A interpretagdo desse autor sobre o ponto de partida de pratica
pedagdgica € equivocada ao considerar que ela se ocupa de saber quais
as pré-ocupagoes que estdo nas mentes e nos sentimentos dos escolares
(Gasparin, 2002, p.16). Se assim fosse faria sentido planejar para essa
etapa uma contextualizacdo do real, um levantamento sobre a vivéncia
pratica, cotidiana dos educandos em relagdo aos conteudos a ser
ministrado (Gasparin, 2002, p25). Entretanto ¢ preciso atentar para que
no campo da pedagogia historico-critica existem insistentes e
sistematicas criticas as ideias pos-modernas, as quais tem divinizado a
vida cotidiana e com isso aligeirado e assolapadado a educagdo escolar
de qualidade (Galvao; Lavoura; Martins, p. 129).

Apos discussdo das tematicas e de esclarecer alguns conceitos sobre a didatica

historico-critica, os temas selecionados para compor o caderno didatico-pedagogico foram:

= Transgénicos

= Agroquimica

= Plantas

= Medicinais do Cerrado

= A quimica dos enxaguantes bucais

= Obsolescéncia programada

Dessa forma, o dialogo 3 aponta para a construgdo de um material didatico pedagogico

que se complementa também sob uma perspectiva ambiental.

Reigota (2012), afirma que a educag@o ambiental precisa ser compreendida como uma

educacdo politica, uma analise reflexiva entre a humanidade e a natureza, superando os

mecanismos de controle e de dominagao que impedem uma participagao livre e democratica de

todos.

4.3.4 Didalogo Circular 4: Inquietacoes, desejos e expectativas

Questio Provocadora: O que vocé achou das propostas apresentadas?

No quarto encontro foi proposto as professoras uma reflexdo sobre as propostas
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pedagobgicas elencadas para a composi¢do do caderno. O que emergiu desse didlogo foi um
campo de emogdes e sentimentos diversos, ndo sendo possivel afirmar que se tratou de uma
recepcao neutra, mas houve a partir das falas demonstradas no Quadro 19, um reconhecimento

de que as tematicas dialogam com as tendéncias de conteiildo da comunidade.

Quadro 19 - Dialogo Circular 4

Questio Norteadora: O que vocé achou das propostas apresentadas
Participante Respostas
Ada Lovelace Ir8o contribuir no contexto
Anna Atkins Sera interessante discuti-las a partir de uma visao diferente
Caroline Hershel Esta dentro do conteudo e dentro do que queremos e precisamos abordar
Elisa Frota Sera um desafio
Elza Furtado Importante pensar nessas propostas de forma humanizada
Graziela Barroso Estou ansiosa para a execugio
Jaqueline Goes Possui uma riqueza de contetidos
Marie Curie Quero aplicar na pratica
Marilia Chaves Temas muito pertinentes
Nise da Silveira Me pareceu fazer o mesmo, porém de uma forma diferente e completa

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

As respostas das participantes a questao provocadora “O que vocé achou das propostas
apresentadas?” revelam uma postura predominantemente positiva e receptiva diante das
proposicdes trabalhadas durante os Dialogos Circulares. Termos como “interessante”,
“pertinente”, “rico em contetidos” e “importante pensar de forma humanizada” evidenciam que
as professoras reconheceram nas propostas um potencial formativo, tanto para o
aprofundamento conceitual quanto para a ampliacdo de perspectivas pedagogicas. Expressoes

como “quero aplicar na pratica” e “sera um desafio” indicam ainda uma disposi¢do para a agdo
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mediada pela reflexdo, movimento essencial para a praxis educativa segundo a pedagogia
historico-critica.

Sob a luz de Saviani (2008), a mediacdo pedagogica ¢ compreendida como o processo
que articula o saber sistematizado ao saber espontaneo, ou seja, o conhecimento elaborado
historicamente pela humanidade ao conhecimento cotidiano dos estudantes. Essa mediagdo ndo
¢ neutra: ela exige do professor uma compreensdo critica do conteudo e de sua funcao social.
Assim, quando as participantes demonstram interesse em “discutir as propostas a partir de uma
visdo diferente” ou reconhecem que “sera um desafio”, percebe-se nelas o inicio de um
movimento de tomada de consciéncia sobre o papel da mediagdo docente como um ato
intencional, que busca transformar o senso comum em consciéncia critica.

De acordo com Duarte (2003, 2016), a mediacdo pedagdgica ¢ o momento em que 0
professor atua como intelectual mediador, responsavel por conduzir o aluno do nivel empirico
ao nivel tedrico do conhecimento, assegurando que a aprendizagem ultrapasse a experiéncia
imediata. Nesse sentido, o entusiasmo e a curiosidade manifestados pelas professoras podem
ser interpretados como indicios de abertura a mediacao consciente, condi¢do fundamental para

que o processo educativo se efetive como pratica social transformadora.

4.3.5 Didalogo Circular 5: Entre limites e deslocamentos

Questao Provocadora: Quais foram os maiores desafios enfrentados durante a pesquisa?

O dialogo circular 5 trouxe como questdo provocadora a indagacao acerca dos desafios
da pesquisa, e entre os enunciados pelas docentes destaca-se a repeticdo do tempo como fator
limitante “tempo e muito cansago”, “tempo para leitura”, “no contraturno € cansativo”. As
respostas sistematizadas no Quadro 20 podem apontar para uma categoria emergente que
sintetize condi¢des objetivas e estruturais da pratica pedagogica, o que nos remete € claro para

uma precarizacdo das jornadas.

Quadro 20 - Dialogo Circular 5

Questao Provocadora: Quais foram os maiores desafios enfrentados durante a pesquisa?

Participante Respostas

Ada Lovelace Tempo e muito cansago
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Anna Atkins Aprender algo completamente diferente
Caroline Hershel Ouvir a outra pessoa com atengao
Elisa Frota Receio de expor algumas de minhas opinides.
Elza Furtado Tempo para leitura de alguns materiais
Graziela Barroso Refletir a partir de outros conceitos
Jaqueline Goes No contraturno € cansativo
Marie Curie Me preocupei em contribuir realmente
Marilia Chaves O tempo ¢ limitante
Nise da Silveira Falar de algo que antes era desconhecido

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

Outro eixo importante na analise se refere ao desconforto com o novo “aprender algo
completamente diferente”, “refletir a partir de outros conceitos”, “falar de algo que antes era
desconhecido”, nessas falas é possivel perceber o quanto as docentes se sentem desafiadas a
repensar a pratica e outros conceitos outrora assimilados.

Quanto aos aspectos subjetivos e relacionais, “ouvir a outra pessoa com atengdo”,
“receio de expor algumas de minhas opinides” fazem parte de um conjunto de respostas que
revelam uma dimensdo ética e afetiva do didlogo circular, onde estamos produzindo escuta,
abertura, cuidado com o outro e construgdo coletiva.

De forma contraditéria, esse ultimo circulo nos apontou ndo apenas para as
dificuldades, mas para as potencialidades que emergem quando se promove um espago

formativo que valoriza a escuta e o enfrentamento dos conflitos reais.

4.4 Apos os dialogos: o que elas dizem agora?

Encerrando os Didlogos Circulares ¢ concluido o processo de qualificacdo as
professoras responderam um questionario, com o propoésito de evidenciar novas concepgoes
acerca da Pedagogia Historico-Critica e do ensino de quimica. Diferente do instrumento inicial,

esse segundo momento expressa ndo apenas opinides, mas elaboragdes atravessadas pelas
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experiéncias vividas e compartilhadas e também pelas mediac¢des teodricas e praticas construidas
ao longo do processo formativo.

A primeira questdo do questionario final buscou compreender quais fundamentos as
professoras reconhecem como mais relevantes na PHC. Essa pergunta teve como proposito
identificar os elementos conceituais que apareceram apds os didlogos. As respostas

apresentadas no Quadro 21 revelam diferentes modos de compreensdo da teoria:

Quadro 21 - Respostas da Pergunta 1- (Questionario final)

Quais sio os fundamentos mais importantes que vocé poderia citar sobre a Pedagogia Historico Critica?

Participante Respostas
Ada Lovelace Transmitir o saber elaborado
Anna Atkins Instrumentalizar o aluno
Caroline Hershel Da sincrese a sintese
Elisa Frota Oferecer instrumentos de luta contra a hegemonia.
Elza Furtado Eninar o conhecimento cientifico
Graziela Barroso Superar o capitalismo
Jaqueline Goes E preciso lutar contra os dominantes a partir de um conhecimento classico.
Marie Curie Ponto de partida é desigual e ponto de chegada deve ser igual.
Marilia Chaves Curvatura da vara
Nise da Silveira Ensinar com rigor.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

Na primeira questao as respostas das docentes vao desde a valorizagdo do ensino do
conhecimento cientifico e da transmissdo do saber elaborado, até a compreensdo de que ¢é
necessario instrumentalizar o aluno para a luta contra a hegemonia e superagao do capitalismo.
Outras respostas também aparecem como “da sincrese a sintese” e o “ponto de partida” e a

referéncia a “curvatura da vara” que revelam o esfor¢o em relacionar a teoria a pratica concreta
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e reconhecer o movimento dialético do processo educativo, inclinado o arco do processo de
ensino e aprendizagem em favor dos filhos e filhas da classe trabalhadora. Ainda que com
diferentes niveis de elaboracdo, as respostas expressam o reconhecimento de que a PHC se
constitui como um projeto de formagdo humana que visa transformar as condigdes historicas
de existéncia.

A mengao a curvatura da vara, presente em uma das respostas mostra uma apropriagao
simbolica e critica de um dos fundamentos politicos que sustentam a PHC. A metafora
formulada originalmente por Lenin, surge como resposta as criticas de que suas posigdes seriam
excessivamente radicais: para endireitar uma vara que esteve curvada por muito tempo para um
lado, dizia ele ndo basta colocé-la na posicdo correta, ¢ preciso curva-la para o lado oposto.
Saviani (2008) ao retomar essa proposta em “Escola e Democracia” faz uma interpretacdo no
campo educacional, enfatizando que diante de uma escola historicamente a servigo das classes
dominantes, a a¢do pedagogica critica e transformadora precisa se inclinar de modo consciente
e intencional a favor dos dominados.

Assim a referéncia a curvatura da vara, no contexto desse estudo, ndo representa um
extremismo, mas a necessaria “radicalidade” de uma pratica educativa comprometida com a
inversao da légica hegemonica e com a superacdo das desigualdades. Trata-se de reconhecer
que o processo formativo, ao se orientar pela PHC, precisa tensionar os modos cristalizados de
ensinar e aprender, para restabelecer o equilibrio pela via da emancipagao.

A segunda questdo procurou identificar se as professoras consideravam que o estudo
da PHC poderia contribuir para o ensino de quimica. O quadro 22 demonstra que todas as

participantes responderam afirmativamente:

Quadro 22 - Respostas da Pergunta 2- (Questionario final)

Vocé acredita que o estudo da PHC possa contribuir de maneira significativa no ensino da quimica?

Participante Respostas
Ada Lovelace Sim
Anna Atkins Sim
Caroline Hershel Sim
Elisa Frota Sim
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Elza Furtado Sim
Graziela Barroso Sim
Jaqueline Goes Sim
Marie Curie Sim
Marilia Chaves Sim
Nise da Silveira Ensinar com rigor.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

Ao refletir sobre a relagdo entre ensino de quimica e os fundamentos da PHC, torna-

se evidente que os desafios formativos ultrapassam os dominios dos contetidos especificos da

area. Mais do que conhecer as leis, fendmenos e conceitos proprios da ciéncia quimica, é

necessario compreender como esses conhecimentos se constituem historicamente e de que

modos podem ser mediados pedagogicamente no processo de ensino e aprendizagem. Nesse

sentido, a formagao de professores de quimica assume um ponto central, uma vez que caberia

aos formadores orientar a apropriagdo critica desses saberes, de modo que a pratica docente se

converta em um processo emancipatorio. Essa leitura inspirada em Saviani, reforca a

importancia dos professores formadores na condugdo de processos que relacionem o saber

cientifico a finalidade social da educacéo:

Na formagdo dos professores de quimica, entdo, podemos considerar ser
necessario o dominio dos conhecimentos correspondentes aos contetidos
especificos da quimica, ou seja, ¢ de fundamental importincia que os
professores de quimica da educac@o basica dominem com profundidade e
seguranga o conhecimento quimico, condi¢do para conduzir o processo de
producdo desses conhecimentos no aluno. Mas, embora o dominio dos
contetidos de quimica seja necessario, nao ¢ suficiente. Os professores
precisam também dominar os processos, que envolvem esses conhecimentos.
Um deles ¢ a forma com que esses conhecimentos sdo produzidos durante o
trabalho pedagogico escolar. Esses conhecimentos, chamados por Saviani
(1996b) de didatico-curriculares, devem ser produzidos no professor com
orientacao dos professores formadores, tendo em vista a fun¢do docente dos
futuros professores nos processos de producdo de conhecimentos dos alunos
da educacgio basica e devem ser colocados a disposi¢do para o acesso aos
individuos, que se constituem como sujeitos, participantes do processo de
producdo social, por isso devem ser de dominio dos professores para que
possam ser transmitidos no processo de ensino e aprendizagem. O dominio
dos conhecimentos cientificos em uma perspectiva Materialista Historica
Dialética envolve ndo s6 o conhecimento da natureza como também o
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conhecimento de praticas sociais que produzem e utilizam os conhecimentos
da natureza e da sociedade como meio de producdo. Conhecimento que
envolve as leis com que se desenvolvem a natureza, o homem, a sociedade e
o pensamento humano. (Santos, 2020, p.159).

Dessa forma, as respostas mostram que as professoras ao reconhecerem a importancia
dessa perspectiva para o ensino, revelam também um movimento de sintese, caracteristico da
propria dinamica da PHC, em que o sujeito reelabora os conceitos a luz da teoria e reconstroi
sua pratica em um nivel superior de compreensdo. Esse processo reflexivo, cultivado ao longo
dos Dialogos Circulares indica que a experiéncia formativa ndo se encerra em respostas, mas
pode se renovar em novos questionamentos.

A terceira questdo buscou compreender quais seriam as propostas alternativas,
apresentadas nos Dialogos Circulares foram consideradas mais relevantes para o ensino de
quimica. Essa pergunta marca um momento de concretiza¢do do processo formativo, em que
as professoras traduzem as reflexdes tedricas em possibilidades de agdo. As respostas
demonstradas no quadro 23 revelam como cada participante se apropriou das discussoes
realizadas reinterpretando suas praticas e fortalecendo a mediagdo entre o conhecimento

cientifico e a realidade dos estudantes.

Quadro 23 - Respostas da Pergunta 3- (Questionario final)

Das propostas alternativas apresentadas nas rodas de conversa, qual vocé achou mais relevante para o
ensino da quimica? Justifique.

Participante Respostas
Ada Lovelace Plantas Medicinais do Cerrado
Anna Atkins Enxaguantes bucais
Caroline Hershel Agroquimicos
Elisa Frota Plantas Medicinais do Cerrado
Elza Furtado Plantas Medicinais do Cerrado
Graziela Barroso Agroquimicos
Jaqueline Goes Agroquimicos
Marie Curie Transgénicos
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Marilia Chaves Agroquimicos

Nise da Silveira Plantas Medicinais do Cerrado

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

Nas respostas observamos uma recorréncia por Plantas Medicinais do Cerrado e
Agroquimicos, o que indica uma tentativa de vincular o conhecimento cientifico as praticas
sociais e culturais da comunidade. Sendo assim, ¢ possivel compreender que tais escolhas ndo
se limitam a contetidos escolares, mas expressam problematicas reais que exigem reflexao

critica e fundamentagdo tedrica. E justamente nesse ponto que Saviani contribui:

Ja o problema da adog@o ou ndo de sementes transgénicas ou a questio do uso
de agrotoxicos na agricultura sdo temas que requerem um aprofundamento
maior do momento da problematizagdo. E aqui novamente é preciso ter
presente o carater dialético da teoria, pois ndo se trata de uma relagdo
mecanica entre os passos do método que determinaria que primeiro se
realizaria o passo da problematiza¢do, depois a instrumentalizagdo e, no
momento seguinte, a catarse. Na verdade, esses momentos se imbricam. Ou
seja: ao se desenvolver a discussdo relativamente a problematizacdo da adogao
ou ndo de sementes transgénicas serd necessario apreender o conceito e
significado desse tipo de sementes para se detectar os problemas implicados
em sua adog@o. Portanto, ja estaria se dando a apropriagdo dos instrumentos
teodricos e praticos necessarios ao equacionamento do problema das sementes
transgénicas detectado na pratica social, o que significa que ja se encontrava
em andamento o terceiro passo do método. E nesse processo unitario de
problematizagdo-instrumentacdo emerge concomitantemente 0 momento
catartico em que a estrutura do significado tedrico e pratico das sementes
transgénicas ¢ apropriada pelos alunos e incorporada na forma de
superestrutura em sua consciéncia fazendo parte, portanto, de seu novo modo
de ser e de se posicionar no interior de sua pratica social ndo apenas como
homens do campo, mas como individuos integrantes do género humano.
(Saviani, 2016, p.92).

Podemos compreender que esse momento como um dos quais as professoras
realizaram a problematizacdo, conectando tematicas do ensino de quimica as contradi¢des
concretas da realidade social. E importante lembrarmos também que a problematica nio deve
emergir de forma espontanea do interesse dos alunos, mas sim ser proposta ¢ mediada pelo
professor, que detém os instrumentos tedricos praticos necessarios para que o aluno atinja a
sincrese. E o educador que possui as condigdes de selecionar as tematicas, uma vez que as
mesmas podem partir da pratica social, ¢ preciso que permitam a apropriacdo critica dos
conceitos cientificos e a compreensdo das contradigdes sociais.

Percorrendo o caminho e passando pela quarta questdo salientamos que a mesma teve
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como intencionalidade compreender a percep¢do das professoras sobre a potencialidade do
caderno didatico-pedagogico elaborado a partir dos principios da PHC. Ao propor atividades e
contetidos de quimica que “partem” da pratica social, o caderno pretende constituir-se como
uma ferramenta emancipatoria, que amplia as possibilidades de reflexao critica. As respostas
das participantes apresentadas no quadro revelam, portanto como elas avaliam a aproximagao

entre a proposta do caderno e as condi¢des concretas do ensino de quimica na escola.

Quadro 24 - Respostas da Pergunta 4- (Questionario final)

Vocé acredita que o caderno didatico- pedagogico contendo propostas de quimica baseadas na
PHC atendera de forma mais concreta as necessidades e demandas de aprendizagem dos estudantes? Por

qué?
Participante Respostas
Ada Lovelace Acredito que ajudara a direcionar melhor as aulas.
Anna Atkins Tudo dependera também do aluno.
Caroline Hershel Temos muitos materiais, porém esse e; diferente pois participamos da
elaboragdo.
Elisa Frota Precisamos de mais atividades.
Elza Furtado E um material que pode ser utilizado por todos nos.
Graziela Barroso O tempo e recurso disponivel sdo importantes para eficiéncia do material.
Jaqueline Goes Cada professor sabera, pois depende da aceitagido dos alunos.
Marie Curie Precisamos de mais tempo de aula.
Marilia Chaves Devagar € possivel ir implantando.
Nise da Silveira Com certeza ¢ um material criativo.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

As respostas denotam uma avaliacdo afirmativa do material, uma vez que o
reconhecem como uma proposta diferenciada por sua autoria coletiva e pelo vinculo com a
realidade escolar. As participantes destacam que o material “ajudara a direcionar melhor as
aulas” apontando a caracteristica do material que pode auxiliar na organizagdo do trabalho

pedagbgico. Ao afirmarem que o caderno “é diferente, pois participamos da elaboragdo”, as
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docentes demonstram um sentimento de pertencimento e valorizagdo da sua propria pratica, o
que caracteriza uma agao propositiva.

Por outro lado, observamos também elementos condicionantes concretos que podem
restringir o desenvolvimento pleno da proposta, como o tempo reduzido de aula, a necessidade
de recursos didaticos e heterogeneidade dos estudantes.

No movimento de reflex@o coletiva sobre o trabalho docente, surgem compreensdes
que sinalizam para a necessidade de uma fundamentacdo teodrica solida capaz de sustentar a
pratica educativa frente aos desafios concretos da Escola Publica. O quadro 25 revela as

respostas provenientes da quinta questdo do questionario final:

Quadro 25 - Respostas da Pergunta 5- (Questionario final)

Em sua opinido o estudo da PHC ¢ essencial no trabalho do educador, sobretudo em escolas publicas? Justifique

Participante Respostas
Ada Lovelace Se pensarmos em militdncia e direcionamento ¢ essencial.
Anna Atkins Sim
Caroline Hershel Muito importante pois ela direciona o trabalho.
Elisa Frota Sim
Elza Furtado E maravilhoso compreender esses conceitos.
Graziela Barroso Sim
Jaqueline Goes Sdo discussdes que enriquecem as aulas.
Marie Curie Sim
Marilia Chaves Sim
Nise da Silveira Sim. Porque nos fortalece.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

As falas das professoras denunciam um reconhecimento coletivo da PHC enquanto

eixo fortalecedor da pratica docente. Em suas respostas destacam-se expressdes como
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“direcionamento”, “fortalecimento” e “compreensdo de conceitos” que traduzem a percepgao
de que a teoria ¢ sim uma ferramenta de consciéncia e militdncia pedagogica, ndo se
constituindo apenas como um referencial abstrato. As participantes compreendem que estudar
a PHC significa apropriar-se de fundamentos que orientam o ensino em dire¢@o a uma pratica
critica, intencional e socialmente comprometida, especialmente no contexto da escola publica
O quadro 26 demonstra o posicionamento unanime das professoras em relagdo a

continuidade das propostas fundamentadas na PHC.

Quadro 26 - Respostas da Pergunta 6- (Questionario final)

Vocé desenvolveria essas propostas no préximo ano letivo?

Participante Respostas
Ada Lovelace Sim
Anna Atkins Sim
Caroline Hershel Sim
Elisa Frota Sim
Elza Furtado Sim
Graziela Barroso Sim
Jaqueline Goes Sim
Marie Curie Sim
Marilia Chaves Sim
Nise da Silveira Sim

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

Todas as participantes afirmaram que desenvolveriam essas propostas no proximo ano
letivo, o que evidencia o engajamento e a apropriagdo das experiéncias formativas vivenciadas
ao longo do processo. Esses dados indicam que as professoras reconhecem nessas propostas um

caminho possivel para reelaborar a pratica no ensino de quimica dentro de um viés
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emancipador.
Nesse contexto, a implementacdo eficaz dessas propostas depende de uma agdo
docente planejada e intencional, capaz de articular os conhecimentos sistematizados com as

especificidades de cada turma:

Decerto cabe ao trabalho educativo a promogdo de agdes intencionais,
planejadas e sequenciadas de forma que possibilite que a unidade contraditoria
entre as especificidades de ensino e da aprendizagem ocorra, por um lado,
mediante o ensino desenvolvido pelo professor, responsavel por elencar,
selecionar e categorizar diferentes tipos de conhecimento que precisam ser
convertidos em saber escolar, reconhecendo a importancia desse conteudo
para a formacgdo humana (Galvao; Lavoura; Martins, 2019, p.140).

Essa perspectiva evidencia que a mediacdo do professor vai muito além da simples
transmissdo de contetidos: trata-se de uma agdo reflexiva e planejada, em que o docente
seleciona, organiza e adapta os conhecimentos sistematizados para que estes se tornem
efetivamente significativos para os estudantes.

Dessa forma, a apropriagdo das propostas didatico-pedagodgicas e o engajamento no
processo formativo podera refletir o compromisso com uma pratica emancipadora, coerente
com os principios da Pedagogia Historico-Critica, em que ensino e aprendizagem se integram
de maneira dialética e critica.

O quadro 27 apresenta as percepcdes das professoras sobre as limitagdes e os entraves
que poderdo surgir na utilizacdo do material didatico-pedagogico alternativo. As respostas nos
remete a uma reflexdo realista sobre as condi¢des concretas do trabalho docente, reconhecendo
que embora o material represente um avango tedrico sua implementagdo pode enfrentar desafios

estruturais, institucionais e formativos.

Quadro 27 - Respostas da Pergunta 7- (Questionario final)

Em sua opinido quais sdo as principais limitacdes e entraves que poderiao ser encontrados no
uso do material alternativo?

Participante Respostas
Ada Lovelace Respondo com outra pergunta: sera que vamos ter liberdade para usa-lo?
Anna Atkins Tempo e autonomia

Caroline Hershel Tempo
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Elisa Frota Atualmente somos obrigados a utilizar o material adotado, ndo sei se vamos
conseguir.
Elza Furtado A rotina da escola
Graziela Barroso Desenvolver com os alunos, pois muitas vezes eles ndo tem motivagao.
Jaqueline Goes Tempo
Marie Curie Falta de autonomia
Marilia Chaves Tempo
Nise da Silveira Aulas diminuidas durante a semana.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

Termos como tempo, autonomia, rotina escolar e obrigatoriedade do material oficial
expressam o reconhecimento de que, mesmo diante do desejo de inovar e de aplicar propostas
fundamentadas na PHC, persistem entraves estruturais e institucionais que limitam a agdo
pedagbgica. A inquietacdo presente na pergunta: “sera que vamos ter liberdade para usa-1o?”
sintetiza uma contradi¢do (a distdncia entre uma autonomia intelectual do professor e as amarras
impostas pelas politicas padronizadoras e até mesmo prescritivas!

Nesse contexto evidencia-se que a resisténcia docente acontece também na luta pelo
tempo e pela liberdade de organizar o proprio trabalho pedagdgico, elementos indispensaveis a
uma pratica libertadora e emancipatoria. A auséncia de condi¢des materiais adequadas (carga
horaria reduzida, rotina sobrecarregada e imposicdo de materiais estruturados) reflete as
contradigdes de um sistema que, a0 mesmo tempo exige resultados, tenta anular a possibilidade
do professor se revelar um sujeito historico de sua pratica. Ainda assim nomear os entraves
também € um gesto politico de reconhecimento coerente com o propésito emancipador da PHC.

O quadro 28 a seguir apresenta as respostas das professoras a questdo sobre o papel
social da escola. As reflexdes nos auxiliam a compreender como as participantes percebem a
escola como um espago de formag¢do humana, social e politica, cuja finalidade ultrapassa a
transmissdo de contetudos. Assim sendo o quadro sintetiza diferentes percepcoes sobre a fungio

social da escola na formacao dos sujeitos e na construcdo de uma sociedade menos desigual.
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Quadro 28 - Respostas da Pergunta 8- (Questionario final)

Qual é o papel social da escola?
Participante Respostas
Ada Lovelace Oferecer conhecimento cientifico.

Anna Atkins Alfabetizar o aluno cientificamente.
Caroline Hershel Orientar o estudante em suas praticas de formacao.
Elisa Frota Dar instrumentos para o crescimento do aluno.

Elza Furtado Emancipagdo da classe trabalhadora.
Graziela Barroso Servir a comunidade.
Jaqueline Goes Estar presente na vida de cada aluno.
Marie Curie Ajudar o estudante em suas necessidades formativas.
Marilia Chaves Libertar
Nise da Silveira Auxiliar o estudante.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

Nesse contexto precisamos estar atentos a termos como emancipar, libertar, orientar,
servir a comunidade e estar presente na vida de cada aluno, pois expressam uma concepgao de
escola comprometida com a formacgdo integral ¢ humana dos sujeitos, em ressonancia com o
principio da omnilateralidade defendido pela Pedagogia Historico-Critica. A presenca
recorrente da ideia de alfabetizag@o cientifica e emancipagdo da classe trabalhadora indica que
as professoras reconhecem a escola como um espago de mediagdo entre o saber elaborado e a
pratica social, papel central na luta pela superagao das desigualdades sociais.

Nesse sentido, o papel social da escola ¢ compreendido como ato politico e historico,
pois envolve a formacdo de sujeitos capazes de interpretar e transformar o mundo. Ao
afirmarem que a escola deve dar instrumentos para o crescimento do aluno e ajudar o estudante
em suas necessidades formativas, as docentes expressam o entendimento de que o
conhecimento, quando sistematizado criticamente, torna-se instrumento de libertacdo e de

reconhecimento da propria condi¢do de classe. Assim, a escola ¢ reafirmada como um espago
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de humanizagdo e resisténcia, no qual o ensino de Quimica pode contribuir para que os
estudantes leiam o mundo de forma critica, compreendendo-se como sujeitos historicos em
processo de formagdo e transformacao.

O quadro 29 a seguir apresenta as respostas das professoras a questdo referente a
finalidade do material didatico, compreendido aqui ndo apenas como um recurso de apoio ao
ensino, mas como instrumento mediador do processo de apropriagdo do conhecimento
cientifico. Ao refletirem sobre essa finalidade, as docentes indicam a importancia de que o
material didatico ultrapasse o carater meramente operacional, assumindo uma fungéo

formativa, critica e emancipadora.

Quadro 29 - Respostas da Pergunta 9- (Questionario final)

Qual deve ser a finalidade educative de um material didatico?

Participante

Respostas

Ada Lovelace

Conteudos.

Anna Atkins

Estar na linguagem do estudante.

Caroline Hershel

Conseguir oferecer o saber elaborado.

Elisa Frota

Uma ferramenta para ler o mundo.

Elza Furtado

Ser coerente com a redo aluno.

Graziela Barroso

Um material precisaria ser acessivel na linguagem do estudante.

Jaqueline Goes

Tem que ser objetivo pois temos poucas aulas.

Marie Curie

Oferecer o contetido de forma pratica.

Marilia Chaves

Precisaria trazer conceitos bem elaborados e atualizados.

Nise da Silveira

Contetdos e atividades interessantes.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

O destaque para expressdes como “contetdos”, “oferecer o saber elaborado” e

“conceitos bem elaborados e atualizados” revela a valorizacdo do conhecimento sistematizado

como eixo estruturante do processo educativo. Entretanto, as docentes também apontam a
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necessidade de que esse saber seja acessivel e significativo, a0 mencionarem que o material
deve “estar na linguagem do estudante” e “ser coerente com sua realidade”. Essa contradigdo
entre a apropriacao do saber elaborado e a comunicag@o com a vivéncia cotidiana expressa a
busca por uma mediagdo pedagodgica que ndo simplifique o conteudo, mas que o torne
compreensivel e formador. Além disso, referéncias como “objetivo” e “pratico” refletem as
condicdes concretas do trabalho docente, especialmente a limitagdo de tempo e carga horaria,
que exigem materiais que favorecam uma pratica efetiva. Assim, as falas evidenciam o desejo
de um material didatico que seja critico, formativo € a0 mesmo tempo acessivel, capaz de
instrumentalizar o estudante para ler e compreender o mundo, reafirmando o papel da escola na
formac¢@o humana e emancipatoria.

O quadro 30 reune as percep¢des das professoras sobre a possibilidade de uma
humanizac¢do do ensino de Quimica a partir dos estudos da PHC, e da utilizagdo do material
alternativo. A questdo propds uma reflexdo sobre o modo como essas praticas podem
reconfigurar a relagdo entre conhecimento cientifico e formagao humana, deslocando o ensino
da mera transmissao de contetidos para uma abordagem mediadora, critica e sensivel a realidade
dos estudantes. Nesse sentido, as respostas revelam a expectativa de que a PHC, ao orientar a
elaboracdo e o uso de materiais didaticos, possibilite uma aprendizagem significativa, na qual
o saber quimico se torne expressdo da experiéncia humana e instrumento de compreensao do
mundo social. Assim, a questdo convida a analise de como as professoras percebem o potencial
emancipador da ciéncia quando ensinada em didlogo com a vida, a cultura e as condi¢des

concretas de cada sujeito.

Quadro 30 - Respostas da Pergunta 10- (Questionario final)

Vocé acredita que a partir dos estudos da PHC e da utiliza¢io do material alternativo o ensino de

quimica possa ser apresentado de uma maneira mais humanizada? Justifique.

Participante Respostas
Ada Lovelace Sim pois envolve a realidade dos estudantes.
Anna Atkins Vai depender muito de como sera desenvolvido.
Caroline Hershel Sim, mesmo porque esse ¢ o objetivo do material.
Elisa Frota S6 o tempo sera capaz de dizer se isso vai ocorrer ou nao.
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Elza Furtado Depende da condugdo do processo.
Graziela Barroso Os professores precisam abrir a mente.
Jaqueline Goes Acredito que sim pois a mudanga ja esta acontecendo.
Marie Curie A chave para isso estd em nossas maos.

Temos elementos e informagdes suficientes para isso, mas nio depende s6 de
nos.

Marilia Chaves

Em um cenario otimista é possivel pois essa discussdo nos oferece ferramentas

Nise da Silveira
para a mudanga.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base em dados da pesquisa (2024)

As respostas das professoras revelam uma esperanga serena diante da possibilidade de
tornar o ensino de quimica mais préximo das pessoas e da vida real dos estudantes, a partir da
Pedagogia Historico-Critica ¢ do uso do material alternativo. Em suas falas, transparece a
compreensdo de que a humanizacdo do ensino nasce do modo como o professor conduz o
processo, da abertura ao didlogo ¢ da capacidade de relacionar o conhecimento cientifico as
experiéncias concretas dos alunos. Ha, ao mesmo tempo, fé na transformagao e consciéncia dos
desafios, expressas em vozes que afirmam que “a chave esta em nossas maos”, reconhecendo
a responsabilidade compartilhada que o ato educativo carrega.

Acredito que embora os dialogos circulares tenham favorecido a escuta e o
pertencimento docente, os dados indicam que essa ferramenta por si s, ndo ¢ suficiente para
promover a apropriagdo e sistematizada dos principios da PHC, pois os mesmos exigem

processos mais densos de estudo, mediagdo tedrica e acompanhamento mais sistematizado.
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5. CATEGORIZACAO

Respaldando-nos em Bardin (2011) a elaboracdo de indicadores aconteceu por meio
da operacdo de recortes do texto em unidades comparaveis de categorizagdo para analise
tematica e de algumas das modalidades de codificacdo para o registro dos dados.

Até este momento, foram apresentados os resultados referentes a analise documental
do material estruturado, bem como o exame detalhado das respostas aos questionarios inicial e
final e as questdes provocadoras dos Dialogos Circulares.

Esse percurso constituiu-se como uma etapa de descricdo analitica e interpretagdo
referencial das falas, na qual se buscou compreender os significados atribuidos pelas
professoras as suas praticas, suas percepgdes sobre o ensino e suas relacdes com o material
adotado.

A partir dessa leitura minuciosa, foi possivel identificar indicios de sentidos
recorrentes, articulando-os com os pressupostos teoricos da pedagogia historico-critica que

serdo apresentados posteriormente.

5.1 Categorias Iniciais

Reunido todo o material empirico, transcri¢des, registros e anotagdes, iniciou-se entdo
o movimento de contagem subjetiva das frequéncias e recorréncias de palavras, expressoes e
ideias, orientado pela dialética entre teoria e pratica, como preparacdo para o processo de
categorizagdo. Esse momento marca a transicdo da andlise descritiva para a analise
interpretativa, permitindo o desdobramento das unidades de sentido que subsidiardo a
formulagdo das categorias iniciais, intermediarias e finais.

Seguindo essa orientagdo a tabela 2 apresenta os elementos de marcagdo que

caracterizam os indicadores desse estudo, contendo as palavras que apareceram com maior

ocorréncia.
Tabela 2 - Unidades de registro das falas das docentes
UNIDADES DE REGISTRO NUMERO DE OCORRENCIA
Forte 43
Mudanga 37
Militancia 29
Formagao 26
Compromisso Social 25
Alfabetizagio Cientifica 24
Quimica e Sociedade 22
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Quimica cotidiana 22
Coragem 15
Educacéo Publica 12
Curriculo 10
Marxismo 10
Ouvir 10
Humanizacao 10
Falta de tempo 9
Coletivo 8
Relag¢des humanas 7
Desafio pedagogico 6
Agroquimica 6
Cerrado 5

Fonte: Dados da Pesquisa (2024)

Ao reunir as unidades de registro, o que se buscou ndo foi apenas quantificar palavras,
mas compreender os sentidos que elas carregam. Cada termo que aparece com maior ou menor
frequéncia traduz algo da subjetividade das professoras, da forma como vivem, percebem e se
colocam no mundo ¢ na profissdo. As palavras, nesse caso, ndo sdo numeros frios, mas
expressdes vivas de experiéncias, afetos e compromissos.

As que mais se repetem forte, mudanga, militdncia revelam o tom das conversas, a
presenca de uma forca que atravessa o grupo e o desejo de ndo permanecer inerte diante dos
desafios.

Ja termos como formagao, compromisso social, alfabetizacdo cientifica e quimica e
sociedade indicam o quanto as professoras se reconhecem como docentes que pensam a
educacdo em sua dimensdo social e transformadora. Elas ndo falam de ensino apenas como
transmissdo de conteiidos, mas como parte de um projeto maior de formagdo humana e de
construc¢do coletiva do conhecimento.

E quando aparecem expressdes como ouvir, humanizagdo, relagdes humanas e
coletivo, é possivel perceber a sensibilidade que atravessa o grupo. A escuta, o cuidado e o estar
junto emergem como gestos politicos e pedagogicos. Tudo isso mostra que, mesmo diante das
dificuldades e da falta de tempo, existe um movimento de pertencimento e esperanga.

Assim, o que se desenha nessas palavras ¢ mais que um conjunto de dados: € um retrato
afetivo e ético da docéncia. Sdo marcas de um trabalho que resiste a desumanizagdo e afirma a
pedagogia como ato de coragem, compromisso € amor.

Como demarca a tabela os nimeros a frente das unidades de registro configuram-se
metodologicamente como elementos comprobatdrios diante dos objetivos estabelecidos no
trabalho, considerando que a repeti¢do de palavras ou termos pode ser uma estratégia adotada

no processo de codificacdo na elaboracdo de categorias iniciais.
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Nesse trabalho as categorias foram definidas a posteriori por terem sido elaboradas em
torno de um resultado gradativo apods tratamento e sistematizagao de frases e palavras.

As categorias iniciais foram organizadas através de didlogos transcritos das narrativas
das participantes das rodas de conversa. O material empirico por sua extensdo e riqueza,
resultou em um material expressivo de falas e reflexdes. Considerando a densidade das
discussdes e o grande volume de registros, optou-se por sintetizar o movimento de analise em
quadros que apresentam as categorias de analise iniciais, intermediarias e finais. Dessa maneira,

o quadro 31 apresenta a nomeagao das categorias iniciais:

Quadro 31 - Categorias Iniciais

NOMEACAO DAS CATEGORIAS INICIAIS

1 Dialogos circulares como espago de forga e acolhimento

2 Pertencimento

3 Formagao

4 Ouvir o outro como forma de validagao e reconhecimento da propria pratica

5 Horizontalidade das relagGes

6 Militancia e Ensino Publico

7 Quimica

8 Linguagem Cientifica

9 Dialogos Circulares como encorajador da pratica docente

10 A importancia da coletividade na pratica pedagdgica

11 Tensoes da Pratica educativa

12 Educacdo emancipatoria

Fonte: Dados da Pesquisa (2024)

As categorias iniciais foram elaboradas em consondncia com os dados que a
constituiram, ¢ importante lembrar que ao realizar a analise de conteudo deve-se considerar a

subjetividade da pesquisadora ao concedé-las.

5.2 Categorias Intermediarias

Apés aglutinagdo das categorias iniciais foi possivel formar seis categorias
intermediarias. O quadro 32 demonstra a jun¢do e os respectivos principios diretivos que

demarcaram esse Pprocesso:



Quadro 32 - Categorias Intermediarias
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CATEGORIA
INICIAL

PRINCIPIO DIRETIVO

CATEGORIA
INTERMEDIARIA

1. Didlogos circulares
como espago de forga

e acolhimento

Denota uma perspectiva explicita de resgate e
fortalecimento do grupo de mulheres professoras de

ciéncias da escola selecionada para o trabalho.

2. Pertencimento

Demonstra um movimento reflexivo da importancia

do pertencimento.

I- Aescutae o
pertencimento como
espagos de acolhimento e

reconhecimento docente.

3. Formagao

Revela os dialogos circulares como uma pratica
formativa mediada, na qual a apropriac¢do conceitual
se constroi em movimento, articulando o saber da
experiéncia ao conhecimento sistematizado e

promovendo a transformagdo da pratica docente.

4. Ouvir o outro como
forma de validagao e
reconhecimento da

propria pratica

Revela a escuta como momento de mediacdo e
sintese, no qual as professoras reconhecem sua
pratica a partir da alteridade e se formam no

coletivo.

II- Formacgao como
processo continuo de
encorajamento e reflexdo

sobre a docéncia.

5. Horizontalidade das

relagdes

Reinterpreta a horizontalidade como mediagao
dialégica, em que o respeito e a escuta mutua nao
anulam o papel do professor como condutor do

processo formativo.

6 Militancia e Ensino

Publico

Afirma o compromisso ético e politico com a escola
publica, entendendo o ensino como forma de
militancia pela emancipagdo humana e pela

transformacao social.

I11- Horizontalidade e
militdncia como
principios da educagao

publica

7 Quimica

Compreende o conhecimento quimico como
mediagdo formativa entre o saber elaborado e a
pratica social, possibilitando ao sujeito a leitura

critica e a transformacgédo darealidade.

8 Linguagem

Cientifica

Linguagem cientifica como mediagdo entre o saber

cotidiano e o conhecimento sistematizado.

IV- A Linguagem da
Ciéncia e o Ensino de
quimica como media¢des
entre o saber escolar ¢ a

pratica social.

9 Dialogos circulares
como um encorajador

da pratica docente

Compreende os dialogos circulares como espaco de
mediacdo formativa, em que a reflexdo coletiva
encoraja o professor a transformagdo de sua

pratica pedagogica.

10 A importancia da
coletividade na pratica

pedagogica

Compreende a coletividade como principio
formativo e mediago na praxis docente, em que o
conhecimento ¢ construido no encontro entre os

sujeitos historicos.

V- O coletivo como

mediagdo formativa
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11 Tensdes da pratica Conflitos e contradi¢des presentes no cotidiano
educativa escolar. VI- Finalidade
E a pratica educativa que busca a formagéo do Emancipatoria da pratica
12 Educagéo o ) ] )
] ] sujeito, promovendo autonomia e capacidade de educativa
emancipatoria ) ) )
intervengdo na realidade social.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025)

O processo de aglutinacdo das categorias iniciais teve como objetivo alcancar uma
compreensdo mais ampla e sintética dos sentidos produzidos pelas professoras durante os
dialogos circulares. Cada principio diretivo originou-se da articulacdo dialética entre as
categorias empiricas, buscando evidenciar as mediagdes formativas que emergiram no coletivo.

A seguir, apresentam-se as interpretacdes correspondentes a cada aglutinacao.

5.2.11- A escuta e o pertencimento como espacos de acolhimento e reconhecimento
docente

As categorias “Didlogos circulares como espaco de forca e acolhimento” e
“Pertencimento” convergem para a compreensdo de que o espago dialdgico foi vivido como
lugar de acolhimento emocional e reafirmagdo identitaria. As falas revelam o fortalecimento
dos vinculos e o reconhecimento das professoras como sujeitos de saber e de afeto, o que se
traduz em um movimento de reconstru¢do do pertencimento profissional e humano.

Esse processo se aproxima da perspectiva de formacdo omnilateral defendida por
Saviani (2008), que pressupde a integracdo das dimensdes afetiva, cognitiva e social na
constituicdo do sujeito. A escuta, nesse contexto, ndo se restringe a troca de experiéncias, mas
constitui uma mediagdo dialdgica que possibilita a catarse, 0 momento em que o vivido ¢é
compreendido criticamente e ressignificado na pratica docente.

Nesse movimento formativo, a escuta aparece como um gesto politico e pedagogico
que rompe o isolamento ¢ o silenciamento historicamente impostos a docéncia. Ao serem
ouvidas, as professoras ndo apenas compartilham experiéncias, mas resgatam o sentido de sua
pratica ¢ o valor social do seu trabalho. O didlogo se torna, assim, um exercicio de
reconhecimento mutuo, um modo de legitimar as vozes que, por tanto tempo, foram
invisibilizadas pelas dinamicas burocraticas e tecnicistas da escola. Essa escuta sensivel permite
que a subjetividade docente se manifeste, convertendo a experiéncia individual em matéria-
prima para a reflexdo coletiva e a transformagdo da pratica educativa.

A construgdo do pertencimento, por sua vez, emerge como resultado de um processo



126

de reapropriagdo simbdlica e afetiva do espago escolar. Pertencer ndo significa apenas estar
inserido em uma institui¢do, mas sentir-se parte ativa e significativa dela. Esse sentimento ¢
alimentado quando a escola se reconhece como um lugar de producéo de sentidos e ndo apenas
de execugdo de tarefas. Ao reconstruirem seu pertencimento, as professoras reafirmam a
docéncia como profissdo de fé e de esperanca, uma escolha que envolve compromisso ético,
engajamento politico e amor pela humanidade.

Dessa forma, os dialogos circulares configuram-se como praticas de resisténcia frente
a fragmentacdo das relacdes humanas e ao esvaziamento do sentido da docéncia. Neles, a escuta
e o pertencimento se entrelagam na criagcdo de um coletivo, em que o conhecimento ¢ produzido
na relacdo viva entre sujeitos historicos. Trata-se de um processo formativo que humaniza o
ensino ao reconhecer que nao ha aprendizagem verdadeira sem vinculo, nem emancipacao sem
partilha. A partir dessa vivéncia, compreende-se que o acolhimento ndo ¢ um adorno das
praticas educativas, mas condi¢do essencial para que a formagdo docente se realize em sua

plenitude omnilateral unindo razdo, emogao e praxis transformadora.

5.2.2 Il - Formacdo como processo continuo de encorajamento e reflexdo sobre a docéncia

As categorias “Formagdo” e “Ouvir o outro como forma de validagdo e
reconhecimento da propria pratica” articulam-se no reconhecimento do didlogo como eixo
formativo. As docentes, ao refletirem coletivamente sobre suas praticas, experienciam a
formag@o como processo continuo e mediado, no qual o saber da experiéncia se entrelaca ao
saber cientifico.

De acordo com Duarte (2016), a formagdo docente na perspectiva historico-critica
implica a passagem da experiéncia imediata a compreensdo mediada dos fendmenos
educativos, configurando-se como apropriacdo ativa da cultura. Assim, ouvir o outro torna-se
também um ato de autoconhecimento e de encorajamento intelectual e afetivo, que favorece o
desenvolvimento da consciéncia critica e o fortalecimento do coletivo.

A formacdo se mostra, nesse sentido, como um movimento dialético entre teoria e
pratica, entre o individual e o coletivo. E na mediagdo entre esses polos que o pensamento
docente se eleva do plano empirico ao plano conceitual, permitindo compreender as
determinagdes histéricas que moldam o cotidiano escolar.

Nos dialogos, o ato de ouvir o outro possibilitou a cada professora refletir sobre si,

revisitar suas certezas e reconstruir sentidos para o proprio fazer pedagogico. Essa escuta
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compartilhada ndo se restringe a um exercicio de empatia, mas constitui uma pratica formativa
critica, em que o sujeito se v€ no espelho das experiéncias coletivas.

A partilha de saberes rompe a logica individualizante que costuma marcar a profissao
docente. Ao reconhecer que o conhecimento ¢ produzido em comunhdo, o grupo reafirma a
dimensao social da formacgao e o papel politico da docéncia como trabalho coletivo voltado a
transformagdo da realidade.

O movimento reflexivo também ¢ encorajador, pois fortalece a autoconfianca e o
sentimento de pertenga. Ao verem suas praticas valorizadas e debatidas, as professoras
reafirmam sua poténcia criadora, recuperando o sentido de autoria e de compromisso com uma
educacdo emancipadora.

Assim, a formagdo continua, concebida a luz da Pedagogia Historico-Critica, ndo ¢é
mero acumulo de técnicas ou metodologias, mas um processo permanente de humanizagao. Ela
se realiza quando o conhecimento se converte em consciéncia ¢ quando o didlogo se torna o

caminho pelo qual o professor se reconhece como sujeito historico capaz de intervir no mundo.

5.2.3 III — Horizontalidade e militincia como principios da educagio publica

A juncdo das categorias “Horizontalidade das relagcdes” e “Militancia e Ensino
Publico” revela uma concepgdo de pratica educativa comprometida com a transformacao social.
As falas indicam que as professoras compreendem a horizontalidade ndo como auséncia de
direcdo, mas como postura dialdgica e solidaria, na qual o professor mantém seu papel
formativo sem renunciar a escuta e a colaboracéo.

Esse entendimento reflete a defesa, presente em Saviani (2008) e Marsiglia (2011), de
uma escola publica contra-hegemonica, voltada a formacao de sujeitos criticos e engajados na
luta pela emancipagdo humana. A militancia docente, nesse sentido, ¢ assumida como praxis
consciente e coletiva, que articula a dimensao politica da docéncia a sua dimensdo pedagogica.

A horizontalidade, quando compreendida a partir da perspectiva historico-critica, ndo
se confunde com o espontaneismo nem com o esvaziamento do papel docente. Pelo contrario,
implica o reconhecimento de que o processo educativo ¢ uma construcao coletiva, mediada pela
ciéncia, pela cultura e pela historia. O professor, ao estabelecer relagdes horizontais, ndo abdica
de seu papel como mediador do conhecimento, mas o ressignifica a partir de uma ética da escuta
e da colaboragdo, em que ensinar e aprender se tornam atos reciprocos. Essa reciprocidade néo

elimina a dire¢do pedagodgica, mas a transforma em dire¢do consciente e partilhada, orientada
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por um projeto historico de emancipagdo comum.

A militancia docente emerge, entdo, como expressdo dessa consciéncia coletiva. Ela
ndo se reduz a atuagdo sindical ou a resisténcia pontual frente as politicas neoliberais que
atacam a escola publica, mas se manifesta cotidianamente nas escolhas pedagogicas, na defesa
da ciéncia, da cultura e da humanizacdao do trabalho escolar. Militidncia, nesse contexto,
significa posicionar-se politicamente pela dignidade da profissdo e pela construcdo de uma
escola comprometida com a classe trabalhadora. Essa militancia se da também no campo
simbdlico, na escolha dos contetudos, das metodologias e das relagdes formativas, pois cada
gesto pedagogico pode reproduzir ou transformar as estruturas sociais.

Por fim, a articulacdo entre horizontalidade e militdncia confere a pratica docente um
sentido ético-politico de grande poténcia. Quando as relacdes na escola se tornam mais humanas
e solidarias, e quando a docéncia se reconhece como agao coletiva e transformadora, a escola
publica se aproxima de sua fungdo social mais elevada: ser um espaco de resisténcia,

consciéncia e esperanca.

5.2.4 1V — A linguagem da ciéncia e o ensino de Quimica como mediacgoes entre o saber
escolar e a pratica social

As categorias “Quimica” e “Linguagem cientifica” foram agrupadas por expressarem
o reconhecimento da ciéncia como mediacio essencial entre o saber cotidiano e o conhecimento
sistematizado. As professoras compreendem o ensino de Quimica ndo como mera transmissao
de contetidos, mas como ferramenta de leitura e transformag@o da realidade social.

Conforme Saviani (2008), a fung¢do da escola é promover a apropriagdo critica dos
conhecimentos produzidos historicamente, assegurando que o aluno supere a visdo empirica do
mundo e alcance uma compreensao sintética da pratica social. Assim, a linguagem cientifica ¢
tratada como meio formativo, € ndo como barreira, mediando o didlogo entre o concreto vivido
e o abstrato conceitual.

Ao compreender a ciéncia como mediacdo entre o saber popular e o conhecimento
sistematizado, a Pedagogia Historico-Critica evidéncia que o ensino de Quimica deve ir além
da simples exposicdo de formulas, leis e conceitos. Trata-se de uma atividade formativa que
visa a apropriacdo dos modos de pensar proprios da ciéncia, de modo que o estudante
compreenda os fendmenos quimicos como expressoes da atividade humana sobre a natureza.
Essa compreensdo ¢ essencial para romper com a visdo fragmentada e naturalizada do

conhecimento, permitindo reconhecer que o desenvolvimento cientifico ¢ também resultado de
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relagdes sociais, historicas e econdmicas. Assim, ensinar Quimica significa inserir o estudante
no movimento real de produ¢do do conhecimento humano, como parte do processo de
humanizagio.

Ao considerar a linguagem cientifica como elemento mediador, ¢ necessario
reconhecer seu papel duplo: ao mesmo tempo em que ela representa a forma mais desenvolvida
de expressdo do pensamento humano, também pode se tornar instrumento de exclusdo quando
apresentada de modo tecnicista e descontextualizado. Portanto, a tarefa pedagogica ¢ a de
traduzir, sem simplificar, os conceitos cientificos, criando pontes entre o saber cotidiano e o
saber erudito. Essa traducdo ndo ¢ uma mera adaptacdo linguistica, mas um processo de
mediagdo cultural e epistemoldgica, em que o professor atua como articulador entre diferentes
formas de compreensdo da realidade. Tal movimento ¢ fundamental para que o conhecimento
cientifico seja apropriado criticamente e ndo como um conjunto de verdades absolutas e
distantes da vida.

Nesse sentido, o ensino de Quimica deve ser compreendido como praxis educativa, na
qual o conhecimento cientifico ¢ mobilizado para compreender e intervir na realidade concreta.
A mediagdo entre o contetido escolar e a pratica social implica, portanto, situar a ciéncia em
sua dimensdo historica e material, desvelando as contradi¢des que a produzem. Quando o
estudante percebe que os fendmenos quimicos estdo intimamente ligados ao trabalho humano,
a producdo de bens, ao consumo ¢ as questdes ambientais, a aprendizagem deixa de ser mera
memorizagdo e se converte em consciéncia critica. Assim, a sala de aula se transforma em
espaco de problematizagdo da realidade, ¢ o ensino de Quimica em instrumento de emancipagio
intelectual.

Para tanto, ¢ imprescindivel que o professor se reconheca como mediador consciente
desse processo e ndo como transmissor neutro de contetidos. A mediacdo docente requer
intencionalidade tedrica e politica, sustentada pelos fundamentos da Pedagogia Historico-
Critica, que compreende a educagdo como pratica social voltada a emancipacdo humana. O
professor ¢ o responsavel por conduzir o aluno da experiéncia imediata & compreensao teorica,
do senso comum a ciéncia, do particular ao universal. Essa condu¢do, no entanto, ndo ¢é
autoritaria: ela € dialdgica, pois se realiza no encontro entre o vivido e o pensado, entre 0 mundo
sensivel e 0o mundo das ideias, promovendo a sintese do saber.

Por fim, o ensino de Quimica, enquanto mediagdo entre o saber escolar e a pratica
social, cumpre papel essencial na formagdo omnilateral do ser humano. Ao articular o
conhecimento cientifico as dimensdes ética, estética, cultural e politica da vida, ele contribui

para que o estudante compreenda sua inser¢ao no mundo de forma critica e transformadora. A
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ciéncia, entdo, deixa de ser vista como territorio restrito a especialistas e passa a ser
compreendida como patrimonio coletivo da humanidade.

Nessa perspectiva, o ensino de Quimica torna-se um instrumento de libertagdo ¢ ndo
de alienacdo, um caminho para a leitura do mundo que, nas palavras de Paulo Freire, antecede

e sustenta a leitura da palavra.

5.2.5 V- O coletivo como mediacdo formativa

As categorias “Dialogos circulares como um encorajador da pratica docente” e “A
importancia da coletividade na pratica pedagdgica” foram aglutinadas por expressarem a
centralidade do coletivo como espaco de mediacdo e transformagdo. O grupo de professoras
emerge como um sujeito formador, no qual o didlogo e o compartilhamento de experiéncias se
convertem em saber pedagogico.

Nessa direcdo, Gasparin (2003) destaca que o processo de formagdo humana e
profissional se dad sempre em relagdo social e historica, sendo o coletivo a base para a
constitui¢cdo da consciéncia critica. A praxis coletiva, vivida nos dialogos circulares, evidencia
o carater mediador e emancipador do trabalho pedagogico.

O coletivo, na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, ndo ¢ apenas um
agrupamento de sujeitos que compartilham experi€ncias, mas uma instidncia dialética de
formacdo, onde a individualidade ¢ a totalidade se encontram. E no interior das relacdes
coletivas que o sujeito se reconhece como parte de um processo historico e social mais amplo,
compreendendo que suas agdes tém sentido apenas quando vinculadas a transformag¢do comum.
Assim, o coletivo se torna a mediacdo concreta que possibilita a passagem da vivéncia imediata
a consciéncia critica, superando o isolamento e o espontaneismo que frequentemente marcam
a pratica docente.

Essa concepgdo rompe com a légica individualizante e competitiva imposta pelas
politicas educacionais neoliberais, que tendem a fragmentar o trabalho do professor ¢ a
enfraquecer os lacos de solidariedade e cooperagdo. Ao contrario, o trabalho coletivo reafirma
o carater politico da docéncia, reconhecendo que a formagdo se constréi no encontro entre
sujeitos historicos que compartilham desafios, elaboram sentidos e produzem conhecimento em
comum. Conforme Marsiglia (2011), é nesse espago de partilha que o educador se forma como
intelectual orgénico, articulando teoria e pratica na direcdo de um projeto historico de

emancipagao.
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Os didlogos circulares, vivenciados nesta pesquisa, materializam essa dimensio
formativa do coletivo. Ao partilhar suas experiéncias, as professoras ndo apenas expuseram
suas dificuldades ¢ conquistas, mas reconstruiram, em conjunto, o significado de ser docente
na escola publica. O coletivo se configurou como lugar de escuta ativa e de elaboragdo
intelectual, onde a reflexdo critica sobre a pratica se tornou um ato politico. Essa dinamica
evidencia que a formagdo docente ndo € um processo que se impde de fora, mas que se constroi
na interioridade do grupo, mediada pela troca, pela confianca e pela busca comum de
compreender a realidade para transforma-la.

Além disso, o coletivo se apresenta como instancia de resisténcia ativa, conceito que
Saviani (2008) e Duarte (2019) associam ao movimento de enfrentamento consciente das
contradi¢des do trabalho educativo. Ao refletirem juntas sobre o cotidiano escolar, as docentes
transformam o coletivo em espaco de analise critica e de proposi¢do, reafirmando a escola
publica como territorio de luta e de produgdo de conhecimento. Essa resisténcia coletiva
ultrapassa o plano das queixas e reivindicacdes, convertendo-se em um projeto de formagao e
acao politica, no qual a solidariedade pedagogica se constitui em instrumento de emancipagao.

Por fim, compreender o coletivo como mediagdo formativa implica reconhecer que a
formagdo docente, na perspectiva historico-critica, ¢ essencialmente social. O sujeito se forma
com o outro ¢ pelo outro, na medida em que compartilha saberes, experiéncias e afetos. Essa
mediagdo ¢ também estética e ética: envolve sensibilidade, escuta e compromisso. Assim, o
coletivo ndo apenas fortalece o fazer pedagodgico, mas da sentido a propria existéncia docente,

reatando o vinculo entre o trabalho educativo ¢ o horizonte maior de humanizagio.

5.2.6 VI — Finalidade emancipadora da pratica educativa

Por fim, as categorias “Tensdes da pratica educativa” e “Educagdo emancipadora”
foram reunidas por evidenciarem o carater contraditério e transformador da pratica docente. As
professoras reconhecem as dificuldades, os conflitos e os limites da escola publica, mas os
compreendem como momentos de negacdo e superagdo, fundamentos do movimento dialético.

A finalidade emancipadora da pratica educativa, na perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica, ultrapassa o simples dominio de contetdos escolares ou o desenvolvimento
de competéncias instrumentais. Trata-se, fundamentalmente, de um projeto de formagao
humana integral, que visa a superagdo das condi¢des de alienacdo impostas pelo modo de

producdo capitalista.
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Para Saviani (2008), a educagdo emancipa quando possibilita ao sujeito compreender
criticamente a realidade, identificar as contradi¢des que a estruturam e atuar conscientemente
para transforma-la. Assim, a escola deixa de ser um espago de adaptag@o e passa a ser um espago
de libertagdo, no qual o conhecimento se converte em instrumento de consciéncia e agdo social.

Essa compreensdo exige que o processo educativo seja concebido como praxis, isto &,
unidade entre teoria e pratica mediada pela reflexao critica. O ensino ndo se reduz a transmissao
de saberes prontos, mas se constitui como movimento de apropriagdo ativa do conhecimento,
no qual o estudante reconstréi, em nivel individual e coletivo, as producdes historicas da
humanidade. E nesse sentido que a emancipagio se concretiza: quando o saber sistematizado é
incorporado a consciéncia do sujeito e ressignificado como ferramenta para intervir no real.
Assim, a pratica educativa emancipa porque faz pensar, questionar e transformar.

Na escola publica, essa finalidade adquire um sentido ainda mais profundo, pois se
confronta diretamente com as desigualdades sociais e educacionais produzidas pela 16gica
neoliberal. Ao contrario das pedagogias tecnicistas e adaptativas, que preparam para a
submissao e o conformismo, a PHC defende uma educagao que liberta, que amplia a capacidade
de compreender o mundo e de agir sobre ele.

A funcdo social da escola, portanto, ¢ formar sujeitos capazes de romper com as
determinagdes alienantes e participar conscientemente do processo historico de construgao de
uma nova sociedade.

A emancipag¢do humana, como lembra Duarte (2016), ndo ¢ um estado a ser alcangado
individualmente, mas um movimento historico e coletivo. Por isso, a pratica educativa deve
articular o desenvolvimento intelectual a formagao ética e politica, promovendo a consciéncia
de classe e o engajamento social. A finalidade emancipadora, entdo, ¢ inseparavel do
compromisso com a transformacdo da realidade concreta: educar ¢ preparar o sujeito para
compreender sua insercdo no mundo e para intervir nele com criticidade, solidariedade e
autonomia

No contexto desta pesquisa, essa dimensdo emancipadora se revelou na criagdo de
espacos coletivos de reflexdo docente e no fortalecimento da consciéncia critica das professoras
participantes. O processo formativo vivido nos didlogos circulares mostrou que a emancipagao
comega pela compreensdo de si mesma como sujeito historico, inserido em um contexto de
disputas ideologicas e de luta por reconhecimento. Assim, a emancipacdo se manifesta ndo
apenas nos alunos, mas também nos educadores, que, ao refletirem sobre sua pratica,
transformam-se e ressignificam seu papel social.

E importante destacar que a emancipagao, na perspectiva historico-critica, ndo ¢ um
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ideal abstrato ou um horizonte distante, mas uma utopia concreta (Saviani, 2019). Ela se realiza
no interior das contradi¢des e dos limites da escola real, por meio de pequenas conquistas que
ampliam o campo da consciéncia e¢ da liberdade. Cada ato pedagdgico que promove o
pensamento critico, cada didlogo que desvela o sentido oculto dos fendmenos sociais,
representa um passo nesse processo. Assim, a emancipagdo ¢ uma construgdo historica,
processual e continua, que se efetiva no movimento entre o pensar e o agir.

Além disso, a finalidade emancipadora implica reconhecer o papel do professor como
mediador consciente desse processo. O educador é chamado a assumir sua funcdo politica e
intelectual, articulando a pratica pedagogica as demandas sociais e historicas de sua classe. A
docéncia, nesse sentido, ¢ uma forma de militancia: é o exercicio de resistir a desumanizacao e
de afirmar, pela via do conhecimento, a possibilidade de uma vida mais justa e plena. Portanto,
a emancipagao ndo ¢ apenas uma meta para o estudante, mas também para o proprio educador,
que se emancipa ao compreender o poder transformador de sua ag@o.

Por fim, a pratica educativa emancipadora se realiza quando o conhecimento deixa de
ser um fim em si mesmo e se converte em meio para a humanizagdo. A escola, nesse horizonte,
torna-se espago de encontro entre saber e vida, entre ciéncia e sensibilidade, entre o individual
e o coletivo. E nesse processo que se cumpre a tarefa historica da educagdo: contribuir para a
formagdo de sujeitos conscientes de sua condi¢do e capazes de Iutar por sua superagdo. A
emancipagdo, portanto, ¢ o principio e a finalidade da pratica educativa comprometida com a
transformagdo social € com a construgdo de uma sociedade verdadeiramente humana.

A educacdo emancipadora, nesse contexto, ¢ entendida como aquela que visa a
formacgdo da autonomia intelectual e moral, preparando o sujeito para intervir criticamente na
realidade social. Conforme Saviani (2019), a pratica educativa emancipadora so se realiza

quando o ensino possibilita ao estudante a apropriacdo dos instrumentos tedricos necessarios a

leitura e transformac¢do do mundo.

5.3 Categorias Finais

O processo de categorizacdo das falas das docentes, desenvolvido a partir dos Didlogos
Circulares, resultou nas categorias finais apresentadas no Quadro 33. Essas categorias
representam a sintese interpretativa construida por meio da analise dialética entre as falas
empiricas e os referenciais tedricos que sustentam esta pesquisa. Assim, mais do que simples

agrupamentos tematicos, as categorias finais expressam os movimentos da pratica docente



emergidos nas interagdes coletivas.

Quadro 33 - Categorias Finais
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CATEGORIA INTERMEDIARIA

PRINCIPIO DIRETIVO

CATEGORIA FINAL

V- O coletivo como mediagido

formativa

Espaco de apropriacdo dos saberes

historicamente acumulados

II-Formagado como processo continuo
de encorajamento e reflexdo sobre a

docéncia

Refere-se a concepgdo da formagio
docente como um percurso
permanente de aprendizagem, no
qual professores sdo estimulados a

refletir sobre suas praticas.

I- Resisténcia como Praxis coletiva na

PHC.

IV- A Linguagem da Ciéncia e o
Ensino de quimica como mediagdes

entre o saber escolar e apratica social.

Refere-se ao papel do ensino de
quimica e da linguagem cientifica
como instrumentos que conectam 0s
conhecimentos escolares as
experiéncias e necessidades sociais

dos estudantes.

II- Entre substincia e sujeito: a

VI-Finalidade emancipatoria da

pratica educativa

Refere-se a pratica docente que
visa formar sujeitos ativos e criticos,
capazes de atuarem deforma a
transformarem o contexto, articulando
saberes escolares, experiéncias
sociais e principios éticos para uma

educacdo libertadora.

quimica/ciéncia como leitura de

mundo

III-Horizontalidade e Militdncia

como principios da Educagio ptiblica

Denota a organizagdo das relagdes
educativas de forma democratica e
participativa, em que docentes
estudantes e comunidades tém voz e
colaboram na constru¢do do processo

pedagogico.

I11- Escutar, pertencer, transformar: o

movimento de formagdo na PHC.

I- A escuta e o pertencimento como
espacos de acolhimento e

reconhecimento docente

Refere-se a criagdo de ambientes
nos quais os professores sao
ouvidos e valorizados em suas
experiéncias, perspectivas e

necessidades.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025)

s trés categorias finais esisténcia como praxis coletiva na ntre
As t t fi , “Resist let PHC”, “Ent

substancia e sujeito: a quimica/ciéncia como leitura de mundo” e “Escutar, pertencer,

transformar: o movimento de formagao na PHC”, representam o apice do processo de analise,
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no qual a pratica docente ¢ compreendida como movimento historico, politico e formativo.

5.3.1 Categorias emergentes: compreensoes e o movimento da andlise

A partir da analise das categorias intermediarias, emergem trés categorias finais que
sintetizam os sentidos e as tensdes centrais da pratica educativa, sob a perspectiva da PHC.
Essas categorias evidenciam a acdo docente como espaco de mediagdo entre o conhecimento
cientifico e a realidade social, articulando a dimensdo coletiva, a formagdo do sujeito e a pratica
pedagbgica transformadora.

Nesse contexto a pratica educativa é compreendida como um espaco de resisténcia e
reflexdo, no qual o educador também participa da constituigdo critica e emancipatoria dos
estudantes, enfrentando as contradigOes historicas e sociais do cotidiano escolar. Assim

apresentamos as categorias finais:

= Resisténcia como Praxis coletiva na PHC.
= Entre substancia e sujeito: a quimica/ciéncia como leitura de mundo.

= Escutar, pertencer, transformar: o movimento de formag¢do na PHC

5.3.1.1 Resisténcia como Praxis Coletiva na Pedagogia Historico-Critica

Esta categoria expressa a pratica docente como espago de resisténcia e construgdo
critica do conhecimento. Fundamentada na perspectiva da PHC ¢ importante reforgar que o
educador ou educadora enquanto sujeitos historicos atuam no direcionamento do conhecimento
cientifico frente a realidade concreta dos estudantes, considerando suas condi¢des materiais,
culturais e sociais. Esse direcionamento € central para que o saber cientifico seja apropriado de
forma critica pelos alunos e que esses sejam capazes de compreender as contradigdes da
sociedade que vivem.

A pratica docente, quando compreendida sob a otica da PHC, ndo ¢ neutra nem
descolada das determinagdes historicas; ao contrario, ela expressa e participa das contradi¢des
estruturais da sociedade capitalista. Como afirma Saviani (2016), toda educag@o implica uma
tomada de posi¢do, ainda que implicita, em relacdo a organizagdo social vigente. Assim, a
resisténcia que emerge do chio da escola ndo pode ser reduzida a um ato individual de negagio
ou inconformismo, mas deve ser concebida como resisténcia ativa e coletiva, orientada pela
consciéncia critica e pela intencionalidade transformadora. Resistir, nesse contexto, significa

agir na contracorrente da logica da alienagdo, apropriando-se dos instrumentos culturais para
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transformar as condi¢des objetivas de existéncia.

Desse modo, o ato de ensinar se converte em ato politico, pois, ao selecionar, organizar
¢ mediar o conhecimento, o professor contribui para formar sujeitos capazes de compreender ¢
intervir na realidade. Esse processo ndo se realiza de forma espontanea: requer intencionalidade,
reflexdo critica e compromisso com a emancipacdo humana. Ao direcionar o conhecimento
cientifico para além de sua dimensdo técnica e instrumental, o educador historico-critico busca
revelar as contradi¢des sociais subjacentes a produ¢@o do saber, tornando visiveis as relagdes
entre ciéncia, trabalho, poder e ideologia. E nesse movimento que o ensino de Ciéncias, e em
especial o de Quimica, pode se tornar um campo de resisténcia epistemologica e politica, ao
colocar o conhecimento a servigo da leitura critica e da transformacéao da realidade.

Nesse contexto, a pratica educativa deve ser compreendida como espaco estratégico
de intervencdo social, pois nela se articulam projetos formativos que expressam interesses de
classe, valores e visdes de mundo. Como destacam Lopes e Coutinho (2020), a educagéo é
atravessada por disputas de sentido, e € precisamente nessa arena que o educador pode atuar
como agente de resisténcia e criacdo de novas possibilidades historicas. A escola publica, longe
de ser apenas reprodutora das desigualdades, pode constituir-se em territorio de praxis coletiva,
em que professores e estudantes elaboram, por meio do conhecimento, formas concretas de
enfrentamento as injusticas sociais ¢ de afirmagdo de uma racionalidade emancipadora.

Portanto, pensar a resisténcia sob o prisma da Pedagogia Historico-Critica implica
concebé-la como acdo propositiva, consciente e coletiva, enraizada na compreensdo das
determinagdes historicas, mas orientada pela possibilidade de sua superagdo. Trata-se de
compreender que resistir, no campo educativo, ¢ também produzir: produzir sentidos, vinculos,
saberes e praticas pedagdgicas que se oponham ao esvaziamento da escola e reafirmem seu
papel formador. Assim, a docéncia se converte em um ato de resisténcia ativa, em que a teoria
e a pratica se encontram como momentos de um mesmo movimento historico o da emancipagio
humana.

Nesse contexto, a pratica educativa deve ser compreendida como espaco estratégico
de intervengao social, na medida em que ndo € neutra, mas atravessada por relagdes de poder e
interesses de classe. A educagdo escolar se configura como um campo privilegiado para a
resisténcia e a acdo transformadora, oferecendo possibilidades de transformacao critica entre

conhecimento e realidade social, conforme salientam Lopes e Coutinho (2020):

A educagdo desempenha papel estratégico para forgar e acelerar, juntamente
com 0s movimentos sociais, as crises estruturais do sistema capitalista. A
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educagdo escolar ¢ um campo privilegiado de resisténcias e lutas para se
estabelecer uma nova concep¢do de mundo voltada aos interesses dos
dominados. Como corolario da sociedade capitalista dividida em classes com
interesses antagoénicos, decorre que a educacdo escolar tera um papel se for
posta a favor dos interesses da classe dominante e terd outro se ela se
posicionar a servigo dos interesses dos trabalhadores. Ndo havendo a
possibilidade de uma terceira posi¢do, ou seja, ndo ha neutralidade, uma
vezque a educacdo € um ato politico. A classe dominante ndo tem nenhum
interesse que ocorra a transformacéo historica da escola, muito pelo contrario,
empenha-se para que o seu dominio seja mantido.Saviani (2013a)afirma que
a PHC, tem-se mantido fiel a diretriz gramsciana de atentar para as novas
questdes que a nova situacdo historica coloca, atravessando toda a década de
1990 e ingressando no século XXI, fortemente resistente as novas pedagogias,
que“vém exercendo razoavel poder de atragdo nas mentes dos educadores,
mesmo entre aqueles que, na década de 1980, integravam as correntes contra
hegemonicas (Saviani, 2013a, p. 77-78 (Lopes; Coutinho, 2020, p. 713).

Devemos compreender, no entanto que a resisténcia docente nao pode se limitar ao
enfrentamento de obstaculos cotidianos, mas deve estar apoiada em uma compreensdo critica
do papel historico e politico da educacgio.

O professor e professora devem se sustentar profundamente nos fundamentos,
relacionando-os a realidade concreta da escola, caminhando para uma resisténcia ndo

fragmentada:

Os fundamentos teoricos e politicos da pedagogia historico-critica, que ¢
marxista, ndo podem ser camuflados, de modo que a adesdo a essa pedagogia,
de forma fragmentada, superficial e mecanica podem culminar em atividades
precarias do sentido da educagdo escolar. Por outro lado, dada as condigdes
da precariedade da formagdo de professores e das condi¢des desses exercerem
sua profissdo — quando conseguem entrar no mercado de trabalho —, quanto
mais houver discussdes sobre os elementos tedricos, voltando suas bases para
0 marxismo e indicando caminhos para a apropriagdo tedrica, pode-se
contribuir para que essa pedagogia persista de modo subversivo no campo
educativo. (Santos, 2021, p.62).

Essa analise ¢ central para compreender que a resisténcia docente, na perspectiva
historico-critica, € um ato de natureza teorica e politica, e ndo apenas uma pratica espontanea.
Resistir implica manter viva a consciéncia de que o fazer pedagoégico ¢ uma forma de
interven¢do no mundo, e que, por isso, deve estar amparado por uma leitura critica da realidade.
Quando o professor se apropria dos fundamentos marxistas que orientam a PHC a centralidade
do trabalho, a historicidade das relagdes sociais, a contradi¢do entre capital e trabalho e a
possibilidade da superacdo pela praxis, ele se coloca em posigdo de agir com intencionalidade
transformadora.

A resisténcia docente, portanto, ndo € apenas manter-se firme diante das adversidades,
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mas produzir mediagdes criticas, criando fissuras dentro de um sistema que tende a reproduzir
a alienacdo e o controle. Essa resisténcia ativa ¢ também intelectual e ética, pois pressupoe o
compromisso com o conhecimento ¢ com a emancipa¢do humana, tal como defende Saviani
(2008), ao afirmar que a fungdo social da escola ¢ a de propiciar o acesso ao saber sistematizado,
condi¢do indispensavel para a transformacdo das consciéncias.

Nesse sentido, quanto mais os educadores se apropriam teoricamente da PHC e de seus
fundamentos marxistas, mais se tornam capazes de atuar de modo subversivo e consciente no
campo educativo, reconfigurando o ensino como espaco de critica, didlogo e criago coletiva.
Essa ¢ a resisténcia que ultrapassa o nivel do cotidiano e se inscreve no movimento historico de
luta pela humanizagdo do trabalho pedagdgico e pela consolidagdo da escola publica como
instrumento de emancipacdo social.

Diante do quadro de restrigdes e ataques a educacdo publica, como ressalta Saviani,
torna-se evidente a necessidade de articular estratégias de resisténcia que ndo se limitem a
reacdo passiva, mas que atuem de forma organizada e consistente contra politicas antipopulares
¢ antinacionais. Ao discutir a LDB ¢ as condi¢des concretas de implementacdo da educagdo no

Brasil, Saviani e Duarte propdem a ideia de resisténcia ativa:

O que chamei de resisténcia ativa implica dois requisitos: a) que seja coletiva,
pois as resisténcias individuais ndo tém for¢a para se contrapor ao poder
dominante exercido pelo governo; b) que seja propositiva, isto €, que seja
capaz de apresentar alternativas as medidas do governo e de seus asseclas.
Essa forma de resisténcia ¢ indispensavel como estratégia de luta para uma
escola livre das ingeréncias privadas balizadas pelos interesses do mercado. O
desenvolvimento da consciéncia dos trabalhadores da cidade e do campo
como premissa para a acdo politica e ideologica implica dois aspectos de
preferéncia organicamente articulados entre si. Trata-se da educagdo com
destaque para a forma escolar, a propria acdo das massas organizadas. A
educagdo escolar ¢ o meio mais adequado para a apropriagdo pelos
trabalhadores, das conquistas historicas da humanidade que lhes agucaram a
consciéncia da necessidade de intervir praticamente para dar continuidade ao
processo histérico conduzindo-o a um novo patamar (Duarte: Saviani, 2019,

p.5).

Ao refletir sobre a resisténcia ativa proposta por Saviani e Duarte, percebe-se que ela
oferece um referencial estratégico essencial para compreender a pratica docente como ato de
intervengdo social e politico. Chamar essa resisténcia de ativa implica primeiramente em
reconhecer seu carater coletivo que foi manifestado, por exemplo, nos didlogos circulares
organizados com as professoras participantes da pesquisa, nos quais experiéncias, desafios e

estratégias de ensino foram compartilhados e refletidos de forma conjunta.
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A resisténcia ativa, quando compreendida sob a perspectiva da Pedagogia Historico-
Critica, ndo se restringe a uma postura de oposi¢dao ou negagdo as condi¢gdes adversas impostas
pela politica educacional vigente. Trata-se, sobretudo, de um movimento consciente, orientado
teoricamente e sustentado na pratica coletiva de professores e professoras comprometidos com
a transformacao das relacdes sociais mediadas pela educacdo. Essa resisténcia ndo ¢ mero ato
de obstinacdo individual, mas um gesto politico e pedagdgico enraizado na compreensdo de que
a escola é um espago estratégico de disputa de projetos societarios.

Em uma sociedade marcada pela hegemonia do capital, resistir implica criar condi¢des
para a manutengdo e o avango de praticas educativas que ndo se limitem a adaptagdo, mas que
tensionem as estruturas ideoldgicas dominantes, revelando suas contradi¢des. A resisténcia
ativa, portanto, exige clareza teérica sobre o papel da escola na luta de classes, reconhecendo
que a educagdo ¢ um terreno de contradi¢do entre a reproducdo da ideologia dominante e a
possibilidade de sua superacao.

Dessa forma, o carater ativo da resisténcia estd no movimento propositivo de construir
alternativas coletivas e emancipadoras frente a ldgica mercantilizante que invade a escola
publica. E ativa porque atua, propde e transforma; e é resisténcia porque nio se submete ao
imobilismo ou a neutralidade aparente da pratica educativa despolitizada. Nessa perspectiva, a
formacgdo critica do professor e sua inser¢do em coletivos de estudo, pesquisa e militancia
pedagogica tornam-se elementos centrais.

Esses momentos de escuta, troca e construcdo coletiva ndo apenas fortalecem vinculos
profissionais e afetivos, mas também exemplificam como a resisténcia docente pode se
organizar para o enfrentamento de condi¢cdes adversas consolidando a educagdo como espago
de formacao critica e emancipatoria.

Em segundo lugar a resisténcia ativa exige que ela seja propositiva, ou seja, capaz de
apresentar alternativas concretas & medida que ameacam a escola publica, ndo se limitando a
uma oposi¢do meramente reativa. No contexto dessa pesquisa, essa dimensao se concretizou na
criacdo do caderno didatico-pedagodgico, elaborado com base em sugestdes e contribui¢des das
professoras participantes dos dialogos circulares.

Além da criagdo do PE, a resisténcia ativa também se manifestou por meio da analise
historico-critica do material estruturado prescrito pelo governo e utilizado em sala de aula.

Essa analise permitiu identificar limitagdes, inconsisténcias e elementos reducionistas
ou mecanicistas do ensino, oferecendo ao mesmo tempo caminhos para intervengoes
pedagobgicas coerentes com os principios da PHC. Assim, tanto o caderno, quanto a analise

historico-critica exemplificam agdes propositivas da resisténcia ativa.
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5.3.1.2 Entre substdncia e sujeito: a quimica/ciéncia como leitura de mundo

A segunda categoria ¢ proveniente de duas dimensdes centrais da pratica educativa: o
ensino de quimica como mediagcdo entre o saber escolar e a pratica social e finalidade
emancipadora da pratica educativa. Dessa forma ¢é possivel compreender o ensino de quimica
ndo como uma simples transmissdo de contetidos, mas como praxis social que possibilita ao
estudante compreender a realidade concreta em sua materialidade e historicidade.

Na perspectiva historico-critica, o conhecimento quimico € parte constitutiva do
processo historico de produgdo da vida material e simbdlica dos seres humanos. Isso significa
que o dominio de sua linguagem, simbolos, formulas, conceitos e leis, ndo se restringe a
decodificagdo técnica, mas implica a apreensdo das relagoes de produgdo, das formas de
trabalho e das contradicdes sociais que o engendram. Assim, compreender a Quimica ¢
compreender também o modo como o ser humano transforma a natureza para satisfazer suas
necessidades, produzindo cultura, tecnologia e ciéncia em um contexto historico determinado.
Nessa direcdo, Saviani (2011) afirma que o conhecimento escolar deve mediar a passagem do
senso comum ao pensamento tedrico, promovendo o desenvolvimento da consciéncia critica e
da capacidade de interveng@o na realidade. O ensino de Quimica, portanto, ao explicitar os
processos materiais e produtivos que estruturam a sociedade como as transformacgdes da matéria
e da energia no trabalho, na industria, na agricultura e no ambiente, torna-se um instrumento de
leitura do mundo. E nessa leitura que o estudante reconhece as relagdes entre ciéncia, tecnologia
¢ modo de producdo, compreendendo que a ciéncia ndo € neutra, mas historicamente situada e
ideologicamente tensionada.

Quando o estudante se apropria da linguagem cientifica da Quimica, ele ndo apenas
domina conceitos, mas internaliza uma forma de pensar que o habilita a compreender
criticamente os fendmenos que o cercam, estabelecendo mediagdes entre a abstragdo cientifica
e as contradicdes da vida cotidiana. Essa apropriacdo constitui um ato de emancipagéo
intelectual, pois amplia sua capacidade de interpretar e transformar o real, desenvolvendo uma
consciéncia que supera a visdo fragmentada e imediatista do mundo natural e social.

Para tanto, o papel do professor ¢ central: cabe-lhe transformar os contetidos quimicos
em instrumentos de compreensdo critica, articulando-os as condi¢des concretas de existéncia
dos estudantes. Essa mediacao exige um trabalho didatico que va além da reprodugao curricular,
convertendo o conteiido em objeto de reflexdo, analise e problematiza¢do. Assim, o ensino de

Quimica cumpre sua fun¢@o social e politica: formar sujeitos capazes de compreender os
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processos materiais que sustentam a vida e de agir conscientemente para transforma-los.
Dessa forma, a Quimica, entendida como linguagem de mundo, deixa de ser um
conjunto de formulas abstratas para tornar-se um campo de expressdo da propria realidade
humana, um espelho das relagdes entre natureza e sociedade, trabalho e conhecimento, teoria e
pratica. Ensinar Quimica na perspectiva historico-critica €, portanto, ensinar a ler o mundo em
sua totalidade, a reconhecer as contradigdes da vida material ¢ a compreender que todo saber
cientifico ¢, em ultima instincia, um produto histoérico das relagdes humanas em movimento.
Compreender a quimica como leitura de mundo implica reconhecer que o ensino dessa
ciéncia ndo se restringe a explicacdo de fendmenos naturais, mas se constitui como ato politico
historico e intencional, orientado por um projeto de superagdo social, nessa direcdo Messeder
Neto (2022) ressalta que uma educacdo comprometida com um horizonte revolucionario precisa
“escovar a realidade a contrapelo” atuando nas brechas e fissuras do sistema para produzir
mesmo em condigdes adversas, um ensino de quimica que se aproxime do ideal emancipatorio.
A fungdo social da escola na perspectiva historico-critica, consiste em promover o
encontro dos estudantes com o conhecimento cientifico em sua forma mais desenvolvida,
permitindo-lhes compreender para transformar a realidade. Seguindo a analise de Hélio
Messeder Neto (2022) refor¢a-se que o compromisso com a educagdo emancipadora demanda

um trabalho pedagogico que una rigor conceitual e consciéncia historica:

Desse modo, a escola deve se ocupar de ensinar conceitos que mobilizem e
desenvolvam nos estudantes suas formas cientificas. E preciso se
comprometer em buscar os melhores modos para ensinar sobre os objetos e
fendmenos na sua forma erudita, cientifica.  Assim, cadeira, atomo,
transgénico, aquecimento global e calor, por exemplo, devem aparecer na
institui¢do escolar na sua forma mais desenvolvida; para além do verbalismo,
para além de nexos empiricos casuais. Portanto, ndo se trata de ser cientifico
porque esta na escola, mas, ao contrario, de estar na escola na sua forma
cientifica, visto que ¢ a estrutura de generalizacdo superior que ndo se
desenvolve espontaneamente (pelo contato imediato com o objeto e nem com
verbalismo) e esta preocupada com a verdade (Messeder Neto, 2022, p.284).

Nesse movimento dialético entre o real e o possivel, a linguagem cientifica assume um
papel importante como mediagdo entre o conhecimento objetivo e a consciéncia subjetiva. No
viés historico-critico, o dominio da linguagem da ciéncia ndo ¢ um fim em si mesmo, mas
condicdo para que o estudante se aproprie das formas mais desenvolvidas do pensamento
humano, capaz de compreender as leis e relagdes que regem o mundo material.

Entretanto, € preciso reconhecer que a apropriagdo dos conhecimentos cientificos por

si s0, ndo assegura a formacgdo de sujeitos criticos e transformadores da realidade. Ha de se
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considerar que o conhecimento escolar ndo possui um poder magico ou automatico de
emancipagdo, ele adquire sentido transformador quando ¢ apropriado de forma consciente ¢
articulado a pratica social. Assim sendo o ensino de quimica ou qualquer ramo da ciéncia ndo
deve ser compreendido como um instrumento técnico de solugdo imediata dos problemas
sociais.

Entretanto, ¢ preciso reconhecer que a apropriagdo dos conhecimentos cientificos por
si sO0 ndo assegura a formacgado de sujeitos criticos e transformadores da realidade. O dominio
conceitual, desvinculado de uma leitura critica do contexto historico e social, pode facilmente
se converter em instrumento de reproducdo da logica dominante, perpetuando visoes
fragmentadas e utilitaristas da ciéncia. O conhecimento escolar, portanto, ndo possui um poder
magico ou automatico de emancipacdo. Ele adquire sentido transformador apenas quando se
insere em um movimento pedagogico que articula teoria e pratica social, possibilitando ao
estudante compreender o conhecimento cientifico como parte da luta humana pela superagao
das condi¢des materiais de exploragdo e alienagdo.

Saviani (2011) enfatiza que o processo educativo deve promover o avanco do
pensamento do senso comum para o pensamento tedrico, o que implica um esfor¢o de mediacao
consciente entre o contetido cientifico e a realidade vivida pelos sujeitos. No caso do ensino de
Quimica, isso significa que os conceitos de atomo, ligacdo quimica, energia, reagdes ¢
transformagdes da matéria precisam ser situados historicamente e problematizados a luz das
relagdes sociais que lhes conferem sentido. O conhecimento quimico, quando tratado como
abstragdo pura, desvinculada das praticas humanas concretas, tende a reforgar a separacdo entre
ciéncia e vida, escola e sociedade, teoria e pratica, justamente o que a PHC busca superar.

Nesse sentido, o papel do professor ¢ decisivo: cabe-lhe transformar o contetdo
cientifico em mediacdo entre o saber elaborado e as condi¢des reais dos estudantes, articulando
os temas curriculares a totalidade social. Essa mediacdo ndo se resume a aplicacdo de
metodologias ativas ou praticas experimentais descontextualizadas, mas requer a construgéo de
uma intencionalidade pedagdgica orientada pelos fundamentos teorico-filosoficos da PHC. O
ensino de Quimica deve, assim, contribuir para a compreensao critica da realidade material e
produtiva, permitindo que os alunos percebam, por exemplo, como o conhecimento quimico
participa da logica do capital e da producdo de mercadorias, mas também como pode ser
apropriado para promover condi¢des de vida mais dignas e sustentaveis.

Além disso, a finalidade emancipadora da educagio, defendida por Saviani, pressupoe
que o processo de ensino-aprendizagem ultrapasse o imediatismo pragmatico e a logica

tecnicista que t€ém invadido o espaco escolar sob o discurso das “competéncias” e “habilidades”.
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Quando o conhecimento cientifico ¢ tratado apenas como ferramenta de resolug@o de problemas
praticos ou como requisito para o mercado de trabalho, sua poténcia humanizadora ¢ esvaziada.
Ao contrario, quando ¢ apropriado de modo consciente e critico, o conhecimento se converte
em instrumento de leitura do mundo e de intervencdo social. Assim, o ensino de Quimica se
torna espago de resisténcia ativa um campo de formacdo politica e intelectual, no qual o
estudante se reconhece como sujeito historico capaz de compreender e transformar a realidade
que o cerca.

Por fim, compreender o ensino de Quimica nessa perspectiva implica reafirmar a
escola publica como espago de disputa e produgdo de consciéncia. E nela que o conhecimento
sistematizado pode ser socializado como patrimdnio cultural da humanidade, permitindo aos
filhos e filhas da classe trabalhadora o acesso as formas mais desenvolvidas do saber cientifico.
Essa apropriagdo ndo ¢ neutra: ela representa um ato politico de resisténcia a l6gica neoliberal
que busca esvaziar a escola de seu contetido formativo e critico. Portanto, ensinar Quimica, sob
a oOtica da Pedagogia Historico-Critica, ¢ contribuir para o processo de humanizacdo dos
sujeitos, compreendendo a ciéncia ndo como técnica isolada, mas como linguagem de mundo
que revela as contradi¢des da vida material e oferece possibilidades concretas de transformagéo

social.

5.3.1.3 “Escutar, Pertencer, Transformar: o Movimento da Formagdo na PHC”

Ao unir horizontalidade e militdincia como principios da educagdo publica
compreende-se que a horizontalidade aqui ndo se refere a relag@o direta entre professor e aluno
no processo de ensino, pois conforme os pressupostos da PHC, o educador ocupa o papel de
condutor consciente do processo educativo, responsavel por organizar os meios para que o
aluno se aproprie dos conhecimentos cientificos e avance para niveis mais elevados de
compreensao da realidade.

Dessa forma, a horizontalidade se manifesta nos espacos coletivos de formagao e
militancia, nos quais professores e professoras se reconhecem como sujeitos historicos,
partilhando saberes, angiistias, e praticas que fortalecem o sentido publico da escola. E nessa
dimens3o que a horizontalidade se torna politica e formativa produzindo pertencimento e
consciéncia de classe.

Nesse movimento de travessia, entre os siléncios que emergem do cansago e das
descobertas que brotam da partilha, as professoras revelam o desejo de reconstruir a escola

como espago de didlogo e emancipagdo. A militancia que se apresenta na horizontalidade das
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relagdes formativas expressa justamente essa busca por romper com estruturas historicas de
dominag@o e por modificar o sentido da pratica educativa na escola publica. Dessa forma

podemos refletir que:

E preciso repensar praticas pedagogicas que carreguem a contra
hegemonia de muitos séculos de dominagao pela escola. Precisamos
que as escolas resgatem e construam espagos de questionamento; de
dialogos formativos; de ressignificagdo da cultura escolar; de partilha
de significados e de um curriculo que expanda e fortaleca as
oportunidades emancipatorias. Esclarecimentos criticos, ao invés da
tutela da informac@o; praticas de convivéncia construtiva e dialdgica,
ao invés de mecanismos de reproducdo do saber, de disciplina
castradora. Que todos na escola construam a capacidade de falar pela
propria boca, de pensar pelos proprios parametros e de dialogar para a
construgio de novos saberes. E preciso fazer da educagio escolar um
programa deliberado de resisténcia, de consciéncia e de formagdo de
humanidade (Franco, 2021, p.739).

Quando a militancia docente se alia a horizontalidade das relagdes formativas, cria-se
um espaco para o questionamento ¢ agdo coletiva, em que o cansaco pode ser convertido em
forca e o siléncio em escuta ativa, sendo assim a pratica pedagdgica emancipa ndo porque
dissolve as contradi¢gdes, mas porque as assume como parte do processo historico de formagéo
humana.

Franco (2021) refor¢a que a luta pela emancipacdo ndo se limita a transmissdo de
contetidos ou a ado¢do de metodologias inovadoras, mas requer a constru¢do de uma nova
cultura escolar, na qual a consciéncia critica seja cultivada como pratica cotidiana. Essa
transformacdo implica deslocar o foco da educacdo de uma logica burocratica e fragmentada
parauma loégica humanizadora e historica, em que o didlogo, a escuta e a cooperagao substituam
as hierarquias autoritarias e as relagdes verticalizadas de poder. Assim, o ato educativo passa a
ser compreendido como um espaco de encontro entre sujeitos historicos, no qual cada professor
e cada estudante se reconhece como agente de producdo de conhecimento e de transformagéo
social.

Nesse movimento, a horizontalidade assume papel central como principio ético e
politico da formagéo docente. Mais do que uma postura metodologica, ela constitui uma forma
de resisténcia ao autoritarismo ainda presente nas institui¢des escolares e as imposi¢oes
tecnicistas que reduzem o professor a mero executor de politicas curriculares. A horizontalidade
se traduz, portanto, na criagao de espagos de didlogo formativo nos quais o saber da experiéncia

se encontra com o saber tedrico, permitindo a reconstrucdo coletiva da pratica pedagogica.
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Inspirada na tradigdo marxista que fundamenta a PHC, essa perspectiva reconhece que a
emancipagdo s6 pode emergir do coletivo, da praxis partilhada e da consciéncia solidaria de
classe.

Por sua vez, a militdncia docente aparece como uma dimensdo concreta dessa
travessia. Nao se trata de um engajamento meramente ideologico, mas de uma militancia
epistemologica e pedagdgica que se manifesta na defesa do direito ao conhecimento e na recusa
das logicas de mercado que permeiam a educagdo publica. Ser militante, nesse contexto, ¢
assumir o compromisso politico de construir praticas que resistam a mercantilizagdo da escola
e afirmem o saber cientifico como instrumento de libertacdo. Essa militdncia se expressa nas
acdes cotidianas: no modo como o professor organiza sua aula, escolhe seus contetidos, dialoga
com os estudantes e reconfigura o curriculo a partir das necessidades concretas da comunidade
escolar.

Além disso, a escuta e o pertencimento ndo sdo meros gestos de acolhimento afetivo,
mas componentes estruturais de uma pratica pedagodgica critica. Ouvir o outro, especialmente
em contextos de vulnerabilidade e desvalorizagdo profissional, ¢ reconhecer a historicidade das
experiéncias docentes e legitimar suas vozes como produtoras de saber. Esse movimento de
escuta se converte em pertencimento quando os professores se percebem parte de uma
coletividade que compartilha desafios, sonhos e propésitos. E nesse pertencimento que se funda
a forca politica da docéncia: a consciéncia de que o enfrentamento das contradigdes estruturais
da escola ndo ¢ tarefa individual, mas projeto coletivo.

Assim, as travessias descritas nessa categoria revelam que a emancipagdo docente ndo
se da fora da realidade concreta, mas na luta cotidiana por reconfigurar o sentido da escola
publica. A escuta, a horizontalidade e a militancia, quando articuladas sob os fundamentos da
Pedagogia Historico-Critica, tornam-se vias para romper com o isolamento e o silenciamento
impostos ao magistério, afirmando o professor como sujeito histérico que atua na diregdo de
uma sociedade mais justa. Nessa perspectiva, resistir ¢ também criar: criar espagos de dialogo,
de consciéncia e de transformag@o, nos quais o ato de ensinar se transforma em ato de
humanizacao.

Ao compreender a escola como espago de producao e disputa de sentidos caminhamos
para um entendimento do espaco escolar como palco para uma produgdo e confronto de
diferentes visdes de mundo, valores e finalidades da formacdo humana.

A escola também ¢é um territdério de contradigdes sociais nela coexistem ¢ se

confrontam:
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= O projeto hegemonico, que tende a reproduzir as desigualdades e aldgica do capitalismo.
= O projeto contra-hegemonico, que busca formar sujeitos criticos, capazes de

compreender e transformar essa realidade.

A escola constitui-se como um territorio de contradi¢bes sociais. Nela coexistem e se
confrontam diferentes projetos de sociedade, refletindo a luta entre forcas hegemonicas e
contra-hegemonicas que atravessam o campo educacional.

De um lado, manifesta-se o projeto hegemodnico, que tende a reproduzir as
desigualdades estruturais e a logica do capital, moldando praticas pedagogicas voltadas a
adaptacao dos sujeitos a ordem vigente. Essa dimensao expressa o carater ideoldgico da escola
enquanto aparelho de reprodugdo social, na medida em que mantém a cisdo entre o saber
sistematizado e a experiéncia concreta dos estudantes.

Por outro lado, emerge o projeto contra-hegemonico, sustentado por praticas e
concepgdes pedagogicas que buscam tensionar essa logica, afirmando a educagdo como
mediagdo para a emancipacdo humana. Trata-se de um movimento que procura formar sujeitos
criticos, capazes de compreender as determinagdes historicas que estruturam a realidade e, a
partir dessa compreensdo, atuar na sua transformacao.

Nesse confronto, a escola revela-se como um espago de disputa entre a reproducéo ¢ a
superagdo das condi¢des sociais existentes. E nesse entremeio que a Pedagogia Historico-
Critica se insere, ao propor uma educacdo comprometida com o desenvolvimento da
consciéncia critica e com a apropriacdo dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos
produzidos historicamente pela humanidade. Assim, o processo educativo deixa de ser mero
instrumento de conservacdo e passa a configurar-se como pratica social orientada pela utopia
concreta de uma sociedade verdadeiramente humana.

Nesse confronto, a escola revela-se como um espago de disputa entre a reprodugao e a
superacdo das condigdes sociais existentes. E nesse entremeio que a Pedagogia Historico-
Critica se insere, ao propor uma educacdo comprometida com o desenvolvimento da
consciéncia critica e com a apropriagdo dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos
produzidos historicamente pela humanidade. Assim, o processo educativo deixa de ser mero
instrumento de conservacdo e passa a configurar-se como pratica social orientada pela utopia
concreta de uma sociedade verdadeiramente humana.

Nessa perspectiva, a horizontalidade das relagdoes formativas ndo se reduz a uma
metodologia participativa, mas expressa uma postura politica diante do ato educativo. Ela

traduz o reconhecimento de que o conhecimento néo ¢é propriedade de um sujeito isolado, mas
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produto coletivo da humanidade. Quando docentes e discentes constroem juntos o sentido do
saber, rompem com a hierarquia que historicamente separou quem ensina de quem aprende.
Esse movimento possibilita que a escola publica se converta em territorio de escuta, de
produgdo de sentidos e de reconstrugdo da propria pratica docente.

A militancia, por sua vez, emerge como dimensdo ética e politica da docéncia. Ser
professor na escola publica ¢ também afirmar a educagdo como direito e como espago de
resisténcia diante das formas de mercantilizacdo e tecnificacdo do ensino. A militancia
pedagbgica, portanto, ndo se restringe a acdo sindical ou partidaria, mas manifesta-se no
cotidiano da sala de aula, nas decisoes coletivas, na defesa da autonomia pedagdgica e na busca
incessante por uma escola que promova a dignidade humana. E nesse sentido que o ato de
ensinar ganha densidade politica: ele torna-se gesto de compromisso com a transformagdo
social.

Com base nesses principios, a pratica educativa inspirada na Pedagogia Historico-
Critica exige que o professor se reconheca como intelectual organico, capaz de mediar o
encontro entre o saber sistematizado e as necessidades concretas da realidade social. Isso
implica compreender que a educagdo ndo € neutra, ela se orienta sempre por um projeto de
sociedade. Assim, ao assumir uma posic¢ao critica e emancipadora, o educador contribui para
que o processo formativo ndo apenas reproduza o mundo existente, mas o problematize ¢ o
transforme.

Por fim, a categoria expressa o entrelagamento entre escuta, pertencimento,
horizontalidade e militancia como fundamentos de uma praxis educativa verdadeiramente
transformadora. Trata-se de compreender a escola como um organismo vivo de construgdo
coletiva, onde o dialogo, a critica ¢ a solidariedade se afirmam como caminhos de emancipagio
humana. Nesse contexto, as “travessias” das professoras revelam ndo apenas suas lutas
individuais, mas o movimento histérico de uma categoria que, mesmo entre siléncios e
cansagos, persiste na construcdo de uma educagdo publica comprometida com a libertacao e

com a humanizac¢do do ser.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional ¢ classificado como material didatico ou instrucional, tratando-
se de um Caderno que contém propostas pedagogicas para o ensino de Quimica, e tendo como
premissa teorica a Pedagogia Historico Critica (PHC).

O Caderno didatico-pedagogico teve como ponto de partida a analise documental
acerca do material estrutural adotado para o ensino de Quimica nos anos de 2022 e 2023, sendo
que o objetivo da analise foi compreender qual a finalidade educativa que é evidenciada no
mesmo e a partir disso, e bem como apos o didlogo e sugestoes das professoras por meio das
rodas de conversa ter a possibilidade de propor um material didatico que sirva de ferramenta
para que o educador possa pensar e construir propostas fundamentadas na PHC. A expectativa
¢ que esse caderno além de servir como subsidio para a ressignificacdo da propria pratica do
educador, possa inspirar também outros grupos de professores a formularem seus proprios
materiais e propostas pensando no ensino numa perspectiva historico critica.

O termo didatico-pedagogico podera ser utilizado para o caderno no sentido de
compreendé-lo como material que servird de subsidio para o professor em suas atividades
pedagobgicas partindo de uma elaboragdo tedrica com possibilidades de desenvolvimento na
pratica (Leonardo, 2017).

O caderno contém 5 propostas de tematicas para o ensino de Quimica referentes ao
primeiro ano do ensino médio e foi validado pelo grupo de professoras participantes dos
encontros. Os objetos de conhecimento foram selecionados e discutidos a partir do questionario
inicial e das rodas de conversas estabelecidas no interior da escola. O produto apresenta também
as principais concepgdes teoricas acerca da PHC bem como alguns esclarecimentos e reflexdes
para subsidiar a construgio dessa pedagogia no ensino de quimica. E importante destacar que
por ser um caderno que também foi baseado nas sugestdes das professoras, ficard assegurada a
participacdo da autoria, sendo incluido os nomes de todas as participantes como colaboradoras.

Ao reunir propostas organizadas por uma logica espiralada e, portanto dialética esse
trabalho pretende se somar ao debate fomentado por Galvao, Lavoura e Martins (2019) para
oferecer possiveis caminhos que contribuam no movimento dialético dos saberes quimicos.

Esse caderno esta sendo concebido como forma de acolhimento a multiplas dire¢des e
sentidos e dessa forma suas propostas ndo seguem uma sequéncia linear e fechada, mas

articulam-se em torno de tematicas que emergiram do didlogo com as colaboradoras.
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6.1 Saberes Quimicos em Espiral: um movimento dialético

A Figura 4 busca representar em forma espirala e dialética 0 movimento que estrutura
o caderno didatico Saberes Quimicos em Espiral. Inspirado nos fundamentos da PHC e
especialmente na leitura critica dos limites do modelo de Gasparin expostas na obra de Galvao,
Lavoura e Martins (2019). A Figura 6 representa um percurso pedagogico nao-fixo, partindo
de uma realidade concreta.

Cada camada representada no diagrama, expressa momentos que se encontram na
pratica educativa em espiral. Nao se trata de etapas, mas de dimensdes que se atravessam
mutuamente ao longo da experiencia educativa com diferentes intensidades, conforme os

sujeitos destinatarios do processo de ensino.

Figura 4 - Diagrama da didatizacdo da PHC no contexto dos didlogos circulares

INSTRUMENTALIZACAO

Ferramentas para ler o mundo

PROBLEMATIZACAO

Conhecimento em rodas
O que & importante?

CATARSE

Atravessias

PRATICA SOCIAL

Saberes que se tornam luta /

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025)

6.1.1 Problematizacio- Conhecimento em Rodas: O que é importante?

Essa sessdo corresponde a problematizacdo dentro da perspectiva orientada por
Galvao, Lavoura e Martins (2019) para o desenvolvimento do método historico-critico.
Contudo, ndo se trata de uma etapa previamente determinada ou mecanicista, pois contempla o

movimento dialético entre os educadores e a pratica social dos estudantes, reconhecendo que o
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conhecimento escolar ndo se constrdi de forma linear, mas a partir da interacdo entre teoria e
pratica, entre contetido cientifico e experiéncia social concreta.

Rompemos, assim, com a problematizagdo centrada na esfera estudantil, uma vez que,
para esses autores, a problematizagdo mobiliza prioritariamente a esfera cognitiva dos
professores, refletindo sobre o que deve ser ensinado, considerando a relevancia social e a
significagdo dos conteudos para a realidade dos alunos. Esse deslocamento evidencia a
dimensao critica e transformadora da pratica docente, na qual o professor ndo atua apenas como
transmissor de saberes, mas como mediador capaz de selecionar, reinterpretar e reorganizar o
conhecimento a partir das demandas sociais identificadas na escola e no entorno da
comunidade.

Saviani (2008) complementa que a problematizacdo deve constituir o primeiro passo
do trabalho educativo, pois consiste na identificacdo dos problemas colocados pela pratica
social, os quais demandam uma resposta da educac¢do e do processo educativo. Para Saviani,
esse processo ndo ¢ apenas cognitivo, mas também ético e politico: ao problematizar, o
educador toma consciéncia das contradigdes sociais ¢ das desigualdades existentes,
direcionando a pratica educativa para a superacao dessas condi¢des e para a promocao de uma
aprendizagem significativa e emancipatoria.

No contexto do ensino de Quimica, a problematizacdo pode ser exemplificada na
escolha de contetidos e na elaboracdo de atividades que conectem o conhecimento cientifico a
realidade concreta dos estudantes. Por exemplo, ao abordar compostos quimicos presentes em
agrotoxicos ou produtos de uso cotidiano, o professor pode instigar a reflexdo sobre seus
impactos ambientais e sociais, promovendo investigagdes que envolvam observagdes do
entorno, coleta de dados e analise de situagdes concretas. Esse tipo de abordagem permite que
os estudantes percebam a utilidade social do conhecimento quimico, compreendam as
interacdes entre ciéncia e sociedade e desenvolvam capacidade critica diante de problemas
reais.

Além disso, a problematizagdo no ensino de Quimica envolve decisdes sobre quais
conceitos precisam ser revisitados ou aprofundados, como solubilidade, reatividade ou
toxicologia de substincias, a partir de situagdes concretas que os alunos vivenciam em sua
comunidade. Ao planejar atividades experimentais, estudos de caso ou simulagdes, o professor
articula teoria e pratica, favorecendo a construcdo de conhecimentos significativos e a

internalizag¢do de competéncias cientificas e cidadas.
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6.1.2 Instrumentalizacdo: Ferramentas para ler o mundo

A sessdao “Ferramentas para ler o mundo” representa o movimento da
instrumentalizacdo compreendido aqui como a mediacdo do conhecimento cientifico.

Nesse processo, compreende-se o educador como um intelectual que possui a tarefa
de oferecer aos educandos os instrumentos necessarios para a compreensao da realidade. Ele
ndo atua apenas como transmissor de informagdes, mas como mediador que orienta a
construgdo de sentido dos alunos, considerando seus saberes prévios, experiéncias de vida e
interesses.

Para Galvao, Lavoura e Martins (2019), as formas pedagogicas adequadas sdo aquelas
que favorecem a transmissdo do saber escolar, correspondendo em didatica a procedimentos,
recursos e técnicas que possibilitam a efetivacdo dos contetudos. Esses elementos pedagdgicos
ndo devem ser entendidos como formulas prontas, mas como instrumentos flexiveis, ajustaveis
as caracteristicas dos educandos e aos objetivos de aprendizagem, de modo que a mediagdo se
torne eficaz e significativa.

A atengdo ao sujeito destinatario refor¢a a dimensao social da educacdo, alinhada a
perspectiva da pedagogia historico-critica, ao considerar que a apropriagdo do conhecimento
cientifico deve ocorrer de maneira critica e participativa, promovendo a reflexdo, o
questionamento e a agdo consciente sobre a realidade. Entre as estratégias possiveis, destacam-
se projetos de investigagdo, estudos de casos contextualizados, experiéncias praticas, debates ¢
construgdes coletivas de materiais educativos, que articulam teoria e pratica e fortalecem a

funcdo transformadora da educacgio.

6.1.3 Catarse: Atravessias

Nesta sessdo que esta fundamentada no conceito de catarse tal como assimilado na
PHC damos lugar para as silenciosas transformagdes e compreensdes da pratica social. Para
Galvao, Lavoura e Martins (2019), a catarse ndo ¢ sindnima de avaliagdo pontual, e orientam
ainda que n3o haverd uma catarse por conteido ou aula ministrada. Para esses autores o
processo de catarse em seus vinculos com a PHC aponta na direcdo do produto que se almeja
por meio do processo de ensino.

O termo Atravessias € aqui utilizado como uma criagdo poética e conceitual, derivada
da palavra atravessamentos. Faz referéncia ao movimento de ser atravessado por experiéncias,

ideias e emogdes que, no decorrer do processo formativo, provocam deslocamentos internos e
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externos, produzindo transformacdes subjetivas e coletivas.

A escolha desse neologismo busca expressar o carater processual da catarse no
contexto da Pedagogia Historico-Critica. Assim como a travessia implica movimento,
passagem e reconciliagdo entre margens, as atravessias representam as transformagdes que
ocorrem quando o sujeito reelabora criticamente sua pratica social, ressignificando o vivido a
luz do conhecimento tedrico ¢ das mediagdes coletivas.

Dessa forma, o termo Atravessias sintetiza o sentido de uma catarse em movimento,
ndo como um ponto de chegada, mas como o fluxo continuo de compreensdo e reconstrug¢ao

que marca o processo educativo emancipador.

6.1.4 Prdtica Social em movimento: Saberes que se tornam luta

Ao unir nessa sessao o que na abordagem de Gasparin (2002) aparece como ponto de
partida (Pratica social inicial) e ponto de chegada (pratica social final) assumimos
intencionalmente uma concep¢do ndo fragmentada, nem linear, mas dialética da pratica
educativa. Assim nas propostas didaticas reunidas no caderno, esse movimento sera continuo.

Nesse movimento, a pratica educativa se configura como um processo continuo de
mediagdo entre o conhecimento cientifico e a realidade social dos educandos, em que cada agéo
didatica emerge da necessidade de compreender e intervir no mundo. A dialeticidade dessa
abordagem permite que a constru¢do do saber ndo seja apenas acumulativa, mas constitutiva de
sentidos, articulando experiéncias prévias dos estudantes, conteudos escolares e problemas

concretos do cotidiano.
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7 NOTAS DE UMA TRAVESSIA: O QUE SE REVELA ATE AQUI?

A presente pesquisa buscou compreender de que maneira a Pedagogia Historico-
Critica pode fundamentar o ensino de Quimica no Ensino Médio, a partir das contribui¢des de
uma experiéncia formativa com professoras da area de Ciéncias da Natureza da rede publica
estadual de Mato Grosso. Ao longo deste percurso, evidenciou-se que o estudo dos pressupostos
da PHC, aliado a reflexdo acerca da pratica educativa, pode impactar a forma como os
professores compreendem o conhecimento, a escola e seu papel historico na luta por uma
educacdo que assim como nos diz Saviani (2008) ofereca aos filhos e filhas da classe
trabalhadora o saber cientifico em sua forma mais elaborada.

Os dialogos circulares desenvolvidos, revelaram-se uma ferramenta de escuta,
pertencimento e construcdo coletiva de saberes. Neles, as professoras se reconheceram
enquanto sujeitos historicos, capazes de problematizar suas praticas. O espago circular rompeu,
ainda que parcialmente, com a logica hierarquizada da formagdo docente, dando lugar a
horizontalidade.

Entretanto, ficou evidente que a apropriagdo dos fundamentos da PHC exige um
percurso formativo que va além de experiéncias pontuais. A praxis revolucionaria defendida
por Saviani (2008) ndo se consolida apenas pela reflexdo tedrica, mas por um movimento
continuo de formagdo e de luta politica. Assim, ainda que os didlogos tenham despertado o
sentimento de militdncia e fortalecido a consciéncia critica das participantes, compreende-se
que a efetivagdo de uma pratica pedagdgica historico-critica demanda politicas publicas de
formagao continuada que sustentem, no cotidiano escolar, o estudo sistematico das pedagogias
criticas e das teorias marxistas da educacdo.

Ao mesmo tempo, ¢ preciso reconhecer que, historicamente, ha evidéncias de que as
formagoes oferecidas pelo governo dificilmente contemplam o estudo sistematico das
pedagogias criticas, o que coloca desafios para o desenvolvimento pleno de uma pratica docente
emancipadora.

Nesse sentido, torna-se essencial ocupar e valorizar espagos formativos autdnomos
como sindicatos, associacdes, movimentos sociais e partidos que se dedicam a oferecer o que
ha de mais avancado na cultura humana, instrumentalizando a classe trabalhadora com
conhecimentos que lhe tém sido negados (Galvao; Lavoura; Martins, 2019). Colaborar com
esses espagos e estratégias constitui parte do sentido desta pesquisa, afirmando que a construgéo
de uma pratica pedagogica historico-critica depende ndo apenas da vontade individual dos

professores, mas da organizagdo coletiva e da mobiliza¢do em torno de formas alternativas de
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formagdo que superem as limitagdes impostas pelo sistema educacional oficial.

A andlise das falas das docentes e das respostas aos questionarios indica a percepgao
compartilhada de desafios relacionados ao uso dos sistemas estruturados de ensino adotados no
Estado de Mato Grosso, especialmente no que se refere a organizagdo prévia dos conteudos e
das estratégias metodologicas. Esses aspectos sdo compreendidos pelas professoras como
fatores que podem influenciar o espago de autonomia docente no planejamento e na condugdo
do trabalho pedagogico. Em contraposigao, as participantes expressam o interesse em elaborar
propostas didaticas que dialoguem com a realidade concreta dos estudantes, buscando superar
a fragmentacdo entre teoria e pratica. Nessa perspectiva, o ensino de Quimica, concebido como
uma forma de leitura de mundo, contribui para que os alunos interpretem criticamente as
relacbes entre natureza, trabalho e sociedade, reafirmando a funcdo social da escola na
apropriacao dos conhecimentos cientificos como instrumentos de compreensao e transformagao
da realidade.

O caderno didatico-pedagdgico produzido como produto educacional desta pesquisa
representa, assim, uma tentativa concreta de resisténcia ativa, conforme formulam Saviani e
Duarte (2019), pois emerge como alternativa propositiva diante de um cenario de padronizagio
e controle do trabalho docente. A elaboragdo coletiva desse material constituiu- se ndo apenas
como exercicio de criagdo didatica, mas como gesto politico, ao afirmar a capacidade do
professor de produzir conhecimento e de reorganizar o ensino em bases criticas e
emancipadoras.

Contudo, reafirma-se que o alcance de uma educagdo verdadeiramente emancipadora
nao depende apenas da vontade individual dos professores, mas de uma luta coletiva por
politicas educacionais comprometidas com a formagdo critica ¢ com o enfrentamento das
desigualdades estruturais que atravessam o sistema escolar. A resisténcia ativa, como propdem
Saviani e Duarte (2019), deve transformar-se em proposito permanente da pratica educativa,
articulando o saber elaborado a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Que a travessia aqui descrita possa inspirar outras, e que cada didlogo circular em sala

de aula, nas reunides de professores, nas formagdes, continue sendo um ato de resisténcia ativa.
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APENDICES

APENDICE A - Questionario Inicial

QUESTIONARIO INICIAL — CONHECIMENTOS A RESPEITO DAS CONCEPCOES
INICIAIS ACERCA DO MATERIAL ESTRUTURADO ADOTADO PARA O ENSINO DA
QUIMICA

1. Qual a sua idade e ha quanto tempo atua na educagéo basica?

2. Ha quanto tempo trabalha com o material estruturado adotado pelo estado?

3. Para vocé quais sdo as vantagens que o material atual oferece?

4, Quais sdo as limitacdes e desafios que vocé encontra no dia a dia ao utilizar o material
adotado?

5. Vocé acredita que esse material atende as necessidades e demandas de aprendizagem

dos estudantes? Por qué?

6. Acha que seria interessante uma nova proposta para o ensino de Quimica mais
contextualizada e alinhada com a realidade da comunidade Escolar?

7. Utiliza o material regularmente durante todo o ano Letivo? () Sim

() Nao

8. Conhece os pressupostos tedricos da Pedagogia Historico Critica? () Sim

() Nao

9. Utiliza a plataforma digital adotada pelo estado que disponibiliza o material? () Todos
os dias

() 2 ou 3 vezes por semana ( ) 1 vez por semana

() A cada 15 dias () 1 vez por més

() Nao, eu evito. Faco uso somente do material fisico.

10.  Cite quais objetos de conhecimento referentes ao 1° ano do ensino médio poderiam ser

adotados na construcdo de novas proposta pedagdgicas.
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APENDICE B — Questionario Final

QUESTIONARIO FINAL — CONHECIMENTOS A RESPEITO DAS CONCEPCOES DO
GRUPO DE PROFESSORES PARTICIPANTES ACERCA DA PHC E DO MATERIAL
ALTERNATIVO E SUAS FORMAS DE CONTRIBUICAO NO ENSINO DE QUIMICA

l. Quais s3o os fundamentos mais importantes que vocé poderia citar sobre a Pedagogia
Historico Critica?

2. Vocé acredita que o estudo da PHC possa contribuir de maneira significativa no
ensino da quimica?

() Sim

() Nao

3. Das propostas alternativas apresentadas nas rodas de conversa, qual vocé€ achou mais
relevante para o ensino da quimica? Justifique

4. Vocé acredita que o caderno didatico- pedagogico contendo propostas de quimica
baseadas na PHC atendera de forma mais concreta as necessidades e demandas de
aprendizagem dos estudantes? Por qué?

5. Em sua opinido o estudo da PHC ¢ essencial no trabalho do educador, sobretudo em

escolas publicas? Justifique

6. Vocé desenvolveria essas propostas no proximo ano letivo ? () Sim
() Nao
7. Em sua opinido quais sdo as principais limitagdes e entraves que poderdo ser

encontrados no uso do material alternativo?

8. Qual ¢ o papel social da escola?
9. Qual deve ser a finalidade educativa de um material didatico?
10.  Vocé acredita que a partir dos estudos da PHC e da utilizagdo do material alternativo o

ensino de quimica possa ser apresentado de uma maneira mais humanizada? Justifique
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APENDICE C - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa intitulada: O
ENSINO DE QUIMICA NA EDUCACAO BASICA: PROPOSTAS DIDATICAS NUMA
ABORDAGEM DA PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA . Meu nome ¢ Michele

Cristina da Silva Oliveira sou a pesquisadora responsavel. Apds receber os esclarecimentos e
as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte deste estudo, assine, por favor, ao final a
ultima pagina deste documento, em duas vias, sendo que uma delas ¢ sua e a outra ficard aos
meus cuidados. Caso vocé ndo queira participar vocé ndo serd penalizado (a) de forma alguma.
Porém, se aceitar participar, as diividas que ocorrerem poderao ser esclarecidas por mim, via e-
mail micheleprofcristina@yahoo.com.br e, inclusive, sob forma de ligagdo a cobrar, e ou pelo
WhatsApp por meio do contato telefonico (66) 98105-5771. Ao persistirem as duvidas sobre
os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o
Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de

Goias/IFG, pelo telefone (62) 3612-2239 ou e-mail cep@ifg.edu.br.

1. INFORMACOES IMPORTANTES SOBRE A PESQUISA

Neste topico estdo todas as informacgdes sobre a pesquisa, desde o titulo, objetivos

procedimentos e métodos nela envolvidos até a divulgacdo dos resultados.

1.1.  Exposi¢do do titulo, justificativa e objetivos da pesquisa

A pesquisa em questdo esta sendo desenvolvida no programa de Pos-Graduagdo em Educagédo
para Ciéncias e Matematica — Doutorado Profissional — do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncias e Tecnologia de Goias, Campus Jatai. Esta pesquisa, do tipo qualitativa, tem por
objetivo investigar de que forma o estudo da Pedagogia Historico Critica podera contribuir para
uma pratica formativa mais humanizada no ensino de Quimica. Os participantes da pesquisa
serdo professores da area de Ciéncias da Natureza da Escola Estadual Professor Domingos
Aparecido dos Santos localizada na regido do conjunto Sio José no municipio de
Rondonodpolis/MT. A pesquisa ocorrera a partir Janeiro de 2024 e terd continuidade por todo o
ano. Para o desenvolvimento do trabalho sera preenchido um questionario inicial que versa

acerca das concepgOes que os participantes possuem sobre o uso das propostas atuais que tem
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desenvolvido com estudantes nos anos de 2022 ¢ 2023, além de serem convidados a sugerirem
objetos de conhecimento relativos ao 1° ano para a constru¢do das propostas alternativas que
irdo compor o caderno didatico-pedagdgico construido na perspectiva da pedagogia historico
critica. Além da contribuigdo a partir dos questionarios, esses professores participardo de rodas
de conversas, estabelecidas dentro da escola para discuss@o de temas referentes a PHC, onde
serdo motivados a contribuirem de forma coletiva na elaboracdo de um caderno didatico
pedagbgico contendo propostas alternativas para o ensino da quimica numa perspectiva
historico critica. Ao final da pesquisa havera outro questionario para coleta de dados a fim de
conhecer quais sdo as concepc¢des adquiridas acerca da PHC e de que forma ela podera
contribuir para um ensino mais humanizado na quimica.

Pode-se afirmar que atualmente o material adotado ainda nao foi construido com a participagao
efetiva de representantes da rede publica que estdo atuando em salas de aula em Mato Grosso
e o resultado dessa ag¢do gerou o trabalho com o material que ainda ndo atende totalmente as
particularidades de cada comunidade escolar. Diante disso ressalta-se a urgéncia de uma analise
critica desse material compreendendo também as concepgdes, dificuldades e discursos dos
professores que desenvolvem essas propostas em sala de aula. Além disso o desenvolvimento
desse trabalho ndo se limitard apenas a andlise do material didatico- estruturado, mas sera
desenvolvido e proposto um material didatico alternativo de Quimica fundamentado na
Pedagogia Historico Critica que sera validado por professores de Ciéncias do 1° ano do ensino
médio da Escola Estadual Professor Domingos Aparecido dos Santos. Além de propostas esse
material devera conter reflexdes e esclarecimentos de forma a possibilitar aos docentes avangos
na compreensdo de como a PHC pode contribuir efetivamente em uma pratica formativa mais
humana para o ensino de Quimica. Tem—se como objetivos principais desse trabalho analisar
de que forma o conhecimento da Pedagogia Historico Critica e a constru¢do de propostas
fundamentadas nessa perspectiva podem contribuir para uma pratica formativa mais
humanizada no ensino de Quimica, bem como também diagnosticar as principais concepgoes,
dificuldades, entraves e contradi¢cdes de professores que desenvolvem as propostas adotadas
pelo Estado no ensino de Quimica em uma escola publica do municipio de Rondondpolis em
Mato Grosso, analisando as bases pedagogicas e epistemologicas presentes nas propostas para
o ensino de quimica no 1° ano do Ensino Médio em uma Escola Estadual do estado do Mato

Grosso nos anos de 2022 e 2023.

1.2.  Procedimentos a serem utilizados para o desenvolvimento da pesquisa

A aplicacdo do questionario para a coleta de dados a fim de se obter conhecimentos acerca das
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concepgoes iniciais sobre o uso do material estruturado adotado pelo estado de Mato Grosso
para o ensino de Quimica ocorrerd de forma on line. As questdes apresentadas no questionario
estdo estruturadas de uma maneira clara e objetiva de forma a evitar confusdo, e fadiga aos
participantes no momento das respostas.

As rodas de conversa (RC) acontecerdo no interior da escola, preferencialmente em locais livres
e arejados, em que os docentes serdo acolhidos por uma estrutura fisica do espago organizada
em circulos para o didlogo. Durante esses momentos os educadores devem ser recebidos de
forma respeitosa e serdo convidados a ocuparem os espagos no circulo. E importante ressaltar
que em todo momento a comunicagdo da pesquisadora se fara de forma tranquila e ndo invasiva
para o desenvolvimento dos didlogos que acontecerdo uma vez ao més durante cinco meses €
terdo a duragdo de 3 horas nos periodos de contra turno dos educadores. Durante essa etapa a
coleta de dados acontecera por meio da gravacao dos dudios dos participantes.

Na ultima etapa sera aplicado um segundo questionario cujo objetivo ¢ compreender a partir
das concepgdes dos educadores de que forma o estudo da PHC e uso de seus fundamentos na
construcdo de novas propostas para o ensino de quimica podem contribuir para um ensino mais
humanizado no contexto dessa componente curricular. O questionario apresentara com clareza
¢ objetividade as questdes, ¢ sera disponibilizado de forma on-line assim como o primeiro

questionario.

1.3.  Especificagdo de riscos/desconfortos e beneficios sociais e académicos decorrentes da
participagdo na pesquisa

Em relagdo aos riscos da pesquisa os participantes, embora sejam minimos, temos que
considerar o cansaco, o aborrecimento ¢ a falta de tempo, além de desconforto, constrangimento
ou alteracdes de comportamento durante o preenchimento do questionario on-line, bem como
a participacdo nas rodas de conversa. Os participantes ficardo livres para participar das rodas
de conversa, as quais serdo realizadas no espaco da escola e em horarios das atividades
destinados ao planejamento coletivo dos professores. Vocé podera se recusar a responder o
questionario ou qualquer pergunta do mesmo caso lhe cause desconforto emocional e/ou
constrangimento sem que lhe cause quaisquer penalidades, garantindo assim o seu direito de
liberdade.

Vocé podera se recusar a participar das rodas de conversa a qualquer momento do processo de
execucao, sem que lhe cause quaisquer penalidades, garantindo assim o seu direito de liberdade.
Tera o direito de pleitear indenizagdo (reparacdo de danos imediatos ou futuros), garantida em

lei, decorrentes de sua participagdo na pesquisa. A pesquisadora garante aos sujeitos
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participantes, professores contratados ou concursados pela a SEDUC-MT, o acompanhamento,
assisténcia cabivel de forma integral, imediata e gratuita, caso possiveis desconfortos
emocionais e/ou riscos psicossociais ocorram em decorréncia das acdes relativas a pesquisa.
Em relagdo aos beneficios da pesquisa, sera uma oportunidade de conhecer os principais
fundamentos que compdem a Pedagogia Historico Critica o que ira contribuir bastante em seu
processo formativo, bem como participar como colaborador (a) da elaboragdo de um caderno

didatico pedagdgico para o ensino de quimica fundamentado na PHC.

1.4. Informagdo sobre as formas de ressarcimento das despesas decorrentes da cooperagao
com a pesquisa
Os participantes nao terdo despesas decorrentes de sua cooperagdo com a pesquisa. E caso sofra

qualquer tipo despesa, podera solicitar o ressarcimento.

1.5.  Garantia do sigilo que assegure a privacidade e o anonimato da participante

Sera garantido a liberdade de participagdo, a integridade de todos os participantes da pesquisa
e a preservacdo dos dados que possam identifica-los, garantindo, especialmente, a privacidade,
sigilo e confidencialidade. A manipulacdo dos dados coletados sera feita unicamente pela
pesquisadora responsavel. Sera descaracterizada toda e qualquer informagdo divulgada afim da

ndo identifica¢do dos participantes.

1.6.  Garantia de liberdade de participacio

Todos os participantes terdo a garantia expressa de liberdade de se recusar a participar ou retirar
o0 seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo. Apos a transcrigdo das
entrevistas, as participantes terdo acesso ao texto, antes da finaliza¢do. Nao havera divulgacgio

dos resultados sem que antes a entrevistada tenha lido todas as transcri¢cdes do que foi falado.

1.7.  Garantia de liberdade da participante em procedimentos especificos da pesquisa
Os participantes terdo a garantia e a liberdade de se recusar a responder questdes que lhe causem

desconforto emocional e/ou constrangimento durante a entrevista.

1.8.  Apresentagdo de resultados
Os resultados desse estudo serdo tornados publicos independentemente dos resultados que se
apresentem ao final dele e serdo divulgados para os participantes por meio da disponibilizagdo

do texto elaborado pela pesquisadora, possibilitando a cada um ter conhecimento do que foi
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elaborado a partir de sua propria fala.

1.9.  Apresentagdo das estratégias para divulgagdo dos resultados

Os resultados encontrados ao final da pesquisa serdo publicados na Tese de Doutorado em
Educacdo para Ciéncias e Matematica, bem como em artigos cientificos de periddicos
indexados. Além disso, os resultados serdo divulgados para as participantes da pesquisa ¢

instituicoes onde os dados foram obtidos.

1.10. Garantia de pleitear indenizagdo
Os participantes tém o direito de pleitear indenizagdo garantida em lei, decorrentes da sua
participacdo na pesquisa, caso se sintam prejudicados (as) no sentido de nao terem sido

respeitado o estabelecido neste termo.

2. CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA

Eu,
abaixo assinado, concordo em participar do estudo intitulado O ENSINO DE QUIMICA NA
EDUCACAO BASICA: PROPOSTAS DIDATICAS NUMA ABORDAGEM DA
PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA. Informo ter mais de 18 anos de idade ¢ destaco que

minha participacdo nesta pesquisa ¢ de carater voluntario. Fui devidamente informados (a) e
esclarecido (a) pela pesquisadora responsavel, Michele Cristina da Silva Oliveira, sobre a
pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participacdo neste estudo. Foi-me garantido que posso retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro,

portanto, que concordo com a minha participacdo no projeto de pesquisa aqui descrito.

Rondonopolis/MT, de de 2023.

Assinatura por extenso da participante

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel
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Educadenay e educadones,

.44

Este caderno ¢ dedicado a vocé, professora, a vocé professor que luta todos os dias para
fazer da escola publica um espaco de resisténcia e formagao! O produto educacional esta
classificado como material didatico ou instrucional, tratando-se de um caderno que contém
propostas pedagdgicas para o ensino de Quimica tendo como premissa tedrica a Pedagogia
historico-critica (PHC). Inspirada nos principios que foram sistematizados por Galvao, Lavoura
e Martins (2019) no livro Fundamentos da didatica historico-critica, esse trabalho ¢ uma
tentativa de trazer possibilidades reais e possiveis ao trabalho docente, respeitando os
fundamentos da PHC e ao mesmo tempo estabelecendo um didlogo com a escola publica.

O grande desafio ¢ apresentar algumas atividades didaticas que consigam ir além de uma
transposi¢ao didatica baseada em um esquematismo formal do método pedagogico, evitando
que o0 mesmo seja convertido em uma sequéncia de passos mecanicos formalizados.

Este caderno ndo € um manual ou roteiro com solugdes prontas, nao sendo possivel utilizar
esse material de forma coerente com seus principios se ndo houver dominio dos pressupostos
teoricos que sustentam a PHC. Trata-se de uma teoria que exige estudo sério e continuo. Por
isso este caderno ¢ inseparavel do movimento de formagdo do professor. Recomendamos de
forma enfatica a leitura cuidadosa da obra mencionada, bem como a participagdo ativa em
grupos de estudo e pesquisa, rodas de dialogo, seminarios e mesas de debate que abordem essa
tematica.

A estrutura espiralada das propostas reunidas, ndo visa oferecer receitas metodologicas,
mas sim provocar o pensamento pedagédgico a partir da realidade concreta da escola e dos
sujeitos que a compoem. Cada proposta nasceu de um debate articulado entre as professoras
colaboradoras e os saberes escolares. Ao pensarmos a quimica como parte da cultura humana
socialmente produzida e ao reconhecer o papel do professor como sujeito historico
comprometido com a classe trabalhadora, esse caderno reafirma a importancia da escola como
espago privilegiado de acesso ao conhecimento sistematizado que tem como missao
instrumentalizar os filhos e filhas da classe trabalhadora no combate a hegemonia.

Nosso desejo € que esse material sirva como uma ferramenta de apoio, inspiragdo e

dialogo para que cada educador e educadora possam, recriar suas praticas orientados pelo rigor
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tedrico e a0 mesmo tempo pelo compromisso com a transformacgao da realidade.

Mais uma vez reafirmamos o compromisso de ndo nos apropriarmos desse espaco em
busca de trazer propostas organizadas em etapas lineares. Mas ¢ nossa intengdo que esse
material seja visto pelos docentes como uma espiral de movimentos pedagdgicos que emergem
da mediagdo e da contradi¢do do espago escolar abrindo e reabrindo diregdes e caminhos rumo

a uma apropriacao dos saberes elaborados na area de quimica.
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Meovimentes de cadewne: sakeres e edpivol

.44

A estrutura desse trabalho inspira a organizagdo de outros planejamentos de ensino que
venham a ser elaborados por educadores que pretendam pensar o ensino na perspectiva da
Pedagogia historico-critica compreendendo o conceito de educacdo como mediacao da pratica
social global (Saviani, 2009).

Sendo assim para que isso acontega, € preciso prestarmos ateng¢ao ao transito dialético
de transformagdo. Cada sessdo foi pensada com objetivo de apontar caminhos mais concretos
para uma didatica propriamente dita na tentativa de trazer alguma contribui¢do na pratica que
consiga atender de maneira plausivel toda a complexidade dessa teoria pedagogica.

E como afirma Messeder Neto (2022), pensar a pratica pedagogica historico-critica
dentro de uma escola concreta, com professores concretos e alunos concretos. Pretendemos
apresentar cada uma delas de acordo com os pressupostos que fundamentam a PHC,
esperancando a promoc¢do do cumprimento da funcdo social da escola publica como

transmissora dos conhecimentos mais elaborados.
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Cenhecimente e iedas: Q que & umpetounte?

.44

Essa sessdo corresponde a problematizagdo dentro da perspectiva orientada por
Galvao, Lavoura e Martins (2019), para o desenvolvimento do método histdrico- critico.
No entanto ndo se trata de uma etapa previamente determinada e mecanicista, trazendo,
além disso, o movimento dialético entre os educadores e a pratica social dos estudantes.
Rompemos aqui com a problematizacao oriunda da esfera estudantil, pois para os autores
da obra que sustenta os fundamentos desse trabalho, o &mbito da problematizacao
conclama muito mais a esfera cognitiva dos professores sobre o que deve ser ensinado do
que a esfera cognitiva dos alunos.

Tendo isso em vista, Saviani complementa que a problematizacdo deve ser o
primeiro passo do trabalho educativo, pois para o autor se trata da identificagdo dos
problemas postos pela pratica social, e que exigem uma resposta da educacdo e do
processo educativo.

Cada proposta que compode este caderno nasce do processo de construcao coletiva
vivenciado no interior de uma pesquisa de doutorado e a partir das rodas de didlogo com
professoras colaboradoras da rede publica de ensino de estado de Mato Grosso emergiram

tematicas consideradas relevantes no primeiro ano do ensino médio.

10



A sessdao “Ferramentas para ler o mundo” representa o movimento da
instrumentalizagdo compreendido aqui como a mediacdo do conhecimento cientifico. Nesse
processo entendemos o educador como um intelectual que possui a tarefa de oferecer aos
educandos os instrumentos de compreensdo da realidade. Mas de que forma esses contetidos
podem ser transmitidos? Para Galvao, Lavoura e Martins (2019), as formas pedagogicas
adequadas sdo todas aquelas que contribuam para a transmissao do saber escolar e ainda reitera
que em didatica isso tem correspondéncia com procedimentos, recursos e técnicas que permitam
a efetivagdo dos conteudos levando-se em conta os sujeitos destinatarios. Sendo assim
“Ferramentas para ler o mundo” se propde a disponibilizar instrumentos conceituais que
fortalecam a luta dos filhos e filhas da classe trabalhadora.

E também nesta se¢iio que serdo apresentadas atividades, experimentagdes e sugestdes
de produgdes, organizadas a partir de principios da Pedagogia Historico-Critica. Tais
proposigdes assumem um carater diretivo, na medida em que expressam uma intencionalidade
pedagogica vinculada a compreensdao do conhecimento como mediagdo para a humanizagao.
Contudo, essas propostas nao se configuram como planos de aula fechados ou prescritivos.
Devem ser compreendidas como movimentos pedagogicos abertos, a serem apropriados,
tensionados e reconstruidos pelos sujeitos envolvidos no processo educativo, no interior do

movimento dialético da pratica social.
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Nesta sessao que esta fundamentada no conceito de catarse tal como assimilado na PHC
damos lugar para as silenciosas transformagdes € compreensodes da pratica social. Para Galvao,
Lavoura e Martins (2019), a catarse nao ¢ sindnima de avaliacao pontual, e orientam ainda que
nao havera uma catarse por conteudo ou aula ministrada. Para esses autores o processo de
catarse em seus vinculos com a PHC aponta na dire¢do do produto que se almeja por meio do
processo de ensino. Dessa forma orientamos que “Atravessias” nao ¢ o fim do percurso, mas

um ponto que atravessa toda proposta pedagogica.

XNy

12



% O

~L ) %

A pudlica deciol e mevimente: Gabenes que de
teruoun lulou

.44

Nesta sess@o ndo tratamos da pratica social como ponto de partida ou de chegada, como
sugerem as categorias do caminho orientado por Gasparin (2002).

Nao falaremos de um retorno & realidade, como quem sai da escola para reencontrar o
mundo. E preciso compreender a prética social como movimento histérico e contraditorio que
se entrelaga com o processo educativo sem jamais se separar dele.

Ao unir nessa sessdo o que na abordagem de Gasparin aparece como ponto de partida
(Pratica social inicial) e ponto de chegada (pratica social final) assumimos intencionalmente
uma concepg¢ao nao fragmentada, nem linear, mas dialética da pratica educativa.

Assim nas propostas didaticas reunidas nesse caderno, esse movimento serd continuo.
Cada proposta parte da pratica social e retorna a ela, porém o retorno nao € ciclico, ¢ espiralado,
pois quanto mais oferecermos instrumentos para a compreensao da realidade, nos depararemos
com a necessidade de outras problematiza¢des advindas da pratica social, o que significa que a
instrumentalizacao produziu avanco no dominio dos alunos (Galvao; Lavoura; Martins, 2019,
p-135).

Nao serdo apresentadas conclusdes fixas ou produtos acabados, mas expressodes do saber
dentro do movimento da pratica social, ndo como aplicagdo ou transformacdo imediata de
postura, mas compreendendo que o psiquismo humano tem uma longa jornada, para alcangar
formas de pensamento rigorosamente abstratas, e a educacao escolar tem um longo caminho

para que as praticas ndo sejam imediatas (Galvao; Lavoura; Martins, p.137).
Os saberes tornam-se instrumentos de luta, de denuncia, de resisténcia!

O conhecimento cientifico constitui mediagdo fundamental para a formacgdo da
consciéncia acerca do lugar que o estudante ocupa no mundo, possibilitando sua constitui¢ao

como sujeito de agdo.
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Quande a tegniov encenbuo o ingguielog o :
Ridleges necessdnies na PHC

O ensino de quimica quando orientado pela Pedagogia historico-critica deve assumir a
formacdo em cada sujeito particular das capacidades que ja foram elaboradas historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens, para Galvdo, Lavoura e Martins (2019), somente
dessa forma estaremos trabalhando efetivamente para a formacao dos individuos dentro de uma
perspectiva que busque a superacao das desigualdades de classe a partir de sujeitos historicos e
transformados com a participacao da escola.

Para Neto (2022), ¢ preciso aprofundar nossos estudos sobre elementos para pensar a
pratica historico-critica no ensino de Ciéncias.

Se por um lado as contribui¢cdes da obra Fundamentos para uma didatica historico-
critica sdo valiosas no sentido de argumentarem os pontos frageis de um esquematismo
mecanico que vinha sendo associado a proposta de Gasparin, por outro, ainda permanecem em
muitos momentos no campo da abstragdo, o que para Messeder Neto (2021) existe o risco de se
cair em um verbalismo que contribui pouco para que professores e professoras de “carne e 0sso”
conseguirem tornar possivel uma pratica pedagdgica transformadora.

O proprio professor Saviani em uma entrevista concedida a Martins ¢ Rezende afirma
que o desafio que permanece mesmo apods a publicacdo da obra € o de construir uma didatica
que traduza os fundamentos da PHC sem com tanto reduzi-los a um conjunto de etapas.

No ambito da Pedagogia Historico-Critica, a centralidade dos contetidos escolares no
processo educativo constitui um pressuposto fundamental, ainda que essa compreensdo se
diferencie de abordagens que tendem a secundarizar o conhecimento sistematizado.

No entanto ¢ preciso compreender que a PHC também reafirma que sua funcao ultrapassa
o0 ensino pelo ensino, mas assim como nos esclarece Neto (2022) ¢ imprescindivel que os alunos
compreendam a pratica social.

Para além disso, a proposta deste caderno didatico-pedagogico fundamenta-se na
articulagdo entre os conceitos e saberes da Quimica ¢ os problemas concretos que atravessam a
vida dos filhos e filhas da classe trabalhadora, tomando o conhecimento cientifico sistematizado
como mediacao central do processo educativo e inserindo-o no movimento dialético da pratica
social.
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Cenhecimente e wedas, © que & importonte?

Essa proposta foi elaborada a partir do artigo Mapping of Medicinal Plants in Mato Grosso,
Brazil, tomado como referéncia para a selecao e a organizagao dos contetidos a serem trabalhados com os
estudantes da 1? série do ensino médio. Com base nos temas e problematizacdes presentes no artigo, € em
didlogo com os fundamentos da Quimica, foram definidos alguns conteudos considerados prioritarios para o
desenvolvimento das atividades didaticas, buscando articular o conhecimento cientifico escolar com aspectos
da realidade local.

O artigo analisa os estudos cientificos e patentes relacionados as plantas medicinais do Cerrado
brasileiro com base em um levantamento bibliografico e documental. O texto nos convida para uma reflexao,
pois se trata de conhecimentos que fazem parte dos nossos quintais, cozinhas e as memorias das familias, ao
mesmo tempo em que denuncia a forma de apropriagdo desse saber ancestral que vem sendo patenteado e
transformado em lucro por empresas, afastando-o de suas raizes comunitarias.

Foi nesse contexto que surgiram as primeiras perguntas:

O que a quimica tem a ver com isso? O que nossos alunos precisam aprender para entender

essas relacoes?

Saberes em espiral:

. Propriedades dos compostos .
. Métodos de extracdo de substancias.
. Compostos bioativos e suas fungdes biologicas

16



v Provoque uma aproximagio com trechos do artigo que mencionem os compostos bioativos € suas

funcdes bioldgicas.

v Favorega a formagao de pequenos grupos colaborativos. Cada grupo podera escolher um composto

e pesquisar (onde ¢ encontrado? Qual a sua estrutura quimica? Quais cuidados ou limites no uso?)

Atividade 2

v E interessante construir junto aos estudantes uma vivéncia pratica que permita experimentar e
discutir diferentes formas de extragdo de substancias presentes em plantas: infusdo, maceragao

e decocgao.

v Crie um espago de debate para que os alunos tragam contribuigdes acerca de quais seriam os

principios fisico-quimicos de cada método

Atividade 3

v’ Levar amostras de extratos (naturais ou simples) e promover uma discussdo pratica:

e Porque alguns compostos se dissolvem em 4dgua e outros em alcool?
e Como a polaridade interfere na extragao?

e E possivel elaborar um quadro de experimentos com observagdes dos

alunos

1
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v’ Apresentar aos alunos o conceito de patente e de que forma funciona o registro de saberes e

produtos naturais.

v’ Utilizar o préprio artigo para identificar empresas ou paises que registraram patentes sobre

plantas do cerrado.

v Refletir: as comunidades que usam essas plantas tem acesso ao que foi

patenteado? Quem lucra com isso?

v Nessa proposta de atividade os alunos devem criar um dicionario cientifico coletivo
reunindo palavras, expressoes € conceitos que surgirem ao longo do estudo acerca das
plantas medicinais do Cerrado, especialmente ao longo das conversas, aulas tedricas e

uma possivel leitura integral do artigo.
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Altividoude 1

.44

Contextualizacao

A presente atividade propde a articulagdo entre o estudo de compostos organicos e suas
fungdes bioldgicas, com base em uma abordagem investigativa e colaborativa. Busca-se
favorecer a leitura e interpretacdo de textos cientificos, o desenvolvimento do pensamento
critico e a compreensdo das relagdes entre a estrutura quimica das substancias e seus efeitos

sobre os sistemas biologicos.

Objetivos

v Promover a aproximacgdo dos estudantes com a linguagem cientifica por meio da
leitura de trechos de artigos que tratem de compostos bioativos.

v' Estimular a pesquisa e o trabalho colaborativo na identificagdo e analise de
compostos de interesse quimico-bioldgico.

4 Compreender a relacao entre estrutura quimica e fungdo bioldgica de compostos
presentes em alimentos, plantas e produtos naturais.

v' Discutir limites, riscos e beneficios do uso de compostos bioativos em diferentes

contextos.

Etapas da Atividade

1. Leitura e problematizacao inicial

O (a) docente podera iniciar a atividade com a leitura orientada de trechos de um
artigo cientifico ou de divulgacdo cientifica que mencionem compostos bioativos e suas

fungdes biolodgicas.

A partir dessa leitura, propde-se uma breve discussio coletiva, conduzida por perguntas

disparadoras, tais como:

4 O que caracteriza um composto como “bioativo”?
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v Em que situagdes ou produtos esses compostos estdo presentes?

.44

4 Quais relagdes podem ser estabelecidas entre suas propriedades quimicas e os

efeitos no organismo?

Essa etapa visa provocar a curiosidade e situar os estudantes no campo conceitual da

atividade.
2. Organizacao dos grupos e definicao do foco de estudo

Em seguida, forma-se a turma em pequenos grupos colaborativos (3 a 5 participantes).
Cada grupo devera selecionar um composto bioativo de interesse para investigacao.
Sugestdes: flavonoides, carotenoides, cafeina, curcumina, taninos, resveratrol, capsaicina,

licopeno, entre outros.
3. Pesquisa orientada

Os grupos desenvolvem uma pesquisa guiada, utilizando fontes confidveis (artigos
cientificos, revistas de divulgacao cientifica, livros didaticos, bases como SciELO ou Google
Académico).

O roteiro de investigagao podera conter as seguintes questoes:

I.  Onde o composto ¢ encontrado na natureza?

2 Qual sua estrutura quimica ou grupo funcional predominante?
3. Quais sdo suas fung¢des biolégicas e possiveis aplicagdes?

4 Existem limites ou cuidados de uso associados a esse composto?

5. Em que produtos ou contextos ele ¢ utilizado (alimenticio, farmacéutico,

cosmético etc.)?

O(a) docente pode acompanhar o processo de pesquisa, orientando sobre a sele¢ao de

fontes e o registro das informagdes.

4. Sistematizacao e socializacao
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Apo6s o levantamento de dados, os grupos deverdo organizar as informacdes em

.44

formato sintético, que podera ser apresentado oralmente, em poster ou em slides. Recomenda-
se que, ao final das apresentacdes, seja promovida uma discussio integradora, na qual o

professor sintetize as relacdes observadas entre:

4 estrutura quimica e funcdo biologica;

<\

potencial benéfico e riscos associados ao uso dos compostos;

\

papel da quimica na compreensdo de fendmenos naturais e na saude humana.
5. Encerramento e reflexio

Como etapa conclusiva, sugere-se a elaboracao de um registro individual (texto curto,

mapa conceitual ou quadro comparativo) respondendo as perguntas:

4 O que aprendi sobre os compostos bioativos?
4 Como a estrutura quimica influencia suas propriedades?

v Que cuidados devemos ter ao relacionar ciéncia, natureza ¢ consumo?

Esse momento visa consolidar os conceitos e valorizar a reflexao critica sobre o tema.
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Alividode 2

.44

Contextualizacao

A atividade propde uma vivéncia pratica de experimentacdo e analise dos diferentes
métodos de extracdo de substancias vegetais infusdo, macera¢do e decoccdo, praticas
historicamente presentes na cultura popular. Busca-se integrar o saber tradicional e o
conhecimento cientifico, promovendo a reflexdo sobre os principios fisico-quimicos que regem
esses processos € a relagdo entre varidveis como temperatura, tempo, polaridade e solubilidade

na eficiéncia das extragoes.

Objetivos

4 Reconhecer diferentes formas de extracdo de substancias presentes em plantas e
seus fundamentos fisico-quimicos.

4 Observar empiricamente como temperatura e tempo influenciam a solubilidade e
a difusao de compostos.

4 Estimular a investiga¢dao ¢ o debate cientifico a partir de praticas cotidianas de
preparo de infusdes e extratos vegetais.

v' Desenvolver a capacidade de articular observagdes praticas com conceitos

quimicos tedricos.
Etapas da Atividade
1. Leitura e problematizacio inicial

O(a) docente poderad introduzir a atividade retomando discussdes sobre compostos

bioativos e suas origens vegetais, propondo a seguinte problematizagao:

. De que forma substancias ativas sdo extraidas das plantas?
. Por que diferentes métodos (infusdao, maceracdo, decoc¢do) produzem resultados
distintos?
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A partir dessas questdes, constroi-se o sentido investigativo da vivéncia pratica,
relacionando os métodos tradicionais de preparo a processos de dissolugdo, difusdo e

estabilidade térmica das substincias.
2. Organizacio dos grupos e definiciio do foco de estudo

A turma ¢ organizada em pequenos grupos colaborativos (3 a 5 estudantes).
Cada grupo sera responsavel por realizar os trés métodos de extragdo utilizando a mesma
planta (camomila, hortela, erva-doce, hibisco ou boldo).
Essa organizacdo favorece a observacdo comparativa dos resultados obtidos em condigdes

distintas de temperatura e tempo.
3. Pesquisa orientada e experimentacao
Os grupos desenvolvem a atividade pratica seguindo o roteiro experimental:

a) Infusao:
A agua ¢ aquecida até proximo da ebuli¢do, sendo entdo vertida sobre a planta, que
permanece em repouso por 5 a 10 minutos, coberta.
* Principio fisico-quimico: difusdo em meio aquecido, preservacdo de compostos volateis e

termossensiveis.
b) Decoccao:

A planta ¢ colocada para ferver juntamente com a dagua por alguns minutos.
* Principio fisico-quimico: maior solubilizacdo de compostos estdveis ao calor ¢ extragdo

forcada por agitagdo térmica.
¢)Maceracao:
A planta permanece imersa em agua a temperatura ambiente por um periodo prolongado.

* Principio fisico-quimico: extragdo lenta por gradiente de concentragdo, sem degradagdao

térmica dos compostos.

23



XNy

Durante o processo, os estudantes deverao registrar observacoes referentes a:

.44

v Cor, aroma ¢ aspecto das solugdes obtidas;
4 Tempo de extracdo e temperatura da agua;

v Alteragdes perceptiveis na planta e no liquido apds o processo.
4. Sistematizacao e socializacao

ApOs a experimentacdo, 0s grupos reinem suas observagdes ¢ compartilham os resultados.

O(a) docente promove uma discussdo coletiva com base em perguntas orientadoras, como:

4 Quais diferengas foram observadas entre os métodos?

4 Que papel a temperatura exerce na solubilidade dos compostos?

4 Como o tempo de contato interfere na extragao?

4 Que relacdo pode ser estabelecida entre o tipo de substancia extraida e o método
utilizado?

A mediagdo docente deve enfatizar conceitos como solubilidade, polaridade, difusao

e estabilidade térmica, articulando a linguagem cotidiana com o discurso cientifico.

5. Encerramento e reflexao

Os estudantes produzem um registro individual ou coletivo, contendo:

Descrigao sintética dos trés métodos;

Interpretagdo dos resultados observados a luz dos conceitos fisico-quimicos;

ASEIANEEEN

Consideragdes sobre o didlogo entre o saber tradicional e o saber cientifico;
4 Reflexdo sobre o impacto dessas praticas no uso cotidiano de plantas medicinais

e alimentos funcionais.

Recursos Sugeridos

4 Plantas secas (camomila, erva-doce, hibisco, hortela, boldo).

v Recipientes de vidro ou béqueres.
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v' Fogareiro elétrico, chaleira ou aquecedor de agua.

v TermoOmetro e crondOmetro.

4 Fichas de observagdo ¢ materiais para registro.

Possibilidades de Ampliagao

A atividade pode ser ampliada por meio de:

4 Analises comparativas (pH, coloragdo, condutividade) das solugdes obtidas.

v Integragdo com a atividade anterior sobre compostos bioativos, relacionando os
métodos de extragdo as substancias estudadas.

4 Elaboracdo de painéis explicativos ou cartazes cientificos que apresentem os

resultados da turma e suas interpretagdes.
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Contextualizacao

A atividade propde uma discussao pratica sobre a solubilidade de compostos bioativos
e o papel da polaridade dos solventes (agua ¢ alcool) nos processos de extragdo.
Por meio da observagdo de amostras de extratos naturais ou simples, busca-se compreender
por que determinados compostos se dissolvem em um solvente ¢ ndo em outro, articulando
conceitos de interacdes moleculares, polaridade e forcas intermoleculares a situagdes

experimentais concretas.
Objetivos

4 Analisar o comportamento de diferentes compostos vegetais frente a solventes de
polaridade distinta.

4 Compreender a relagcdo entre polaridade molecular e solubilidade.

4 Estimular a observagdao, a compara¢ao e o raciocinio cientifico a partir de
exemplos empiricos.

v' Desenvolver a habilidade de registrar e interpretar dados experimentais.
Etapas da Atividade
1. Leitura e problematizacio inicial

O(a) docente retoma as discussdes anteriores sobre extracio de substancias vegetais

(infusdo, maceracgdo e decoccdo) e introduz a nova problematizagao:

. Por que alguns compostos se dissolvem facilmente em agua, enquanto outros se
solubilizam melhor em alcool?
. O que significa dizer que uma substancia ¢ polar ou apolar?

. Como essas caracteristicas influenciam o tipo de extracdo e os compostos obtidos?
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Essas questdes orientam a reflexdo inicial, preparando o campo conceitual para a

observagao pratica.

2. Organizacao dos grupos e definicao do foco de estudo

A turma ¢é organizada em grupos colaborativos (3 a 5 estudantes).
Cada grupo recebera amostras de extratos vegetais preparados com solventes diferentes (agua
e alcool etilico a 70% ou etanol de uso laboratorial).
Os extratos podem ser obtidos de plantas conhecidas, como hortela, camomila, acafrao, erva-

doce ou hibisco, de modo a permitir observacdes de cor, odor e aspecto visual.

3. Pesquisa orientada e experimentacio

Os grupos devem observar e registrar as diferencas entre os extratos aquosos ¢

alcoolicos, respondendo a um roteiro orientador:

1. Qual ¢ a aparéncia (cor, transparéncia, intensidade) de cada extrato?

2. Hadiferenca perceptivel entre os solventes?

3. Quetipo de substancias parece ter sido extraida em cada caso (pigmentos, aromas,
6leos)?

4. Como podemos explicar essas diferencas em termos de polaridade?

Durante a observagao, o(a) docente retoma brevemente conceitos fundamentais:

. Polaridade da molécula da agua (H20) e sua capacidade de dissolver compostos
10nicos ou polares.

. Polaridade intermediaria do etanol, que permite dissolver substancias de
natureza parcialmente apolar (6leos essenciais, pigmentos).

. Principio da semelhanca de polaridades: “semelhante dissolve semelhante”.

4. Sistematizacio e socializa¢ao

Apos a analise, cada grupo elabora um quadro de experimentos contendo:
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Solvente Planta/Matéria- Observacoes (cor, Interpretacio sobre

Utilizado prima odor, aspecto) Polaridade e Solubilidade

Os resultados sdo apresentados e discutidos coletivamente.

O(a) professor(a) conduz o debate, destacando as relagdes observadas entre:

4 a polaridade do solvente e o tipo de composto extraido;

4 o comportamento de substancias hidrossoluveis e lipossoluveis;

v' aimportancia da escolha do solvente em processos farmacé€uticos, cosméticos e

alimentares.
5. Encerramento e reflexao

Como fechamento, os estudantes produzem um registro reflexivo individual ou
coletivo abordando:

4 O que observaram sobre a influéncia da polaridade na extragdao?

4 Que relagdao ha entre as propriedades quimicas dos compostos € o solvente
utilizado?

v De que forma o conhecimento cientifico explica praticas tradicionais e industriais
de extragdo de substancias vegetais?

O(a) docente encerra retomando a articulagdo entre experiéncia pratica, conceitos quimicos e

aplicacao social do conhecimento.
Recursos Sugeridos

4 Amostras de extratos vegetais em agua e¢ em alcool (podem ser preparados
previamente).

v Recipientes de vidro ou tubos de ensaio.

v Conta-gotas ou pipetas.

4 Materiais para registro (fichas, quadros comparativos).

v

Equipamentos de seguranga basicos (luvas, aventais, 6culos de prote¢ado).

Possibilidades de Ampliacio
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v' Andlises complementares de pH, densidade ou condutividade das solugdes

A atividade pode ser ampliada com:

obtidas.

v Discussdo sobre o uso de solventes em extragdes industriais e laboratoriais.

4 Integragdo com as atividades anteriores, compondo uma sequéncia investigativa
sobre compostos bioativos, métodos de extracdo e principios

v fisico-quimicos associados.
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Alividade 4
Contextualizacio

A atividade propde discutir a relagdo entre ciéncia, tecnologia e conhecimento tradicional,
a partir da analise de como plantas do Cerrado tém sido objeto de registro de patentes por
empresas ou paises. O debate busca sensibilizar os estudantes para as dimensdes éticas, sociais
e econdmicas envolvidas na apropriagdo dos saberes populares e naturais, incentivando o

pensamento critico sobre a exploragdo dos recursos bioldgicos e culturais do Brasil.
Objetivos

v' Compreender o conceito de patente e sua fungdo na protegdo de invengdes e
produtos.
v" Identificar exemplos de registro de patentes relacionados a plantas e compostos

do Cerrado.

(\

Refletir sobre os impactos da bioprospec¢do e da biopirataria.

<

Analisar criticamente a relacao entre saberes tradicionais, ciéncia e mercado.

Etapas da Atividade

1. Apresentacio Conceitual
Iniciar com uma breve explicagdo sobre o que ¢ uma patente, como se realiza o processo

de registro e quais sdo seus principais critérios (novidade, aplicagdo industrial e originalidade).

2. Analise do Artigo
Solicitar que os alunos revisitem o artigo trabalhado anteriormente e identifiquem
trechos que mencionem empresas, instituigdes ou paises que tenham registrado patentes

envolvendo plantas do Cerrado.

3. Investigacdo em Grupo
Formar pequenos grupos para que cada um escolha um exemplo de patente

mencionado no artigo.
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v O que foi patenteado (planta, composto, produto)?
v" Quem realizou o registro (empresa, universidade, pais)?

v Harelagdo com o uso tradicional por alguma comunidade local?
4. Discussiao Coletiva

Promover um espago de debate com base nas perguntas orientadoras:

As comunidades que utilizam tradicionalmente essas plantas tém acesso ao que foi
patenteado?

Quem se beneficia economicamente desse processo?

Quais dilemas éticos e sociais emergem dessa pratica?

5. Encerramento e Reflexao

Concluir a atividade com a elaboragdo coletiva de um quadro ou mapa conceitual que
sintetize as ideias principais discutidas. Incentivar os estudantes a refletirem sobre o papel da
ciéncia na valorizacdo (ou exploragdo) dos saberes tradicionais € sobre a importancia de
politicas que garantam o direito das comunidades locais aos seus conhecimentos e recursos

naturais.

Recursos Sugeridos

AN

Texto base (artigo utilizado nas atividades anteriores).

(\

Quadro, cartolina ou plataforma digital colaborativa (como Padlet ou Jamboard).

<

Computadores ou celulares com acesso a internet (para consultas a bancos de
patentes, como INPI ¢ WIPO).

v" Canetas, marcadores e post-its
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Alividode 5

.44

Contextualizacao

A proposta busca integrar linguagem, ciéncia e cultura a partir da criacdo de um
dicionario cientifico coletivo. Durante o estudo sobre as plantas medicinais do Cerrado, surgem
inimeros termos, expressdes e conceitos que podem ser registrados, ressignificados e
compartilhados em forma de producdo colaborativa. Essa vivéncia incentiva o protagonismo
dos estudantes, valoriza seus modos de falar e compreender o mundo e, a0 mesmo tempo,

estimula a apropriacao de conceitos cientificos de modo contextualizado e significativo.
Objetivos

v Reunir e sistematizar termos e expressdes relacionados as plantas medicinais do
Cerrado.

v' Promover a apropriagdo de conceitos cientificos de forma dialogica e
contextualizada.

v Valorizar o conhecimento prévio ¢ a linguagem dos estudantes, aproximando o
saber popular do saber cientifico.

v Estimular o trabalho colaborativo e o protagonismo dos alunos na construgio de

material educativo.
Etapas da Atividade

1. Exploracio dos Saberes e Linguagens
Ao longo das discussdes em sala, aulas tedricas e leitura do artigo, incentivar os alunos
a registrar palavras e expressdes que aparegam de forma recorrente tanto no vocabulario

cotidiano quanto no cientifico.

2. Organizac¢io dos Registros
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Formar pequenos grupos para que cada um selecione um conjunto de palavras e

elabore breves defini¢des, com base em suas pesquisas, observacdes e nas discussoes

realizadas.
Cada verbete podera conter:

v" Nome da palavra ou expressio;
v' Significado popular (como € usada no cotidiano);
v' Significado cientifico (com base nas leituras ¢ aulas);

v Curiosidades ou exemplos relacionados as plantas do Cerrado.
3. Producio do Dicionario Coletivo

Unir os verbetes em um unico documento, fisico (cartaz, mural, caderno) ou digital
(Padlet, Google Docs, Canva).
O grupo pode decidir a forma de apresentagdo: ilustrado, descritivo ou artistico,

conforme o interesse coletivo.

4. Socializacido e Debate

Realizar um momento de partilha em que cada grupo apresente alguns verbetes ¢
explique como chegou as definigdes.
Estimular reflexdes sobre as diferencas entre linguagem cientifica e popular,

discutindo como ambas podem dialogar e enriquecer o conhecimento.

5. Encerramento e Reflexao

Encerrar com uma roda de conversa sobre o processo de construcdo do diciondrio,
destacando o valor de reconhecer os saberes locais e a importancia da linguagem como
instrumento de mediagdo entre o conhecimento empirico e o cientifico. Incentivar os alunos a
perceberem que o ato de nomear também ¢ uma forma de compreender e transformar a

realidade.

Recursos Sugeridos

v Caderno de registros ou fichas para anotagdes.
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v' Artigo de referéncia sobre plantas medicinais do Cerrado.

v Materiais para produ¢io (papel, cartolina, canetas, marcadores, computador ou

celular).

v" Plataforma digital colaborativa (Google Docs, Padlet, Canva, etc.).
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Propde-se um momento de devolutiva sensivel, no qual cada estudante possa expressar o

que foi vivido e aprendido de maneira livre, escolhendo a forma que mais o represente. Essa
expressao pode surgir em palavras escritas, faladas ou corporais, um texto, um pequeno video,

um desenho ou até uma dramatizacao breve. O essencial € que cada um se pergunte:

v" O que eu pensava antes deste percurso?
v" O que aprendi que me tocou profundamente?

v" O que ficou de tudo isso em mim?

Essas perguntas funcionam como fio condutor da reflexdo, ajudando os estudantes a
reconhecer transformacgdes internas e deslocamentos de pensamento. Como registro coletivo, o
grupo pode criar uma linha do tempo visual, reunindo momentos marcantes: uma roda de
conversa, um cheiro de planta, uma aula pratica, uma fala de colega. Cada lembranca se torna

uma semente dessa experiéncia.

Por fim, em uma roda de encerramento, todos sao convidados a compartilhar o que mais
os atravessou nesse processo palavras, sensacdes, descobertas. Esse momento ndo busca
conclusdes, mas celebra o percurso, o movimento e a aprendizagem construida entre o sentir e

o saber.
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A pudlica deciol e mevimente: Gabenes que de
tounoum o

.44

Chegando ao momento da pratica social, o conhecimento construido nas etapas
anteriores se transforma em a¢do coletiva. A escola se torna espago vivo de mobilizacao, onde
o aprender ultrapassa as paredes da sala e se faz gesto politico, denincia e cuidado com o
territorio. O que antes era estudo, agora se converte em movimento em um chamado a
responsabilidade diante das ameacas que recaem sobre as plantas nativas e os saberes que delas

brotam.

Essa etapa envolve toda a comunidade escolar e propde um processo de envolvimento
ativo, em que estudantes, professores e demais participantes se organizam para investigar,
registrar e intervir na realidade local. O percurso pode acontecer em diferentes frentes de

acdo, complementares entre si.
Entre os caminhos possiveis, destacam-se:

4 Mapeamento da realidade local: durante a proposta, os estudantes sdo
convidados a observar e documentar praticas que representem riscos as plantas nativas do
Cerrado desmatamentos, queimadas, descarte inadequado de residuos, invasdes em areas
de protecao ou relatos de exploragao comercial irregular de espécies medicinais. Essas
observagoes podem ser registradas em fotos, videos, relatos ou desenhos, compondo um
material de dentincia e sensibilizagao.

v Pesquisa sobre os 6rgios competentes: paralelamente, a turma pode investigar
quais instituicdes t€ém o dever de proteger o Cerrado e sua biodiversidade Ministério
Publico Estadual, Secretaria de Meio Ambiente, IBAMA, ONGs locais ou conselhos
municipais. A intenc¢ao ¢ compreender as responsabilidades legais e politicas envolvidas
na preservagdo ambiental, aproximando o conhecimento cientifico e o exercicio da

cidadania.
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v Producao de materiais informativos e de mobilizacao: a partir das observagdes

.44

¢ pesquisas, 0s grupos elaboram cartazes, panfletos, podcasts, videos, pegas teatrais ou
painéis expositivos, buscando comunicar & comunidade escolar e local a importancia de
cuidar do Cerrado e denunciar praticas de degradacdo. Esses materiais devem expressar
nao apenas dados, mas também sentimentos e percepcdes a voz dos que se importam com
a vida.

v Entrega simbélica ou real: como culminincia, propde-se um ato publico ou um
evento na escola, em que os estudantes possam apresentar os resultados de sua
investigagdo e entregar, de modo simbolico ou concreto, as cartas-denincia e os
materiais produzidos aos 6rgdos competentes ou a comunidade. Esse momento pode
incluir apresentacdes artisticas, exposi¢des ¢ falas abertas, transformando o espaco
escolar em territdrio de expressdo, didlogo e resisténcia. Mais do que uma etapa final,
essa pratica representa o ponto de virada do processo formativo: € quando o saber se torna
forca de luta e o conhecimento assume sua dimensao transformadora. Nesse movimento,
a escola se reconhece como parte do Cerrado guardia de memorias, de espécies e de

futuros possiveis.
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Cenhecimenties em edas: € gque é umpetionte?
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Nessa proposta o ponto de partida foi mais uma vez o didlogo com as docentes do grupo
que compde a pesquisa. Nos didlogos circulares convidamos as colaboradoras a refletirem sobre
temas que atravessam a pratica social. Entre os assuntos que emergiram com forca, a questao
dos agroquimicos se destacou apenas pelo vinculo direto com a quimica, mas pela necessidade
de se discutir o impacto da presenca de defensivos agricolas em nosso cotidiano. Essa proposta
esta sustentada também no artigo A quimica dos agrotoxicos (2012) publicado na Revista
Quimica Nova na Escola. O texto teve uma importante contribui¢do para construgdo das
atividades pois articula contetidos fundamentais da quimica com questdes sociais, ambientais e
econdmicas relacionadas ao uso de agrotoxicos.

Sabe-se que Mato Grosso ¢ marcado pela expansdo do agronegocio e pelo uso intensivo
de defensivos agricolas tanto quanto pelos conflitos socioambientais decorrentes, € assim

surgem os conteudos selecionados nessa sessao.
Saberes em espiral:

Fungdes quimicas inorganicas

Estado fisico da matéria (Estado fisico dos agroquimicos)
Aplicagdes e riscos (aerossois, formulagdes liquidas, pds soluveis)
Contaminacao do solo, da dgua e do ar.

Ciclo de vida dos produtos quimicos e seus riscos

AN N N N SN

Agroindustria, satide publica e seguranga alimentar

39



Alividade 1

v' Andlise de rotulos: Os alunos identificam os principios ativos e classificam as substancias

quanto a fungdo quimica, durante esse momento ¢ importante promover a discussao sobre o
uso indiscriminado dessas substancias e a linguagem técnica dos rdtulos inacessivel a

compreensao por parte dos agricultores.

Alividade 2

v Estudo dos agroquimicos: Discussido sobre como cada formula se comporta no ambiente:
dispersdo, absor¢do, contaminagdo, etc. E interessante simular com 4gua e corantes a

dispersao de um agrotoxico em solo seco e umido.

Alividade 3

v' Leitura orientada de um trecho do artigo que apresente os principais os principais

principios ativos utilizados em agrotoxicos

v’ Identificar nesses compostos suas fun¢des quimicas (4cidos, sais, oxidos, etc.) suas

caracteristicas estruturais e sua toxicidade.

v' E possivel que os estudantes construam uma tabela explicativa com nome

comercial, fun¢do quimica, tipo de agdo (herbicida, inseticida, etc.) e impacto.



v' A partir da explicagdo do artigo sobre como a solubilidade dos compostos interfere na sua

dispersdo do ambiente, os alunos comparam dois principios ativos: um hidrossolavel e

outro lipossoluvel.

v E possivel fazer uma simulagdo com oleos e agua, usando corantes para ilustrar a

dispersao.

Mividade 5

v" Constru¢do de um espiral do tempo desde a sintese quimica do agrotoxico até sua presenga

na cadeia alimentar com base nos dados do artigo.
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Contextualizacao

A proposta tem como foco desenvolver o olhar critico dos estudantes sobre o uso de
produtos quimicos na agricultura, a partir da anélise dos rotulos de agrotéxicos, fertilizantes,
defensivos ¢ outros insumos. Essa atividade busca relacionar os conteidos de Quimica com
situagdes concretas do cotidiano, promovendo o entendimento sobre os principios ativos, as
funcdes quimicas das substancias e o impacto do uso indiscriminado desses produtos no
ambiente e na saude humana.

Além disso, incentiva a reflexdo sobre a linguagem cientifica presente nos rotulos
muitas vezes inacessivel aos agricultores, destacando a importancia da democratizagdo do

conhecimento e do papel social da ciéncia.

Objetivos

4 Identificar e compreender os principios ativos presentes nos rotulos de produtos
agricolas.

v Classificar as substancias de acordo com suas fun¢ées quimicas (acidos, bases,
sais, 0xidos, compostos organicos etc.).

v Discutir os riscos e impactos do uso indiscriminado de produtos quimicos no
meio ambiente e na satude.

v' Analisar a linguagem técnica dos rétulos e refletir sobre sua acessibilidade para
os agricultores e a populagdo em geral.

4 Promover o pensamento critico e contextualizado sobre o papel da Quimica na

sociedade e na sustentabilidade.

Etapas da Atividade
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Solicitar que os alunos tragam para a aula rotulos ou fotografias de embalagens de

.44

1. Levantamento e Observacao Inicial

produtos agricolas.

Em grupos, eles devem observar as informagdes disponiveis: nome comercial,

principios ativos, formulas quimicas, instrugdes de uso e simbolos de perigo.
2. Identificacao e Classificacao Quimica
Com base nos rotulos coletados, orientar os alunos a:

4 Identificar os principios ativos e suas fun¢oes quimicas;
v Consultar livros, internet ou fichas técnicas para confirmar as classificagdes;
v' Registrar as informagdes em uma tabela com colunas como: Nome da substancia

| Fungdo quimica | Uso declarado | Riscos associados.
3. Discussao e Problematizacio
Promover uma conversa guiada com perguntas como:

Os rétulos sdo de facil compreensdo?
Que tipo de linguagem ¢ utilizada?

Os agricultores compreendem as informagdes de seguranca e dosagens?

AN NN

Que riscos podem surgir do uso incorreto ou excessivo desses produtos?

Nesse momento, estimular o debate sobre a acessibilidade da linguagem cientifica ¢ a

responsabilidade social da ciéncia.
4. Sistematizacao dos Resultados

Cada grupo devera preparar uma sintese das substancias analisadas, destacando

exemplos de fun¢des quimicas e os impactos observados.
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Essa sintese pode ser apresentada em formato de tabela, cartaz ou infografico, com

simbolos quimicos, fotos e anotag¢des interpretativas.
5. Socializagao

Organizar uma exposi¢do dos materiais produzidos e abrir espago para que 0s grupos

compartilhem suas descobertas.

Valorizar as diferentes interpretagdes e promover o didlogo entre os saberes cientificos

e o conhecimento empirico dos estudantes sobre o uso de produtos agricolas.
Encerramento e Reflexao

v Encerrar com uma roda de conversa destacando como a linguagem cientifica
pode aproximar ou afastar as pessoas do conhecimento.

v Refletir sobre a importincia de compreender os compostos quimicos presentes
no cotidiano e sobre a necessidade de praticas agricolas mais sustentaveis e
conscientes.

v Reforgar que a alfabetizacio cientifica ¢ também uma forma de emancipagio
social, pois possibilita que os cidaddos compreendam, questionem e

transformem a realidade em que vivem.
Recursos Sugeridos

Rotulos ou embalagens de produtos agricolas (originais ou impressos).
Livros de Quimica e fichas técnicas de produtos.
Computador ou celular com acesso a internet para pesquisa.

Tabelas de classificacdao de fungdes quimicas.

D N N N NN

Materiais de registro e apresentagdao (papel, cartolina, marcadores, Canva ou

Google Slides).
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Altividovde 2

Contextualizacao

Esta atividade busca aproximar os estudantes do entendimento sobre como os agroquimicos se
comportam no ambiente apos sua aplicacdo, abordando fendmenos como dispersao, absorgdo pelo solo,
lixiviagdo e contaminagdo de adguas superficiais e subterraneas. A proposta integra Quimica, Ciéncias
Ambientais e praticas experimentais, permitindo que os alunos observem de forma concreta o impacto
desses produtos e reflitam sobre o uso consciente e sustentavel na agricultura.

A simulac¢do com agua e corantes serve como recurso visual para compreender a dindmica dos
agroquimicos em diferentes condi¢des de solo, estimulando o pensamento critico sobre processos de

contaminacio € os riscos ambientais associados.
Objetivos

v Compreender o comportamento de agroquimicos no ambiente: dispersdo, absor¢do e
contaminagao.
v’ Relacionar os conceitos quimicos de solubilidade, absor¢io e transporte de substancias

com situacdes reais do campo.

<

Desenvolver habilidades experimentais por meio de simulagdes visuais.

<

Estimular a reflexdo critica sobre os impactos ambientais e sociais do uso de produtos
quimicos na agricultura.

v Promover a discussio sobre praticas agricolas sustentaveis e conscientizagdo ambiental.
Etapas da Atividade
1. Introducio e Levantamento

v Apresentar aos alunos diferentes formulas de agroquimicos (nomes comerciais,
principios ativos e formulas quimicas).

v Discutir, em grupo, como essas substincias podem interagir com o solo, a 4gua e o
ambiente ao redor.

v Levantar hipdteses sobre o comportamento de cada produto em diferentes condigdes do

solo.
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Dividir os alunos em pequenos grupos e organizar o material para a simulagao:

.44

2. Planejamento Experimental

Solo seco e solo imido em recipientes transparentes;

v

v

v" Agua com corante ou corantes simulando a dispersdo de agroquimicos;

v Colheres, pipetas e recipientes para observar a movimentagdo dos liquidos.

v Cada grupo deve planejar como aplicar o corante e registrar as observagdes de dispersdo

e absor¢ao.

3. Realizagio da Simulacio

Executar a atividade pratica, observando:
v Velocidade de dispersdo nos diferentes tipos de solo;
v Profundidade de penetragdo e absor¢io do corante;
v Possivel contaminagdo de areas adjacentes simuladas.
v Os alunos registram suas observagdes em tabelas, desenhos ou fotografias, destacando

as diferengas entre solo seco ¢ imido.

4. Analise e Discusséo

Orientar os grupos a interpretar os resultados, respondendo perguntas como:
Como o estado do solo influencia a dispersdo dos agroquimicos?
Quais fatores podem aumentar o risco de contaminacdo ambiental?

Como o conhecimento quimico pode auxiliar na reducdo de impactos ambientais?

AN N NN

Estimular o debate sobre o papel da Quimica na agricultura sustentavel e o uso

consciente de produtos quimicos.

5. Sistematizacio e Apresentagao

Cada grupo organiza suas observagdes ¢ conclusdes em um relatorio ou apresentagio visual.
v Podem produzir graficos, esquemas ou comparag¢des entre os resultados de solo seco e

umido.

Encerramento e Reflexao

Concluir com uma roda de conversa sobre a importancia de compreender os processos
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Refletir sobre o uso consciente de produtos quimicos, a responsabilidade dos agricultores e

ambientais que envolvem os agroquimicos.

cientistas, ¢ como a Quimica pode contribuir para praticas mais sustentaveis e seguras.
Destacar que simular ¢ nomear os processos ajuda a transformar a compreensdo em agao

concreta no cuidado com o meio ambiente.

Recursos Sugeridos

Recipientes transparentes (copos, caixas ou aquarios pequenos).

Solo seco e umido (pode-se usar terra de jardim ou areia misturada com agua).
Agua e corantes alimenticios ou naturais.

Colheres, pipetas e utensilios para simulacao.

Tabelas de registro, caderno ou folhas para anota¢des e desenhos.

AN N N N N

Computador ou celular para fotografar e registrar o experimento.
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Alividode 3

.44

Contextualizacao

A atividade propde uma abordagem integrada entre leitura, analise quimica e reflexao
critica sobre o uso de agrotoxicos. A partir da leitura orientada de trechos de artigos cientificos,
os estudantes identificardo os principios ativos mais comuns, suas fun¢des quimicas,
caracteristicas estruturais e toxicidade, ¢ compreenderdo como essas substancias atuam no

ambiente e na agricultura.

A proposta visa aproximar o conhecimento quimico da realidade pratica, estimulando a
alfabetizacdo cientifica, o pensamento critico e a capacidade de sistematizacao de informacgdes

complexas.
Objetivos

v' Identificar os principios ativos presentes em agrotoxicos a partir de leitura
cientifica.

4 Classificar as substancias quanto a fungdo quimica (4cidos, sais, oOxidos,
compostos organicos etc.).

v Reconhecer caracteristicas estruturais e toxicidade dos compostos quimicos
analisados.

4 Construir uma tabela explicativa relacionando nome comercial, fungdo quimica e
tipo de acdo (herbicida, inseticida, fungicida etc.).

v Desenvolver habilidades de analise, sintese e sistematizacdo de informagoes

quimicas e ambientais.

Etapas da Atividade

1. Leitura orientada
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Selecionar um trecho de artigo ou material cientifico que apresente os principais

principios ativos utilizados em agrotoxicos. Realizar a leitura em sala, com orientagdo do

professor para destacar:

Nomes das substancias;
Formulas quimicas;

Fungao e tipo de acao;

AN NN

Informagdes sobre toxicidade e impactos ambientais.

2. Identifica¢ao e Classificacao

Em grupos, os estudantes devem:

4 Identificar fun¢des quimicas (acidos, sais, 6xidos etc.) de cada principio ativo;
v Observar caracteristicas estruturais (formula molecular, grupos funcionais);

4 Registrar informagdes sobre toxicidade e recomendagdes de uso seguro.

3. Construcio da Tabela Explicativa

Organizar os dados coletados em uma tabela com colunas como:

| Nome Comercial | Principio Ativo | Fungdo Quimica | Tipo de Ag¢édo | Toxicidade /

Observagoes |

Cada grupo pode incluir cores, simbolos ou icones para destacar informagdes

importantes e facilitar a compreensao.

4. Discussao e Reflexido
Promover debate em sala sobre:
v Relagdo entre fung¢do quimica e tipo de acdo do agrotoxico;

4 Riscos associados ao uso indiscriminado;
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4 Como a informacgdo cientifica pode ser comunicada de forma mais clara para

agricultores e sociedade.

Estimular a andlise critica da linguagem técnica e da acessibilidade da informagao.

5. Sistematizacio e Apresentacio

Cada grupo apresenta sua tabela e explica as escolhas feitas na classificacdo e nos

registros.

Pode-se compilar todas as tabelas em um documento Unico, mural ou apresentacdo

digital, formando um mapa coletivo de principios ativos.

Encerramento e Reflexao

Concluir ressaltando a importancia de compreender os compostos quimicos utilizados
na agricultura, seu impacto ambiental e social, e a necessidade de praticas mais conscientes e
seguras.
Refletir sobre como a quimica permite compreender, nomear e sistematizar a realidade,

contribuindo para a educagdo cientifica ¢ ambiental.

Recursos Sugeridos

Trecho de artigo cientifico ou material de referéncia sobre agrotoxicos.
Quadro branco ou flipchart para anotagdes coletivas.
Caderno ou folhas para registros individuais e de grupo.

Computador, tablet ou celular para pesquisa complementar.

D N N N N

Materiais para construcdo da tabela (papel, cartolina, canetas, planilhas digitais).
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Contextualizacio

A atividade propde compreender como a solubilidade de compostos quimicos
influencia sua dispersdao no ambiente. A partir de explicagdes de artigos cientificos sobre
agrotoxicos, os alunos comparam principios ativos hidrossoliveis e lipossoliveis, entendendo
como essas propriedades quimicas afetam a absor¢do pelo solo, a contaminagdo de adguas e a

persisténcia ambiental.

A simulacdo com 4agua, 6leo e corantes permite visualizar de forma pratica o
comportamento dos compostos, aproximando conceitos quimicos tedricos da realidade

ambiental.

Objetivos

Compreender o conceito de solubilidade e sua relacdo com a dispersdao ambiental de

compostos quimicos.

Comparar o comportamento de principios ativos hidrossoliveis e lipossoluveis.

Desenvolver habilidades de observaciao e experimentacio por meio de simulagdes

praticas.

Estimular a reflexao sobre impactos ambientais e riscos de contaminag¢ao associados

a dispersdo de agrotoxicos.

Relacionar propriedades quimicas de substancias com efeitos praticos no ambiente.

Etapas da Atividade

1. Exploracao Tedrica

Realizar uma leitura orientada do artigo, destacando:
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Conceito de solubilidade;

Diferenga entre compostos hidrossolaveis e lipossoluveis;

Impactos ambientais associados a dispersdo de cada tipo de composto.

Discutir em grupo as hipoteses sobre como cada principio ativo se comportara

em solo e agua.

2. Planejamento da Simulag¢io

Dividir os alunos em grupos e organizar os materiais:

<N S X

Agua e 6leo em recipientes transparentes;

Corantes soliiveis em agua e 0leo para simular os principios ativos;

Colheres, pipetas ou conta-gotas para adicionar os corantes.

Cada grupo deve planejar como aplicar o corante e prever os resultados da

dispersao.

3. Realiza¢ao da Simulagao

Executar a experiéncia, observando:

v
v
v
v

Como o corante hidrossoluvel se dispersa na agua;
Como o corante lipossoluvel se comporta no dleo;
Interagdes entre agua e 6leo, visualizando a separacao e a dificuldade de mistura.

Registrar observagdes com anotacdes, fotos ou desenhos.

4. Analise e Comparacio

Orientar os grupos a:

<

Comparar o comportamento dos dois tipos de compostos;
Relacionar a solubilidade com a dispersio e o risco ambiental;
Discutir como essas propriedades influenciam a persisténcia dos agrotoxicos no

solo e na dgua.
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5. Sistematizacio e Apresentacio

Elaborar um quadro ou esquema que mostre:

Nome do principio ativo;
Tipo de solubilidade;
Observacodes da simulagao;

Impactos ambientais potenciais.

AN NN

Apresentar os resultados para a turma, promovendo a discussdo e o didlogo entre

0S grupos.
Encerramento e Reflexao

Concluir destacando a importancia de compreender as propriedades quimicas dos

compostos para avaliar seus efeitos no ambiente.

Refletir sobre como simulagdes praticas ajudam a visualizar processos quimicos
complexos e como esse conhecimento pode contribuir para praticas agricolas mais seguras e

sustentaveis.
Recursos Sugeridos

Recipientes transparentes (copos ou frascos).
Agua e 6leo.

Corantes soluveis em agua e o6leo.

Colheres, pipetas ou conta-gotas.

Caderno ou folhas para registro de observacgdes.

AN NN N NN

Material para esquemas, tabelas ou apresentacdes visuais (papel, cartolina,

computador).
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Alividode 5
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Contextualizacao

A atividade propde que os estudantes visualizem, de forma cronologica, o percurso de
um agrotoxico desde sua sintese quimica até sua chegada a cadeia alimentar. Com base em
dados de artigos cientificos, a proposta integra Quimica, Ciéncias Ambientais ¢ Educacao
Cientifica, permitindo compreender processos de dispersdo, transformagao e bioacumulacgio de
compostos quimicos.

A construgdo de um espiral do tempo facilita a percepgao de relagdes causais e efeitos
acumulativos, estimulando o pensamento critico sobre impactos ambientais, riscos a saude e a

responsabilidade na produgao e uso de agroquimicos.

Objetivos

4 Compreender o ciclo de vida de um agrotoxico: sintese, aplicagdo, dispersdo e
bioacumulagao.

4 Identificar processos quimicos e ambientais que afetam a persisténcia e
transformacio dos compostos.

v' Visualizar a inter-relacdo entre Quimica, Agricultura e Ecologia.

v" Desenvolver habilidades de sintese, representacio grafica e analise critica.

4 Estimular a reflexdo sobre impactos ambientais e riscos a satiide humana

decorrentes do uso de agrotéxicos.

Etapas da Atividade

1. Exploracio Tedrica

Realizar leitura orientada do artigo, destacando:

Sintese quimica dos principais agrotoxicos;
Principais processos de dispersdo no solo, dgua e ar;

Transformacdes quimicas e biologicas;

AN NN

Entrada na cadeia alimentar e possiveis efeitos acumulativos.
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Discutir, em grupo, os pontos principais € levantar hipoteses sobre a sequéncia de

.44

eventos.
2. Planejamento da Representacio
Dividir os alunos em grupos e fornecer materiais para construg¢ao do espiral do tempo:

v' Papel grande, cartolina ou mural;
v" Marcadores, canetas coloridas e post-its;

v Recursos digitais (PowerPoint, Canva ou Google Slides) para versdes digitais.

Cada grupo define a ordem cronologica dos eventos, desde a sintese quimica até os

efeitos na cadeia alimentar.
3. Construcio do Espiral
Orientar os grupos a:

v Registrar cada etapa do percurso do agrotoxico em circulos concéntricos ou
espiral crescente;

4 Indicar a funcio quimica, tipo de agrotoéxico e principais transformac¢des em
cada fase;

4 Destacar impactos ambientais, toxicidade e bioacumulagao usando cores ou

simbolos especificos.
4. Analise e Interpretacao
Cada grupo analisa:

v Como a estrutura quimica e solubilidade influenciam a dispersao e persisténcia;
v" Que processos ambientais contribuem para a entrada na cadeia alimentar;

v Possiveis riscos cumulatives para organismos e ecossistemas.
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5. Socializacgao

Apresentar o espiral do tempo para toda a turma, explicando a sequéncia de eventos e
as relagdes entre quimica, meio ambiente e alimentagao.
Estimular perguntas e debates sobre alternativas de uso consciente e sustentavel de

agroquimicos.
Encerramento e Reflexao

Concluir refor¢gando a importancia de compreender o ciclo completo dos agrotoxicos,
desde sua producdo até a bioacumulag¢do, para avaliar impactos ambientais e sociais.
Refletir sobre como o conhecimento quimico e ambiental pode ser usado para reduzir riscos,

promover praticas agricolas sustentaveis e proteger a saide humana.
Recursos Sugeridos

Artigo cientifico ou material de referéncia sobre agrotoxicos.
Papel grande, cartolina, mural ou quadro branco.
Canetas coloridas, marcadores e post-its.

Computador, tablet ou celular para construcao digital do espiral.

AN N N NN

Tabelas ou esquemas com informagdes quimicas, ambientais e de toxicidade.
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Ao longo da proposta sobre os agroquimicos, os estudantes foram sendo atravessados

por informagdes, imagens, discussdes, estruturas quimicas, denuncias e perguntas. Cada
encontro, cada leitura e cada experimento mobilizou sentidos distintos uns mais racionais,
outros mais afetivos. Em algum momento, que pode ter ocorrido na fala de um colega, na leitura
de um texto técnico ou durante uma pratica experimental, algo os tocou de modo mais profundo.
Essa travessia, muitas vezes silenciosa e interna, ¢ o que se busca tornar visivel neste momento
da proposta.

A atividade tem como intengdo dar voz as experiéncias subjetivas, as percepcoes ¢
deslocamentos que emergiram durante o percurso. Trata-se de criar um espago-tempo de escuta
e expressao, onde o que foi vivido possa ser compartilhado, elaborado e simbolizado.

Entre os caminhos possiveis, propde-se:

v Roda de conversa mediada: um encontro aberto ¢ acolhedor em que os

estudantes compartilham, oralmente, uma frase, metafora, memoria ou reflexao sobre o

que mais os atravessou ao longo da proposta. O foco nao ¢ avaliar respostas, mas

reconhecer sentidos, afetos e inquietagdes. O professor atua como mediador, garantindo
que a escuta seja respeitosa ¢ que cada voz encontre espago para emergir.

v Carta aberta aos agricultores: como desdobramento da escuta coletiva, os

alunos sdo convidados a escrever uma carta aberta dirigida aos agricultores reais ou

simbolicos expressando o que aprenderam sobre os agroquimicos, seus impactos e

contradi¢gdes, bem como os desconfortos € os desejos de transformacao que a vivéncia

despertou. As cartas podem ser individuais ou coletivas, escritas de modo livre, poético

ou argumentativo.
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Esse momento de escrita e partilha nao busca conclusdes, mas tradu¢des modos de

dizer o indizivel, de transformar em palavra aquilo que a experiéncia moveu.
E também um exercicio de empatia e posicionamento: olhar para o outro e para si,
reconhecendo-se parte de uma teia de relagcdes que envolve a natureza, a ci€ncia, a economia e
a vida.

Assim, a travessia que comegou com formulas e estruturas quimicas se encerra com
gestos de linguagem e consciéncia, revelando que o conhecimento, quando verdadeiramente

vivido, atravessa tanto o pensamento quanto o coragao.
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A prudtica deciol e mevimente: Sabenes que de
Terunoum oy

Tratar do tema agroquimicos em sala de aula vai muito além de compreender formulas
ou estruturas quimicas. Significa tocar nas contradicdes que atravessam o territorio, a saude
publica, a producdo de alimentos e a propria organizacdo social do Brasil especialmente no
contexto do Estado de Mato Grosso, onde o avanco do agronegdcio, a contaminagao de rios e
o impacto sobre comunidades rurais e indigenas se entrelacam em uma mesma realidade
complexa.

A prética social, nesse sentido, ¢ compreendida como expressdo coletiva de saberes
que se tornam luta. E o momento em que o aprendizado se concretiza em gestos de
participagdo, denlincia e proposi¢do quando os estudantes assumem seu papel como sujeitos
historicos capazes de intervir na realidade.

Entre os caminhos possiveis dessa a¢do formativa, destacam-se:

4 O que exigimos na merenda?

Apos investigar o uso de alimentos com possiveis residuos quimicos na merenda escolar
ou na comunidade local, os estudantes elaboram um pequeno protocolo com propostas de
mudanga: preferéncia por produtos organicos, incentivo a compra direta de agricultores
familiares, transparéncia nos contratos publicos e campanhas de conscientizagao sobre
alimentacdo saudavel.Esse exercicio estimula o pensamento critico sobre politicas publicas,
cadeias produtivas e o direito a alimentacdo segura, mostrando que a cidadania também se

constroi por meio do didlogo e da reivindicagdo informada.

v Rota do veneno
Outra possibilidade ¢ a criagdo de uma exposicio interativa com painéis, videos,
maquetes, mapas e materiais graficos produzidos pelos alunos, representando o ciclo dos
agroquimicos da industria ao prato. O percurso visual e simbolico dessa exposi¢ao permite
compreender a dimensao sistémica do problema, revelando como os interesses econdomicos se

conectam as consequéncias ambientais e sociais.
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Essa producao pode culminar em um evento aberto a comunidade, com debates,

apresentacdes artisticas e exibi¢dao de dados e relatos, transformando o espaco escolar em um

territorio de mobilizacdo e didlogo com a sociedade.

Mais do que uma conclusdo do trabalho, esta pratica social representa o retorno do
conhecimento a vida concreta o momento em que teoria, emogao e agdo se entrelagam. Ao
propor que os estudantes se posicionem, criem e questionem, a escola reafirma sua fungao
emancipadora, mostrando que aprender quimica também ¢ aprender a ler o mundo, a identificar

as injusticas que o atravessam e a lutar por transformacdes possiveis.
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Cenhecimentes em wodad: Q que & impottonte?
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A escolha pela teméatica A quimica dos enxaguantes bucais um produto que ¢ de uso
cotidiano e presentes em muitos lares, sendo propagado até mesmo como simbolo de beleza e
saude, mas carregando consigo discursos comerciais que merecem ser examinados de uma
forma critica foram feitas pelas professoras colaboradoras.

A quimica é apresentada como linguagem e ferramenta para revelar o que muitas vezes
se esconde em rotulos atraentes e promessas de limpeza.

A partir da leitura do artigo “ A4 quimica e odontologia * publicado na revista Quimica
Nova na Escola foram possiveis algumas reflexdes também sobre o uso consciente dessas
substancias e suas implicacdes para saide ¢ meio ambiente, surgindo assim os conteudos

selecionados.

Saberes em espiral:

v' Determinagdo e interpretagdo de ph de produtos (Relagdo com a saude bucal,
corrosdo de esmalte, acdo antibacteriana, etc.).

v' Tenséo superficial ( Relagdo com os tensoativos usados nos enxaguantes)

v' Substitui¢do de compostos toxicos por alternativas biodegradavéis

v Discussdo sobre sustentabilidade e indastria cosmética
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v’ Utilizagdo de indicadores: Utilizar indicadores naturais ou tiras de pH para medir a acidez

de diferentes enxaguantes bucais. Elaborar um mapa comparativo dos pHs encontrados e

suas implicagoes.

Alividade 2

v Calculo da concentragdo de etanol: Calcular a concentragio de etanol e outros compostos a
partir das informacdes dos rotulos. Comparacdo com limites seguros segundo a Anvisa e

estudos apresentados no artigo

v .Os niveis de alcool sdo seguros? A dose faz o veneno?

Atividade 3

v Descarte de substancias e impacto ambiental: Estudo sobre o destino dos enxaguantes
apoés seu uso. Os alunos investigam os efeitos de conservantes, corantes e outros

compostos na agua € nos organismo aquaticos.
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Gugestdes de weleined pana ¢ deserweimente day
tivicod
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Alividade 1
Contextualizacao

O uso de produtos de higiene pessoal faz parte do cotidiano, mas muitas vezes sem que se
compreenda sua composi¢do quimica € os impactos que podem causar a satide € ao meio ambiente.
Essa proposta busca investigar a acidez dos enxaguantes bucais a partir do uso de indicadores naturais
ou artificiais, aproximando os conteidos de Quimica da realidade dos alunos.
A atividade permite desenvolver habilidades de observagao, andlise e interpretacao de dados, ao
mesmo tempo em que promove reflexdes sobre o consumo consciente e o descarte adequado de

produtos quimicos domésticos.
Objetivos

v"Identificar o grau de acidez (pH) de diferentes marcas de enxaguantes bucais.

v Compreender a fun¢do dos indicadores de pH e sua relagdo com os processos quimicos
do cotidiano.

v Estimular a investigagao cientifica e o pensamento critico sobre os produtos de uso diario.

v Relacionar o pH dos enxaguantes aos possiveis impactos na saude bucal e ambiental.
Etapas da Atividade
1. Introducio ao tema

Iniciar com uma conversa sobre os produtos utilizados na higiene pessoal e o destino das

substancias ap6s o uso.

Levantar hipdteses sobre a composi¢ao dos enxaguantes bucais e discutir o que significa um

produto ser “4cido” ou “basico”.
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2. Preparaciao dos indicadores

Apresentar o conceito de indicador acido-base. Produzir indicadores naturais (como extrato

de repolho roxo, beterraba) e/ou utilizar tiras de pH comerciais.

3. Teste e registro dos resultados

Cada grupo dever4 testar diferentes marcas de enxaguantes bucais, registrando:

v A cor obtida com o indicador natural ou valor de pH nas tiras;
v Observacgodes sobre cheiro, cor e consisténcia;

v Dados do rétulo (composi¢do, corantes, conservantes, adverténcias).

4. Analise e sistematizacao

Organizar os resultados em uma tabela comparativa e elaborar um mapa visual (cartaz,

grafico ou infografico) mostrando as variagcdes de pH entre as amostras.

Discutir;

<

Quais produtos apresentaram maior acidez?

v O que isso pode significar para a satide bucal?

AN

Ha relagdo entre o pH e o impacto ambiental do descarte desses produtos?

5. Producio coletiva

Com base nas discussdes, elaborar um relato cientifico coletivo, sintetizando os principais
achados, davidas e percepgdes dos alunos.

O texto pode ser compartilhado em um mural ou plataforma digital da escola.

Encerramento e Reflexao

Concluir com uma roda de conversa sobre o aprendizado, convidando os estudantes a

refletirem sobre o papel da Quimica na analise critica de produtos do cotidiano.
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Estimular o pensamento sobre o consumo responsavel, o impacto ambiental e as formas de

reduzir o descarte de substancias potencialmente poluentes.
A reflexdo final pode partir da pergunta: “O que aprendemos sobre o que usamos todos os

dias e ndo costumamos questionar?”’
Recursos Sugeridos

Amostras de diferentes marcas de enxaguante bucal.
Materiais para preparo de indicadores (repolho roxo, beterraba, curcuma).
Tiras de pH e recipientes plasticos transparentes.

Papel, cartolina, canetas coloridas ou computador para sistematizagao dos dados.

D N N N NN

Quadro ou mural para exposic¢ao dos resultados.
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Alividode 2

Contextualizacao

Os enxaguantes bucais sao produtos amplamente utilizados e muitas vezes associados a
sensacdo de limpeza e refrescancia. No entanto, sua composi¢do quimica inclui substancias
como o etanol, que pode exercer diferentes fungdes e apresentar riscos dependendo da
concentracao.

A proposta busca aproximar o conhecimento quimico da realidade cotidiana,
estimulando os estudantes a analisarem criticamente os rotulos dos produtos que utilizam,
realizando calculos simples de concentragao e refletindo sobre os conceitos de toxicidade e
seguranca quimica. Assim, a aula se torna um espago para compreender o principio de que “a

dose faz o veneno”, relacionando ciéncia, saiide ¢ consumo responsavel.

Objetivos

v Identificar a presenca e a concentrag@o de etanol e outros compostos quimicos nos
enxaguantes bucais.

v Calcular a porcentagem de etanol e compard-la com os limites seguros
estabelecidos pela Anvisa e por estudos cientificos.

4 Compreender o conceito de concentragdo de solugdes e aplica-lo em situagdes
reais.

4 Refletir sobre a relagdo entre quantidade, toxicidade e seguranga o principio de

que a dose define o efeito da substancia.

Etapas da Atividade

1. Introducio ao tema

Iniciar com uma conversa sobre o uso de enxaguantes bucais ¢ a presenga de alcool etilico

(etanol) em suas férmulas.

Apresentar o questionamento: “Os niveis de alcool sao seguros? A dose faz o veneno?”
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Discutir os limites estabelecidos pela Anvisa para produtos cosméticos e de higiene.

2. Analise dos réotulos

Distribuir ~ diferentes marcas de  enxaguantes para analise em  grupo.

Cada grupo deve identificar nos rotulos:

v Concentragdo de etanol (em % v/v);
v Outras substancias ativas (como clorexidina, mentol, corantes, conservantes);

v Informagdes sobre adverténcias, restricdes de uso e faixa etaria indicada.

3. Calculo da concentracio

Com base nas informagdes do rétulo (por exemplo, 15% v/v de etanol), propor o calculo da
quantidade de etanol presente em um volume padrao do produto (por exemplo, em 250 mL).
Exemplo de célculo orientado pelo professor.

Discutir como esses valores se relacionam aos limites de seguranca definidos em normas e

artigos cientificos.

4. Sistematizacao dos dados

Organizar as informagdes em uma tabela comparativa contendo:

Nome do produto;
Concentragao de etanol;
Volume total do frasco;

Quantidade estimada de etanol;

AN N NN

Observacgodes sobre conformidade com os limites seguros.

Cada grupo pode apresentar suas conclusdes em forma de cartaz, grafico ou infografico.

5. Discussao coletiva

Promover um dialogo sobre:
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v" Os produtos analisados estao dentro dos limites seguros?

.44

v Harelacgdo entre a sensacao de “ardor” e a concentrag¢ao de alcool?
v" O que aprendemos sobre o equilibrio entre eficacia e seguranca nos produtos de uso

cotidiano?
Encerramento e Reflexao

Concluir a atividade retomando o principio “a dose faz o veneno”, discutindo como até
substancias ~ comuns  podem  ser  prejudiciais em  determinadas  quantidades.
Refletir sobre a importincia da leitura critica dos rotulos e da responsabilidade no consumo de
produtos quimicos.

Como fechamento simbolico, pode-se convidar os estudantes a escreverem uma frase sintese

sobre o que compreenderam da relagdo entre ciéncia, saude e consumo.
Recursos Sugeridos

Frascos e rotulos de diferentes marcas de enxaguante bucal.
Calculadoras e tabelas de apoio.
Normas e documentos da Anvisa sobre limites de substancias em cosméticos.

Artigos cientificos sobre toxicidade e concentragao de etanol.

AN N NN

Papel, cartolina ou computador para sistematizacao dos resultados.
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Contextualizacio

O uso cotidiano de enxaguantes bucais e outros produtos de higiene pessoal parece
inofensivo, mas apos o enxague, essas substancias sao descartadas na pia e seguem o fluxo
dos esgotos, chegando muitas vezes a rios e corregos sem tratamento adequado.
Nessa atividade, os estudantes investigam como conservantes, corantes e compostos
quimicos presentes nos enxaguantes podem afetar a agua e os organismos aquaticos,
ampliando a compreensdao sobre o impacto ambiental dos produtos de uso didrio.
A proposta estimula a leitura critica dos habitos de consumo e o reconhecimento de que as

escolhas individuais também tém efeitos coletivos sobre o meio ambiente.

Objetivos

v Compreender o percurso das substancias quimicas apos o descarte doméstico.

v Investigar os efeitos de conservantes, corantes € compostos sobre os ecossistemas
aquaticos.

v" Discutir o papel do tratamento de esgoto ¢ da responsabilidade ambiental individual e
coletiva.

v Relacionar conceitos de quimica (solubilidade, toxicidade e biodegradabilidade) com
situacdes reais.

v" Estimular a consciéncia ambiental e o pensamento critico sobre consumo e descarte.

Etapas da Atividade

1. Introducio e sensibilizacio

Iniciar com uma conversa sobre o destino da agua apds o uso doméstico. Perguntar:

v Para onde vai o enxaguante bucal depois que o utilizamos?
v As estacdes de tratamento conseguem remover todos os compostos quimicos? Exibir um

breve video ou reportagem sobre poluicio por produtos cosméticos e farmacéuticos em rios.
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Retomar trechos do artigo de referéncia que abordam o impacto ambiental de compostos

.44

2. Leitura orientada e problematizacao

quimicos.
Discutir exemplos de substancias com potencial toxico, como triclosan, parabenos, corantes e
fragrancias sintéticas, e suas consequéncias na fauna aquatica (mortalidade de peixes,

interferéncias hormonais, bioacumulagao etc.).
3. Investigacio pratica ou simulada
Propor uma pesquisa experimental simples ou simulada:

v Montar recipientes com diferentes solucdes (4gua limpa, agua com enxaguante diluido,
agua com corante ou detergente) e observar alteragdes visuais (cor, odor, espuma).

v Observar o efeito desses compostos sobre plantas aquaticas ou sementes germinando
(experimento de fitotoxicidade).

v Caso a pratica ndo seja possivel, realizar uma simulacdo ou pesquisa de dados sobre

testes ecotoxicologicos.
4. Sistematizacio e debate
Cada grupo organiza um quadro comparativo com:

Tipo de substancia observada ou pesquisada;
Possiveis efeitos sobre o ambiente aquatico;

Grau de risco ou toxicidade;

RN NN

Alternativas sustentaveis.

Em seguida, promover um debate coletivo com perguntas orientadoras:

v Quais compostos se mostraram mais nocivos?
v O tratamento de esgoto elimina essas substancias?

v Como podemos reduzir nosso impacto ambiental?
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5. Producio de sintese

Como fechamento da parte pratica, cada grupo clabora um cartaz, infografico ou
minirrelato cientifico explicando o caminho percorrido pelos enxaguantes apds o uso e seus

impactos potenciais.
Encerramento e Reflexao

Encerrar com uma roda de conversa sobre o papel da quimica na preservacio ambiental
e a responsabilidade individual no consumo consciente. Incentivar os estudantes a
repensarem habitos de descarte e o uso de produtos de higiene, refletindo sobre alternativas

biodegradaveis e ecoldgicas.
Pode-se propor a escrita de uma frase sintese, como:
“Aquilo que vai pela pia, volta pelo rio e retorna a nossa vida.
Recursos Sugeridos

Rotulos e embalagens de diferentes marcas de enxaguantes bucais.
Artigos ou reportagens sobre polui¢do por cosméticos e produtos farmacéuticos.
Materiais simples para experimentos (copos, a4gua, corantes, sementes, plantas aquaticas).

Equipamentos multimidia para exibi¢ao de videos ou apresentacao dos resultados.

D N N N NN

Papel, cartolina ou ferramentas digitais (Canva, Padlet) para sistematizacao.
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Ao longo da proposta sobre os enxaguantes bucais, os estudantes foram convidados a

olhar com outros olhos para um produto comum do cotidiano. O que antes parecia apenas uma
pratica de higiene passou a revelar um conjunto de questdes quimicas, sociais, economicas e
ambientais que atravessam silenciosamente a vida diaria.

Entre rétulos, formulas, célculos e discussdes, emergem percepgdes sobre a logica do
consumo, os riscos a satde e as desigualdades no acesso a informacdo aspectos que mostram
que nem tudo o que € vendido como “limpeza” ou “prote¢ao” ¢ neutro.

Essas experiéncias, a0 mesmo tempo cognitivas € sensiveis, instigam os estudantes a
elaborarem significados proprios, a partir do que sentiram, pensaram e descobriram durante o
percurso. Em uma roda de conversa mediada, cada um ¢é convidado a compartilhar uma frase,
metafora, memoria ou reflexdo sobre o que mais o tocou. Palavras como ‘“ardor”,
“transparéncia”, “consciéncia” e “rio” podem se misturar em narrativas pessoais e coletivas,
revelando o que foi sendo aprendido nao apenas com a mente, mas também com o corpo e com

a escuta.
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A prudtica deciol e mevimente: Gabenes que de
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Ao tratarmos de produtos de uso cotidiano, como os enxaguantes bucais, o conhecimento
quimico se aproxima do corpo e da vida. O que antes parecia restrito as féormulas e estruturas
passa a atravessar habitos, gestos e discursos sobre o que ¢ “cuidar de si”. Nesse momento da
proposta, o saber construido se desloca da sala de aula para o mundo, convidando os estudantes
a agir, a transformar a compreensao cientifica em pratica social.

A partir das investigacOes anteriores sobre pH, etanol, impactos ambientais e discursos
de consumo os estudantes sdo instigados a reagir e intervir. Essa é a etapa em que o
aprendizado se converte em movimento, em expressao publica, em convite a reflexdo coletiva.

Em pequenos grupos, podem planejar campanhas educativas sobre o uso excessivo e
irrefletido de produtos de higiene bucal. As a¢des podem ocorrer na escola, em feiras locais ou
junto as familias, explorando temas como o uso consciente, a presen¢a de substancias quimicas
com potencial nocivo, a linguagem persuasiva da publicidade e o impacto ambiental das
embalagens. Cartazes, videos curtos, performances, podcasts e rodas de conversa tornam-se
meios de didlogo entre ciéncia e comunidade.

Outra possibilidade ¢ a produgdo de cartas publicas ou manifestos, enderecados a
fabricantes, instituicdes de satide ou 6rgdos ambientais, solicitando alternativas mais seguras,
transparentes e sustentaveis. Nesses textos, os estudantes podem denunciar contradi¢des entre
o discurso de cuidado e a realidade quimica dos produtos, assumindo uma voz ativa e critica.

Essa pratica social simboliza o retorno do conhecimento a vida um retorno politico, ético
e poético. Quando o contetido cientifico se transforma em acdo e palavra publica, a escola
cumpre seu papel de mediagdo entre o saber € 0 mundo, despertando nos estudantes a percepcao

de que cada escolha cotidiana ¢ também um ato de consciéncia e cidadania.
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Cenhecimentes em edas: € gque é umpetionte?
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A proposta tematica sobre os transgénicos ndo surge por acaso, ela emerge das
inquietacdes das professoras colaboradoras ao participarem das rodas e debates reconheceram
nesse tema uma possibilidade de mediag¢ao pedagogica.

Ao propor esse tema estaremos dispostas a atravessar varios caminhos possiveis como
o controle das sementes, o agronegdcio, e os conflitos de interesse entre grandes corporagoes.

Dessa forma, foram selecionados alguns saberes que podem ser articulados a essa
tematica:

Saberes em espiral:

v' Estrutura do 4tomo e ligagdes quimicas aplicadas 4 biotecnologia

v' Biocompostos e suas interagdes com 0s organismos

v" Conceito de molécula, cadeias carbonicas e grupos funcionais em cadeias

alimentares
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v" Os estudantes analisam rétulos de produtos alimentares que contenham compostos

transgénicos ou derivados. E importante incentiva-los a identificar compostos quimicos
presentes, discutir o que aparece € 0 que se omite nas embalagens e inferir hipoteses

sobre os impactos dessas substancias no organismo e no ambiente.

Alividade 2

v’ Instigar a constru¢do de uma linha do tempo representando os marcos historicos da
engenharia genética, desde os primeiros cruzamentos seletivos até os organismos

geneticamente modificados na atualidade.

Atividade 3

v' Analisar dados reais retirados de reportagens, artigos ou IBGE sobre o uso de
transgénicos no Brasil , relagdo com os agrotoxicos, produtividade e biodiversidade. Uma
possibilidade ¢ a producdo de graficos e organizacdo de painéis para interpretagdo dos

impactos sociais e ecologicos.



Contextualizacio

Os produtos alimentares industrializados carregam uma variedade de substancias
quimicas ¢ informagdes que muitas vezes passam despercebidas pelo olhar cotidiano do
consumidor. Entre elas, destacam-se ingredientes derivados de organismos geneticamente
modificados (OGMs), aditivos e compostos cuja fun¢do, origem e impacto nem sempre sdo

explicitados claramente nos rétulos.

Nesta atividade, os estudantes analisam embalagens reais, investigam quais substancias
estdo presentes, o que ¢ omitido ou pouco esclarecido e levantam hipdteses sobre as implicagdes
desses compostos para o organismo humano e para o meio ambiente. A proposta estimula a
leitura critica do consumo, o dominio de conceitos quimicos e a percepcao das relagdes entre

ciéncia, tecnologia, mercado e saude.

Objetivos

v' Desenvolver habilidades de leitura critica e interpretagao de rotulos e listas de
ingredientes.

v Identificar substancias quimicas presentes em produtos alimentares contendo
OGMs ou derivados.

v Problematizar omissdes, linguagem técnica e estratégias de marketing nas
embalagens.

v' Relacionar componentes quimicos com possiveis impactos a saiide e ao ambiente.

4 Incentivar o pensamento critico sobre consumo, seguranga alimentar e direito a

informacgao.

Etapas da Atividade
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v' Conversar com os estudantes sobre como escolhem alimentos no mercado: pre¢o?

.44

1. Introducao e sensibilizacido

marca? valor nutricional? estética da embalagem?

v' Apresentar rapidamente a ideia de transgénicos e sua presenga comum em
alimentos contendo milho, soja, 6leos vegetais e derivados.

4 Mostrar imagens de rotulos com simbolos como o “T” (quando existente), listas

de ingredientes extensas ou linguagem técnica.
2. Coleta e analise dos rotulos

4 Distribuir diferentes embalagens (biscoitos, 6leos, margarinas, salgadinhos,
temperos prontos, cereais, etc.).

4 Orientar os estudantes a procurar:

v' Indicagdes de OGM (“contém ingredientes transgénicos”, “derivado de
soja/milho transgénico”, simbolo do 7, quando presente);

v' Aditivos quimicos (conservantes, estabilizantes, corantes, realgadores de sabor);

v’ Termos genéricos que ocultam informagdo (ex.: “Oleos vegetais”,
“aromatizantes”, “proteina vegetal”).

v Registrar as substincias encontradas e discutir quais delas ndo sdo facilmente

compreendidas pelo consumidor comum.
3. Discussao orientada
Conduzir uma conversa com questdes disparadoras:

Que informagdes aparecem com clareza nos rotulos?

O que parece propositalmente omitido ou pouco explicado?

ASRNEIEN

As marcas facilitam a compreensao do consumidor ou criam barreiras?

v Por que certos compostos quimicos aparecem com nomes técnicos que dificultam
o entendimento?

4 Quais impactos esses ingredientes podem ter no organismo?

v E no ambiente especialmente no caso dos transgénicos?
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Em pequenos grupos, os estudantes formulam hipoteses sobre:

.44

5. Construcao de hipéteses

v' Por que um alimento contém OGMs?

4 Qual o papel de cada aditivo quimico identificado?

v Quais possiveis impactos podem surgir do consumo prolongado desses
compostos?

4 Como a presenga de transgénicos influencia praticas de agricultura e

biodiversidade?

As hip6teses nao precisam ser totalmente corretas a intengdo ¢ estimular o raciocinio,

que sera validado ou ajustado com leituras posteriores.
5. Sistematizacao dos resultados
Cada grupo elabora um quadro ou infogratico contendo:

Produto analisado

Indicios de OGM

Principais compostos quimicos identificados
Legibilidades e omissdes do rétulo

Hipoteses sobre impactos para a saude

S N N N SR

Hipoteses sobre impactos ambientais
Encerramento e Reflexdo

Promover uma roda de conversa final para que os estudantes expressem o que
informacgdo, a transparéncia das empresas e a importancia da quimica para compreender

aquilo que colocamos no corpo.
Pode-se solicitar que cada aluno escreva uma frase sintese, como:

“O que consumimos nio é apenas alimento: é também escolha, impacto e

consciéncia.”
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Recursos Sugeridos

v' Embalagens reais de produtos alimentares variados.

4 Lupa ou fotos ampliadas para leitura de rétulos.

4 Quadro, cartolina ou ferramentas digitais para sistematizacdo (Canva, Padlet,
Jamboard).

v Textos curtos sobre OGMs e aditivos alimentares.
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Aliidovde 2
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Contextualizacao

A engenharia genética ¢ fruto de uma longa trajetéria historica que comeca com
praticas ancestrais, como a sele¢do artificial de plantas e animais, e avanca até a manipulagdo
direta do DNA e a criacdo de organismos geneticamente modificados.

Compreender essa evolugdo permite aos estudantes perceberem que os OGM (Organismos
Geneticamente Modificados) ndo surgiram de forma repentina eles sdo resultado do
desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e social acumulado ao longo de séculos.

Esta atividade aproxima os estudantes da historia da ciéncia, desenvolvendo nogdes de

temporalidade, contextualizacdo e relagdo entre ciéncia, sociedade e tecnologia.
Objetivos

v Reconhecer marcos historicos do desenvolvimento da engenharia genética.

v Diferenciar praticas historicas de melhoramento seletivo da manipulagdo direta
do DNA.

4 Relacionar avangos cientificos a transformagdes sociais, econdmicas e
tecnologicas.

v" Desenvolver habilidades de pesquisa, sele¢do e organizacao de informagoes.

v' Produzir uma representacdo visual (linha do tempo) que sintetize a evolugdo da

engenharia genética.

Etapas da Atividade

1. Introducao e sensibilizacao

v Iniciar com uma pergunta provocadora:
o “Vocé acha que a engenharia genética comegou apenas no século XX?”

o “Selecao artificial e transgénicos fazem parte da mesma historia?”’
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Exibir imagens de milho ancestral, caes primitivos, ou plantas domesticadas ao

longo do tempo.

v

Incentivar uma primeira conversa sobre como o0s seres humanos sempre

modificaram geneticamente os organismos, mesmo antes de conhecerem o DNA.

2. Leitura orientada e problematizacao

v

Utilizar texto-base, reportagem ou trecho de artigo que narre momentos

importantes, como:

v

N N N N NN

domesticacao de plantas;

descobertas de Mendel;

descoberta do DNA;

desenvolvimento da técnica do DNA recombinante;

chegada dos primeiros transgénicos ao mercado.

Levantar questdes para debate:

Quais desses marcos foram determinantes para as técnicas atuais?

Como a tecnologia transformou a agricultura e a medicina?

3. Pesquisa e construcio da linha do tempo

Propor que os estudantes, em grupos, investiguem eventos-chave. Cada grupo pode

pesquisar 2 ou 3 marcos historicos:

Savr).

AN N N

Domesticagao e selecdo artificial (10 mil anos atras).
Experimentos de Gregor Mendel (1865).

Descoberta da estrutura do DNA (1953).

Desenvolvimento das técnicas de DNA recombinante (anos 1970).
Criagao dos primeiros organismos transgénicos (década de 1980).

Lancamento do primeiro alimento transgénico comercial (1994 tomate Flavr

Avangos recentes como CRISPR (2012).

Os estudantes devem:
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4 Registrar datas, cientistas envolvidos, contexto historico e impacto da descoberta.
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v Produzir uma representacgao visual: linha do tempo vertical, horizontal ou digital

(Canva, Padlet, mural fisico).
4. Sistematizacio e debate

Cada grupo apresenta seus marcos € posiciona-os na linha do tempo.

Em seguida, abrir um debate sobre:

4 Como o conhecimento cientifico se constroi ao longo do tempo.
4 Em que momento a engenharia genética passa a ser regulada por leis.

4 O que mudou na sociedade com o avango dessas técnicas.
Perguntas orientadoras:

v Quais marcos representaram rupturas profundas na histéria da genética?
v' Harelagdo entre esses avangos e o surgimento dos alimentos transgénicos?

v" Que impactos sociais, econdmicos e €ticos surgiram ao longo dessa historia?
5. Producao de sintese

Cada grupo elabora um pequeno texto ou legenda explicativa para acompanhar sua linha

do tempo.
Pode-se propor que escrevam uma frase ou ideia sintese, como:

v' “A engenharia genética ¢ uma histéria de descobertas acumuladas ao longo de

milénios.”
Encerramento e Reflexao
Concluir retomando a ideia de que a ciéncia € um processo histdrico e coletivo, que

avanga a partir de perguntas, erros, debates e inovagoes.
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Refletir sobre como conhecer essa trajetdria ajuda a compreender os transgénicos atuais

e os desafios éticos, ambientais e sociais que acompanham a engenharia genética.
Recursos Sugeridos

Textos, reportagens ou trechos de livros sobre historia da genética.
Cartolina, papel kraft, marcadores ou ferramentas digitais (Padlet, Canva).

Imagens impressas de marcos historicos e cientistas.

RN

Computadores ou celulares com acesso a internet para pesquisa.
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Alividade 3

.44

Contextualizacao

A discussdo sobre transgénicos no Brasil articula aspectos agronémicos, economicos,
ambientais e sociais. Dados oficiais e reportagens (IBGE, estudos cientificos, relatorios de
orgaos ambientais e do setor agricola) permitem mapear como a adogao de culturas transgénicas
se relaciona com o uso de agrotdxicos, variagdes de produtividade e efeitos sobre a
biodiversidade. Esta atividade propde aproximar os estudantes da leitura critica e do tratamento
de dados reais, desenvolvendo competéncias de andlise, representacdo grafica e interpretacao

de impactos socioecologicos.

Objetivos

4 Promover a leitura critica e analitica de bases de dados reais sobre agricultura e
meio ambiente.

4 Identificar relagdes (possiveis correlagdes) entre area cultivada com transgénicos,
uso de agrotédxicos, produtividade e indicadores de biodiversidade.

4 Desenvolver habilidades praticas de organizagdo, visualizagdo e interpretacio de
dados (tabelas, graficos, painéis).

v Estimular a reflexdo sobre consequéncias sociais e ecologicas decorrentes de

mudangas nas praticas agricolas.

4 Produzir materiais comunicaveis (graficos, painéis, textos interpretativos) para

divulgagdo escolar e comunitaria.
Etapas da Atividade
1. Preparacao e sensibilizacao

4 Apresentar brevemente fontes de dados possiveis (ex.: IBGE produgdo agricola e
area plantada; MAPA; ANVISA/Agéncias; publicagdes cientificas; reportagens investigativas;

dados de o6rgdos ambientais sobre biodiversidade).



v’ A expansio de areas com transgénicos estd associada ao aumento do uso de

agrotoxicos?
v' A produtividade (toneladas/ha) aumentou proporcionalmente?

v' Ha evidéncias de impacto sobre indicadores de biodiversidade local?
2. Coleta e selecao de dados

4 Dividir a turma em grupos; cada grupo escolhe uma recorte temporal ¢ geografico
(ex.: Estado de Mato Grosso 2000—-2020; Brasil 2010-2024; municipios produtores).

v Orientar a coleta de séries de dados relevantes, tais como:

v Area plantada por cultura (soja, milho, algoddo) e percentuais de variedades
transgénicas;

v" Quantidade de agrotoxicos comercializados/consumidos (kg ou litros por ano;
kg/ha);

v' Produtividade (ton/ha) por cultura;

v" Indicadores ambientais/biodiversidade disponiveis (areas protegidas, registros de
espécies, eventos de mortandade, ou proxies locais);

v" Dados socioecondmicos correlatos (renda agricola, nimero de estabelecimentos).

4 Registrar fontes e datas para cada dado (exigir referéncias).
3. Tratamento e organizaciao dos dados

v' Orientar procedimentos basicos: limpeza de dados, padronizacdo de unidades
(kg/ha, %), tratamento de faltantes e organiza¢do em planilhas.
4 Sugerir ferramentas: planilhas (Excel, Google Sheets) para iniciantes; R ou

Python (pandas) para turmas com maior habilidade computacional.
4. Visualizacao e analise

v' Cada grupo produz graficos que respondam as perguntas investigativas, por
exemplo:
v' Séries temporais (linha) mostrando area transgénica vs. uso de agrotoxicos;

v' Gréficos de dispersdo correlacionando % transgénicos com kg de defensivo/ha;
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v' Mapas tematicos (choropleth) por estado/municipio mostrando intensidade de
uso;

v' Gréficos de barras comparando produtividade ao longo do tempo;

v' Gréaficos combinados para analisar tendéncias conjuntas.

v Orientar andlise critica: procurar correlacdes, picos, descontinuidades e
contextualizar com eventos (mudangas de politica, safra, introducdo de tecnologia). Ressaltar

que correlagdo nao implica causalidade discutir possiveis fatores de confusao.

5. Producao de painéis e interpretacao

4 Organizar os resultados em painéis interpretativos (posteres, infograficos,
apresentacoes ou dashboards simples) contendo: graficos, legenda clara, fonte dos dados € um
texto explicativo sintetizando as conclusdes e limitacdes.

4 Cada grupo deve responder interpretativamente:

v" O que os dados sugerem sobre a relagdo entre transgénicos e uso de agrotéxicos?

v' Como isso se relaciona a produtividade? Ha ganhos reais por area?

v" Que indicios sobre impacto em biodiversidade podem ser inferidos (direta ou
indiretamente)?

v" Quais sdo as limitagdes dos dados e que perguntas permanecem abertas?
6. Socializacio e debate publico

v' Promover uma sessdo de apresentacdo dos painéis com debate critico entre
grupos.

4 Incentivar perguntas orientadas por aspectos metodologicos (fontes, comparacao
temporal, proxies ambientais) e éticos (responsabilidade, atores beneficiados, comunidades
afetadas).

v Eventual exposi¢do dos painéis na escola ou compartilhamento digital para a

comunidade.

Encerramento e Reflexio
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Concluir ressaltando o papel da analise de dados como ferramenta para a compreensdo
de processos complexos e para a formulacao de perguntas publicas.

Estimular a reflexdo sobre a responsabilidade cientifica e cidada: dados ndo sdo neutros
sua sele¢do, interpretagdo e divulgacao envolvem escolhas. Solicitar uma sintese individual ou

em pequeno texto: “O que esses dados nos permitiram ver e o que continuamos sem ver?”.

Recursos Sugeridos

4 Acesso a internet e computadores para busca e manipulagdo de dados.

v Fontes de dados sugeridas (exemplos a serem consultados pelos professores):
IBGE (Pesquisa Agricola Municipal, PPM), MAPA, ANVISA/Anvisa/Agrofit, 6rgaos
ambientais estaduais/IBAMA, publicagdes cientificas e reportagens especializadas. (Insistir em
registrar referéncias completas.)

v Planilhas eletronicas (Excel, Google Sheets); software de visualizacdo (Google
Data Studio, Tableau Public, Flourish) ou ferramentas estatisticas (RStudio, Jupyter/Python)
conforme disponibilidade.

v' Materiais para producdo de painéis fisicos (cartolina, impressdes, marcadores) ou
plataforma digital para montagem de painéis (Canva, Padlet).

4 Textos de apoio sobre interpretacdo de gréaficos, correlagdo vs causalidade e

questoes €ticas na produgdo de conhecimento.
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Ao longo da proposta sobre transgénicos, os estudantes foram sendo atravessados por

informacgodes cientificas, disputas politicas, decisdes de mercado, debates sobre soberania
alimentar e perspectivas éticas relacionadas a genética e ao alimento. Em cada etapa ao analisar
rotulos, mapear a trajetoria historica da engenharia genética ou interpretar dados sobre produgao
e biodiversidade novos tensionamentos emergiram: O que realmente estamos comendo? Quem
controla a semente? Qual é o papel da ciéncia na vida cotidiana?

Essas inquietagdes, muitas vezes silenciosas, vao se acumulando e mobilizando
reflexdes profundas sobre escolha, autonomia e cuidado com a vida. A atravessia, aqui, nao ¢é
apenas o acimulo de conhecimento, mas o deslocamento interno que acontece quando a ciéncia
encontra o corpo, a mesa, a cultura e o territorio. Esse momento da proposta busca justamente

registrar, nomear e dar forma a esses afetos e deslocamentos.
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Ao longo dessa proposta, os estudantes mergulharam no universo dos transgénicos para
além das explicagdes técnicas. Eles puderam articular conceitos de quimica com aspectos
legais, econdmicos e geopoliticos, compreendendo que a biotecnologia ndo € neutra: ela disputa
terras, mercados, modos de vida e a propria soberania alimentar. A medida que avangavam,
passaram a reconhecer que a discussdo sobre transgénicos atravessa suas comunidades, seus
habitos alimentares e o territério em que vivem, especialmente em regides onde agricultura,
monoculturas e politicas ambientais se entrelagcam com tensodes sociais profundas.

A pratica social em movimento nasce exatamente desse reconhecimento: quando o
conhecimento deixa de ser apenas conteudo e se torna instrumento de luta, participagdo e
transformacgdo. E o momento em que a escola se abre para dialogar com o mundo real,
mobilizando a¢des que ampliem a consciéncia publica sobre o que se come, de onde vem o
alimento e quem lucra ou perde com essas escolhas. Mais do que informar, este movimento
busca provocar participagdo: fazer os estudantes se verem como sujeitos capazes de comunicar,
denunciar e propor.

Os episddios podem ser feitos com celular, editados de forma simples e distribuidos via
WhatsApp escolar, grupos comunitarios ou até radios locais. A proposta ¢ levar o debate para
além dos muros da escola, alcangcando familias e vizinhos de modo direto e cotidiano

Essa circulagdo amplia o carater social do estudo, permitindo que os estudantes
assumam o papel de mediadores do conhecimento, estimulando pensamento critico e

protagonismo comunitario.
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Tematico 5:
OBSOLESCENCIA
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Q cenhecimente emvedas: Q que & impettante?

A partir da leitura critica de reportagens videos e textos sobre consumo, lixo eletronico
e ciclo de vida dos produtos tecnologicos, professoras da rede publica discutiram como a
obsolescéncia programada se manifesta em suas comunidades escolares e cotidianas. Foi nesse
movimento coletivo de escuta e analise que surgiram os conteudos quimicos que sustentam a
proposta.

Saberes em espiral:

v' Transformag¢des quimicas e propriedades de materiais

Metais e semicondutores

v

v' Ligas Metalicas

v Polimeros ¢ materiais sintéticos
v

Impactos ambientais
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v Os estudantes podem trazer de casa pequenos objetos eletronicos que ndo funcionam mais

(celulares antigos, fones, carregadores, controles). Com cuidado e orientacdo os objetos
devem ser desmontados e observados em sala permitindo a identificacdo de diferentes

tipos de materiais como plasticos, metais e componentes eletronicos.

Alividade 2

v" Propor aos alunos o estudo do ciclo de vida de um produto eletronico & escolha da turma
como um celular, uma televisdo, ou notebook. Ap6s uma breve pesquisa orientada os
mesmos devem investigar quais substancias quimicas estdo presentes nesses produtos,
quais processos quimicos sdo utilizados em sua fabricagdo e quais impactos ambientais e

sociais sdo gerados desde a produc¢do até o descarte.

Atividade 3

v" Os estudantes podem analisar campanhas publicitarias de produtos eletronicos. A
atividade propde a desconstru¢do de discursos de consumo acelerado levando-os a
criarem contra-propagandas graficas ou audiovisuais que denunciem a logica da
obsolescéncia programada. Essa produgdo pode articular contetdos da quimica e

ampliar a potencialidade critica da proposta.
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Altividoude 1

Contextualizacao

A obsolescéncia programada faz com que objetos eletronicos sejam descartados
rapidamente, mesmo quando ainda poderiam ter vida util. Essa atividade busca aproximar os
estudantes dos materiais que compdem esses dispositivos, destacando a presenga de diferentes
substancias quimicas, metais, ligas, plasticos e componentes eletronicos que, quando

descartados indevidamente, podem gerar impactos ambientais e sociais.
Objetivos

4 Identificar os materiais presentes em pequenos aparelhos eletronicos.

4 Relacionar esses materiais com conceitos quimicos (metais, polimeros, ligas,
semicondutores).

v Refletir sobre o descarte inadequado de eletronicos e seus efeitos no meio
ambiente.

v Desenvolver habilidades de observagdo, registro e analise critica.
Etapas da Atividade

1. Coleta e Apresentagio dos Objetos
Solicitar que os estudantes tragam dispositivos eletronicos pequenos e quebrados:
celulares antigos, fones de ouvido, controles remotos, carregadores, etc. Debate inicial: O que

faz com que esses objetos parem de funcionar? Por que acumulamos tantos?
2.  Desmontagem Orientada

Em duplas ou trios, os estudantes desmontam cuidadosamente os objetos.
Orientar o uso seguro de ferramentas simples (chaves, pingas) e refor¢ar cuidados com pecas

afiadas ou componentes que nao devem ser forgados.
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3. Identificacio dos Materiais

Os grupos observam e classificam os materiais encontrados:
v' Tipos de plasticos
v' Metais (cobre, aluminio, ago, ouro em microcamadas)
v' Componentes eletronicos (placas, chips, resistores, baterias)
v" Vidro ou polimeros especiais

Cada grupo registra suas observacdes em fotos, desenhos ou tabelas.

4. Problematizacao

Orientar perguntas norteadoras:

v" Quais desses materiais sdo reciclaveis?

v' Ha substéncias toxicas?

v" Por que a industria utiliza tantos materiais diferentes?
v

Algum desses materiais € raro ou extraido com alto impacto ambiental?

Encerramento e Reflexio

Concluir com uma roda de didlogo sobre como a quimica estd presente nos objetos
eletronicos e como a ldgica da obsolescéncia programada influencia a quantidade de lixo
eletronico no mundo.

Propor uma frase-sintese como:

“Todo objeto quebrado carrega uma historia quimica e ambiental.”

Recursos Sugeridos

v Objetos eletronicos inutilizados

4 Chaves pequenas, pingas, luvas

v Folhas para registro, celular para fotos
v

Caixa para descarte adequado das pecas desmontadas
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Contextualizacao

Todo produto eletronico carrega uma trajetéria complexa que envolve extracdo de
minérios, transformacdo quimica, fabricacdo industrial, consumo, descarte e possivel
reciclagem. Compreender esse ciclo permite relacionar conteudos da quimica com impactos

socioambientais globais e locais.

Objetivos

4 Investigar o ciclo de vida de um produto eletronico.

4 Identificar substancias quimicas presentes em sua composicao.

v Relacionar processos quimicos a industria tecnolédgica.

v' Analisar impactos sociais, ambientais e econdmicos envolvidos na produgio e no
descarte.

4 Desenvolver postura critica sobre consumo e sustentabilidade.

Etapas da Atividade
1. Escolha do Produto

A turma escolhe um dispositivo para estudo: celular, notebook, televisao, tablet, etc.

Cada grupo pode estudar o mesmo aparelho ou aparelhos diferentes, criando comparagdes.
2. Pesquisa Orientada

Propor que os estudantes investiguem:
v" De onde vém os minérios utilizados? (litio, cobalto, silicio...)
v" Quais processos quimicos sdo usados na fabrica¢do?
v" Quais substincias aparecem em baterias, placas, telas e carcagas?
v" Quais sdo os pontos criticos: exploragdo de trabalho, impactos ambientais,

consumo de dgua e energia?
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3. Construciao do Ciclo de Vida

Cada grupo representa o ciclo de vida em um mapa visual contendo:
v' Extrac¢do
v" Processamento quimico
v' Fabricagdo
v' Transporte
v Uso

v' Descarte ou reciclagem

Incluir simbolos, esquemas ou pequenos textos explicativos.
4.  Discussiao Coletiva

Perguntas norteadoras:

v" Onde ocorre 0 maior impacto ambiental?

v" Qual etapa envolve maior risco quimico?

v E possivel prolongar a vida 1til desses objetos?
v

O consumo atual ¢é sustentavel?

Encerramento e Reflexao

Os grupos apresentam seus ciclos de vida e refletem sobre a dependéncia global de
recursos naturais.
A atividade pode ser encerrada com uma reflexdo escrita:

“Qual ¢ o prego quimico e social de um unico celular?”
Recursos Sugeridos

v Artigos, reportagens e videos sobre mineragdo, eletronicos e reciclagem
4 Papel pardo, cartolina ou plataformas digitais

v Marcadores, lapis de cor, tesoura, cola.
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Contextualizacao

A obsolescéncia programada ndo se revela apenas nos produtos, mas também nos
discursos publicitarios que estimulam trocas constantes, refor¢ando o consumo acelerado. Essa
atividade busca desconstruir esses discursos, analisando criticamente as mensagens quimicas,

tecnologicas e sociais presentes nas propagandas de eletronicos.

Objetivos

. Analisar criticamente propagandas de produtos eletronicos.

. Identificar elementos que refor¢am o consumo acelerado.

. Relacionar discursos publicitarios com a l6gica da obsolescéncia programada.
. Produzir contra-propagandas criticas, criativas e fundamentadas.

. Articular saberes de quimica com linguagem, midia e consumo.

Etapas da Atividade
1. Analise de Propagandas Reais

Selecionar antincios de celulares, computadores, tablets, TVs.

Observar:

v' Palavras-chave (“mais rapido”, “mais moderno”, “novo design”, “troque ja”)
v" Recursos visuais

v' Promessas sobre bateria, durabilidade, desempenho

v" O que se mostra e o que se esconde?

g

Discussao e Problematizacao

Perguntas orientadoras:
v' Essa propaganda incentiva o descarte rapido?

v' Hareferéncias a sustentabilidade ou composi¢do quimica?
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v" Quais siléncios estdo presentes?
3.  Criacao da Contra-Propaganda

Cada grupo escolhe uma forma de expressao:

v' Cartaz critico

v' Video curto

v' Parodia de anuncio

v Meme cientifico

A producdo deve evidenciar a 16gica da obsolescéncia programada e propor uma visao

critica do consumo.
4.  Exposicao e Debate

As produgdes podem ser expostas na escola ou compartilhadas em mural digital.

Debater:

v" O que mudou na nossa percepg¢do sobre consumo?

v' Como a quimica aparece (ou € apagada) nos discursos de mercado?
Encerramento e Reflexdo

Encerrar convidando os estudantes a responder:
“O que faz a gente querer trocar um produto que ainda funciona?”
A atividade permite reconhecer a forga da publicidade na constru¢ao dos habitos de consumo

e perceber o papel da ciéncia no enfrentamento dessa logica.
Recursos Sugeridos

Propagandas impressas ou digitais
Celulares para gravagao

Papel, cartolina, tesoura, cola, canctas

A N NN

Plataforma digital (Padlet, Canva, Google Slides)
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Ao longo do estudo sobre a obsolescéncia programada, os estudantes foram convidados

a revisitar suas proprias experiéncias de consumo, descarte e relagdo com a tecnologia. Ao
desmontar objetos, investigar ciclos de vida e questionar a logica de aceleragdo produtiva, algo
também se desmonta e se reorganiza dentro deles: emerge um olhar mais atento, menos ingénuo
e mais politizado sobre aquilo que parecia apenas cotidiano.

As Atravessias representam justamente esse plano da catarse: o ponto em que o
conhecimento supera o senso comum e relanga novas inquietagdes. E o espago em que cada

estudante se confronta com a pergunta essencial:

“Agora que compreendi como funcionam os produtos que consumo e como
funciono dentro desse sistema o que isso modifica em mim, na minha pratica, na minha

postura diante do mundo?”

Esse momento ndo busca concluir, mas abrir brechas para a construcao de consciéncia.
Escritas, falas, desenhos, cartas e rodas de conversa se tornam dispositivos de elaboragao
subjetiva ¢ politica do que foi aprendido. Aqui, a quimica encontra o cotidiano, ¢ a reflexao

encontra o desejo de transformacao social
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A etapa da Pratica Social em Movimento chama os estudantes a perceberem que ja ha
um movimento histdrico e politico pulsando ao redor deles nas familias, nos bairros, na escola
e que o conhecimento construido pode e deve fortalecer esse movimento. O objetivo € fazer
com que a compreensdo da quimica presente nos produtos eletronicos, nos residuos ¢ nos
processos produtivos se converta em agdo concreta, situada e transformadora.

Aqui, o saber escolar ultrapassa a sala de aula e se projeta para o0 mundo, assumindo
intencionalidade critica. Os estudantes passam a intervir em sua comunidade, compreender seu
territorio e reivindicar mudangas que tornem visivel o problema do lixo eletronico, dos metais
pesados, do consumo acelerado e das desigualdades socioambientais.

A pratica social em movimento ¢, portanto, o convite a luta organizada, criativa e
consciente uma pratica que emerge do conhecimento e o devolve a vida social como poténcia
transformadora.

Uma sugestdo seria uma entrevista com os familiares, trabalhadores de reciclagem e
técnicos de informdatica ou moradores da comunidade, construindo um material audiovisual que

denuncie o problema do descarte eletronico e proponha alternativas.
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