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1 APRESENTACAO

Este produto educacional foi elaborado a partir do experimento didatico-
formativo desenvolvido no &mbito da pesquisa de doutorado que investigou o processo
de formagdo do pensamento tedrico dos estudantes do ensino médio no conteudo de
Estatistica, a luz da Teoria do Ensino Desenvolvimental de Vasili V. Davidov e dos

fundamentos da Teoria Historico-Cultural.

Este produto educacional tem como publico-alvo prioritario estudantes do
Ensino Médio, especialmente das séries em que o conteudo de Estatistica integra o
curriculo de Matematica. A proposta foi originalmente desenvolvida com turmas desse

nivel de ensino, considerando suas caracteristicas cognitivas, curriculares e sociais.

Entretanto, o material pode ser adaptado a outros contextos educativos, como o
Ensino Fundamental II, a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e cursos de formacao
inicial de professores, desde que sejam realizados ajustes na complexidade dos conceitos,
na profundidade das discussdes tedricas € na mediagdo pedagdgica, respeitando as

especificidades de cada publico.

Quanto ao tempo de aplicacdo, o experimento didatico-formativo foi planejado
para ser desenvolvido ao longo de aproximadamente 12 a 16 aulas, com duracao média
de 50 minutos cada, podendo ser reorganizado conforme a carga horaria disponivel na
escola. Esse tempo contempla a avaliagdo diagnoéstica, o desenvolvimento das agdes
didaticas, as atividades de modelagdo, as discussdes conceituais € os momentos de

sistematizac¢ao e reflexao coletiva.

O material propde um experimento didatico-formativo davidoviano que visam
favorecer o desenvolvimento intelectual dos alunos, levando-os a compreender a
estatistica ndo apenas como um conjunto de procedimentos técnicos, mas como um
instrumento de leitura e transformacdo da realidade social. A proposta parte de situacdes
concretas e contraditérias, como a analise de pesquisas eleitorais, para conduzir o
estudante do pensamento empirico ao teérico, num movimento de ascensao que articula
o concreto, o abstrato e o retorno ao concreto, conforme os principios do Materialismo

Histdrico-Dialético.




As atividades foram organizadas de modo a integrar teoria e pratica, mediadas
pela linguagem e pela colaboracdo entre alunos e professor. Assim, o experimento busca
promover um processo de aprendizagem critico, criativo e consciente, em que 0s
conceitos estatisticos se constituem como ferramentas culturais que possibilitam

compreender e intervir na realidade.

Ao longo das agdes propostas, que incluem atividades de anélise de graficos,
modelacdo de relagdes estatisticas, exploragdo de propriedades conceituais em “forma
pura”, constru¢do de jogos e realizagdo de semindrios, os alunos sdo instigados a
investigar, argumentar e generalizar, desenvolvendo autonomia intelectual e capacidade

reflexiva.

As atividades estdo organizadas em ag¢des didaticas que seguem um percurso

formativo:
1. Compreender a situagao-problema e identificar as contradi¢des nos dados;
2. Modelar as informag¢des de forma visual e conceitual;

3. Explorar as propriedades estatisticas de maneira mais abstrata, mas sempre

conectando com o real;
4. Aplicar o conhecimento em novas situagdes;
5. Refletir sobre o processo vivido, consolidando o aprendizado.

Esse caminho permite que o aluno avance do pensamento cotidiano para o
pensamento teorico, construindo um modo mais consciente e critico de compreender a
realidade. O papel do professor ¢ fundamental nesse processo: ¢ ele quem media, provoca

e orienta, criando condi¢des para que os estudantes pensem com autonomia.

Mais do que ensinar estatistica, esta proposta busca formar sujeitos capazes de
questionar, argumentar e interpretar informagdes com responsabilidade social. O material
pode ser usado como guia de aula, sequéncia didatica ou inspiragdo para projetos
interdisciplinares, especialmente em contextos em que se deseja fortalecer o vinculo entre

matematica, linguagem e cidadania.

Assim, este produto educacional ¢ um convite para repensar o ensino da
estatistica: menos como um conjunto de técnicas € mais como um caminho para

desenvolver o pensamento critico e a consciéncia sobre o mundo.




Este produto, portanto, destina-se a professores e pesquisadores interessados em
compreender como o ensino da estatistica pode contribuir para a formagao do pensamento

teorico e critico, articulando conhecimento cientifico e experiéncia social. Mais do que

um conjunto de atividades, o material constitui um convite a reflexdo sobre o papel

transformador da educacdo e sobre as potencialidades do ensino desenvolvimental na

formacao de sujeitos conscientes, éticos e criativos.




2 INTRODUCAO

O ensino da estatistica, muitas vezes, aparece na escola apenas como um
conjunto de técnicas para coletar, organizar e representar dados. No entanto, quando
olhamos mais de perto, percebemos que ela pode ser muito mais do que isso: a estatistica
¢ uma ferramenta para compreender fendmenos sociais, tomar decisdes conscientes e

desenvolver o pensamento critico.

Este material convida o professor a olhar para a estatistica sob uma nova
perspectiva, uma perspectiva que considera a formag¢ao do pensamento teérico como parte
essencial da aprendizagem. Isso significa que o aluno nao ¢ apenas alguém que reproduz
procedimentos, mas um sujeito que investiga, formula hipoteses, compara informagdes e

compreende as ideias por trads dos niimeros.

A proposta se fundamenta na Teoria do Ensino Desenvolvimental, formulada
por Vasili Davidov, e na Teoria Histérico-Cultural de Vigotski, que defendem que o
aprendizado acontece quando o aluno ¢ colocado diante de desafios que o levam a pensar
de forma cada vez mais abstrata e consciente, com a mediagdo do professor e das

interacdes sociais.

Para isso, o material organiza uma sequéncia de a¢des didaticas que articulam o
conteutdo matematico com situagdes reais e significativas. O ponto de partida ¢ a
contradi¢do entre dois graficos de pesquisas eleitorais com resultados diferentes, uma
situacdo provocadora que desperta a curiosidade e o senso critico dos alunos. A partir
desse conflito inicial, os estudantes sdo conduzidos a investigar, comparar, generalizar e
construir modelos que os ajudam a compreender as razdes por tras das diferencas

apresentadas.

A cada etapa, o professor atua como mediador do pensamento, ajudando os
alunos a avangarem da observagdo imediata para a compreensdo conceitual. Assim, o
ensino da estatistica deixa de ser apenas um conteudo a ser cumprido e passa a ser um
processo de formacao intelectual e humana, em que os estudantes aprendem a interpretar
a realidade, a argumentar com base em evidéncias e a desenvolver autonomia no uso do

conhecimento.




Mais do que ensinar conceitos, este produto busca inspirar praticas que
valorizem a investigacdo, o didlogo e o protagonismo dos alunos, principios que tornam

0 ensino mais vivo, critico e transformador.

™ ESTATISTICA: DESVENDE O MISTERIO! (OU
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3 EDUCACAO ESCOLAR E DESENVOLVIMENTO HUMANO NA
PERSPECTIVA DO ENSINO DESENVOLVIMENTAL

Na perspectiva histérico-cultural, teoria que fundamenta o ensino
desenvolvimental, a educagdo escolar ocupa um lugar central e determinante no
desenvolvimento humano. Ela ndo ¢ vista como uma mera etapa de socializagdo, mas
como um espago privilegiado de mediacdo entre o individuo e a cultura historicamente
acumulada. A formacgdo dos sujeitos, nesse sentido, ndo € um processo bioldgico ou
espontaneo, mas se realiza pela apropriacdo de conhecimentos e praticas culturais
produzidas ao longo da histéria da humanidade. A escola se constitui como a institui¢ao
mediadora por exceléncia, pois ¢ nela que os conhecimentos sdo sistematizados,
organizados intencionalmente e disponibilizados para que o estudante transite do saber

cotidiano para formas superiores de pensamento.

Vigotski (1991) destaca que o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores, como a memoria voluntaria, o pensamento abstrato, a capacidade de analise e
sintese € o pensamento conceitual, ocorre por meio da mediagdo cultural e social. A
interacao com o outro ¢ um elemento estruturante desse processo. Cabe a escola, portanto,
promover atividades mediadas que desafiem o estudante a pensar conceitualmente,
possibilitando um salto qualitativo no desenvolvimento cognitivo. Esse salto ndo ocorre
automaticamente, mas depende de condigdes concretas e organizadas de ensino que
potencializem as zonas de desenvolvimento iminente dos estudantes, ampliando suas

capacidades para além das experiéncias espontianeas e imediatas.

Portanto, a funcdo da educacdo escolar, nessa perspectiva, transcende a
transmissdo de contetidos prontos e acabados. Ela visa criar condi¢des para a formagao
de sujeitos que sejam capazes de compreender criticamente os conceitos cientificos e
reconhecam suas implicacoes nas diversas dimensodes da vida social, econdmica, politica
e cultural. A escola deve promover a reflexdo sobre o real, estimulando a analise critica e

a transformacao da realidade vivida.
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Ao organizar intencionalmente a atividade de estudo, a escola contribui para que
os estudantes superem compreensdes fragmentadas e empiristas da realidade. Isso lhes

permite alcancar um nivel de generalizacdo o que caracteriza o pensamento tedrico.

Leia o trecho abaixo:

Vigotski (1991) destaca que o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores, como a memoria voluntaria,
o pensamento abstrato, a capacidade de analise e sintese e o
pensamento conceitual, ocorre por meio da mediagao cultural
e social, sendo a interagdo com o outro elemento estruturante

desse processo.

Segundo Davidov (1988), o desenvolvimento desse tipo de pensamento nao se
da pela acumulagdo de informagdes, mas pela apropriacdo das relagdes essenciais que
estruturam os fenomenos, possibilitando aos estudantes a reconstrugdo dos conceitos de
forma consciente e fundamentada. Além disso, a mobilizagdo dos estudantes na
investigagdo dos objetos de estudo favorece ndo apenas a apropriacdo do contetdo, mas
também o desenvolvimento de uma postura autonoma e critica diante do conhecimento e
da prépria realidade social. Assim, a escola se torna um ambiente de transformagao, onde
o conhecimento ¢ apropriado de modo criativo e dialético. Dessa forma, na perspectiva
do ensino desenvolvimental, a educacdo escolar se configura como um espago de
producdo de sentido e de humanizagdo, no qual se reconhece que a aprendizagem e o

desenvolvimento sdo processos intrinsecamente vinculados.

Eles sdo mediados pela atividade conjunta e pela orientagdo consciente das
acoes pedagbgicas. O papel da escola é o de criar as condi¢des para que os estudantes
avancem na formacgdo de sua consciéncia critica e na constru¢do de sua autonomia

intelectual, tornando-se sujeitos plenos de sua propria historia.

A teoria do Ensino Desenvolvimental, fundamentada nas contribui¢des de

Vigotski, Davidov e Elkonin, propde que o ensino ndo seja concebido como meio de




transmissao de conhecimentos prontos, mas como um processo que visa o

desenvolvimento das capacidades intelectuais superiores dos estudantes.

Para Davidov (1988), o ensino orientado para o desenvolvimento ¢ aquele que
cria condi¢des para que os estudantes se apropriem das generalizagdes cientificas desde
os primeiros momentos do processo de aprendizagem. O ponto de partida nao sdo os
fenomenos particulares e isolados, mas as relacdes essenciais que estruturam o
conhecimento. A aprendizagem, compreendida como componente constitutivo do
desenvolvimento, assume um papel formativo e transformador, e ¢ por meio do
enfrentamento de situagdes-problema, da analise de relagdes e da formulagdo de conceitos
que os estudantes avangcam do nivel de pensamento empirico para formas superiores de

abstracdo e generalizagao.

Karel Kosik (1976), ao tratar da praxis como agdo transformadora da realidade,
contribui para essa compreensao ao afirmar que a verdadeira apropriagao do
conhecimento ocorre quando o estudante ultrapassa a aparéncia imediata dos fatos e
alcanga a esséncia do fendmeno estudado. E nesse movimento que a praxis educativa se
realiza, superando a mera repetigdo e promovendo a criagdo consciente e critica da

realidade.

Nesse processo de ensino e aprendizagem, o papel do professor € insubstituivel.
E por meio da mediagdo docente que se criam as condigdes para que os estudantes
avancem na constru¢do do conhecimento, superando suas limitagdes iniciais e alcangando
novos patamares de compreensdo. O professor, como mediador, organiza o ambiente de
aprendizagem, seleciona os conteudos relevantes e propde desafios que instigam os
estudantes a mobilizarem suas capacidades cognitivas. A mediagdo eficiente nao se limita
a transmitir informagdes, mas busca criar um didlogo entre o saber cotidiano dos alunos
e o0s conceitos cientificos, promovendo a constru¢do coletiva do conhecimento.
Hedegaard e Chaiklin (2005) enfatizam que a mediacao deve considerar as caracteristicas
concretas dos estudantes e as condicdes reais de ensino, propondo atividades que sejam
significativas e desafiadoras. E no confronto com as situagdes-problema, cuidadosamente
planejadas, que os estudantes sao levados a refletir, argumentar, justificar suas escolhas

e, assim, desenvolver o pensamento teorico.
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4 AVALIACAO DIAGNOSTICA

Antes de iniciar as atividades do experimento, ¢ importante criar um ambiente
acolhedor e de confianga entre os participantes. Esse primeiro momento tem como
objetivo aproximar os alunos e a pesquisadora, estabelecendo um clima de respeito e
didlogo. Uma roda de conversa simples, em que todos possam se apresentar e falar um
pouco sobre suas expectativas, ajuda a reduzir a ansiedade e a construir um espago de

escuta e colaboracao.

Em seguida, realiza-se a avaliagdo diagnoéstica, que tem um papel fundamental
neste processo. Mais do que verificar se os alunos “sabem” ou “nio sabem” estatistica, o
objetivo ¢ compreender como eles pensam sobre os conceitos, quais nogdes ja possuem e

de que maneira interpretam as situagdes que envolvem dados e gréficos.

Essa etapa ¢ inspirada na teoria de Vigotski, especialmente no conceito de Zona
de Desenvolvimento Iminente (ZDI), que considera o que o aluno ¢ capaz de fazer
sozinho e o que pode realizar com ajuda e mediagcdo. Assim, a avaliagdo diagndstica
funciona como um ponto de partida: permite ao professor perceber em que estagio cada
estudante se encontra, para planejar as intervengdes que o ajudardo a avangar no

raciocinio estatistico.

Durante a avaliagdo, sdo propostas atividades simples e ludicas, que envolvem a
leitura e a interpretacdo de graficos, tabelas e pequenos conjuntos de dados. Essas

atividades podem incluir, por exemplo:

identificar o que cada grafico representa;
. comparar dois graficos sobre o mesmo tema e discutir as
diferencas;
. refletir sobre como os dados podem ser apresentados de modos
distintos para causar diferentes impressdes;
» »

. conversar sobre o que significa “amostra”, “populagdo”, “média”

ou “percentual”, a partir de exemplos do cotidiano.




O foco nao ¢ a resposta certa, mas a forma como o aluno pensa. O professor deve
observar as falas, as justificativas, os gestos e até as duvidas, pois ¢ a partir delas que se

torna possivel compreender o modo como o estudante constroi seu pensamento.

Apds a atividade, ¢ interessante promover uma breve conversa coletiva,
perguntando aos alunos o que acharam facil ou dificil, e o que aprenderam ao observar as
respostas dos colegas. Esse didlogo nao apenas fortalece a confianca entre eles, como
também ajuda a explicitar o modo como os conceitos matematicos vao sendo elaborados

coletivamente.

Essa avaliacao diagnostica, portanto, ndo ¢ apenas uma etapa inicial, mas um
momento formativo, que valoriza o conhecimento prévio e reconhece o potencial de cada

estudante para aprender por meio da mediagdo e da cooperagao.

4.1 Apresentacido da Proposta

Apos a avaliagao diagnostica, inicia-se a apresentacao do experimento didatico-
formativo propriamente dito. Esse ¢ o momento em que o professor explica aos alunos
que irdo participar de atividades voltadas a compreensdo critica da estatistica, uma

proposta que une investigacao, didlogo e criatividade.

O tema escolhido para o desenvolvimento das agdes ¢ “Pesquisas Eleitorais”,
por se tratar de um assunto proximo da realidade dos estudantes e altamente presente em
seu cotidiano, especialmente em periodos de campanha politica. Essa escolha faz parte
da abordagem radical-local, que valoriza o vinculo entre o conhecimento cientifico € o

contexto social dos alunos, conforme proposto por Hedegaard e Chaiklin (2005).

A ideia ¢ simples: quando o contetido da aula nasce de situagdes reais e
significativas, o interesse e o envolvimento dos alunos aumentam, e a aprendizagem se
torna mais profunda. As pesquisas eleitorais, que aparecem com frequéncia na midia e
nas conversas familiares, despertam curiosidade e permitem discutir como a estatistica ¢

usada para representar e, as vezes, para distorce a realidade.

O professor pode apresentar, entdo, dois graficos de pesquisas eleitorais sobre a
mesma eleicdo municipal, mas com resultados diferentes. Essa diferenga entre os dados

¢ o ponto de partida do trabalho. A questao central colocada aos alunos é¢:
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“Por que as pesquisas mostram resultados tdo diferentes se todas se referem a

mesma eleicdo?”

Essa pergunta simples, mas provocadora, gera uma contradi¢do cognitiva, ou
seja, um conflito entre o que os alunos percebem intuitivamente € o que precisam
compreender de forma conceitual. Essa situacdao corresponde ao primeiro movimento do
Duplo Movimento, em que os estudantes partem da realidade empirica (aquilo que veem

e conhecem) para buscar uma explicagdo teorica (aquilo que precisam compreender).

Nesse momento, surgem explicagdes variadas: alguns podem dizer que as
pesquisas sdo ‘“manipuladas”; outros que ‘“cada instituto pergunta para pessoas
diferentes”; e h4 ainda quem diga que “a quantidade de entrevistados muda o resultado”.
Todas as falas sao importantes e revelam o ponto de partida do pensamento dos alunos, o

espaco onde o professor vai atuar com sua mediacao.

A partir dai, o professor provoca novas reflexdes:

. “O que ¢ uma amostra?”

. “Como sabemos se ela representa bem a populacao?”

. “O que significa margem de erro?”

. “Por que duas pesquisas podem ser diferentes e, ainda assim,

estarem corretas?”

Essas perguntas ajudam os alunos a se afastarem das interpretagdes imediatas e
a comecarem a construir uma compreensdo conceitual e critica dos fendmenos
estatisticos. E o inicio da atividade de estudo desenvolvimental, em que o contetido nao
¢ apresentado como uma verdade pronta, mas como um problema coletivo que precisa ser

desvendado.

Durante essa etapa, ¢ essencial que o professor atue como mediador, ndo
respondendo pelas palavras, mas conduzindo pelo pensamento. Isso significa ajudar o
aluno a perceber o que ainda nao vé, instiga-lo a buscar relagdes, comparar ideias e
justificar suas conclusdes. E assim que o pensamento vai se reorganizando e se tornando

cada vez mais tedrico e consciente, conforme propde Vigotski (2001).

Ao final da discussao, o professor pode propor uma breve atividade escrita ou

de registro coletivo, em que os alunos anotem suas hipdteses e dividas sobre o problema.
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Esse registro ¢ importante porque transforma o didlogo em reflexdo e prepara o grupo

para a proxima etapa do experimento, em que comecardo a modelar os dados e construir

representacdes graficas das informagdes analisadas.




5 EXPERIMENTO DIDATICO-FORMATIVO DAVIDOVIANO

Este capitulo detalha a estrutura e as agdes do experimento didatico-formativo
proposto, fundamentado nos principios da Teoria do Ensino Desenvolvimental de Vasili
V. Davidov e da Teoria Histoérico-Cultural. O objetivo central é conduzir os estudantes
do ensino médio a formacdo do pensamento tedrico no campo da Estatistica,
transcendendo a mera memorizagao de formulas e procedimentos para uma compreensao
profunda e critica dos fendmenos estatisticos. Cada a¢do ¢ projetada para provocar a
reflexdo, a investigagdo e a construcao ativa do conhecimento, em um movimento
dialético que articula o concreto, o abstrato e o retorno ao concreto. O percurso formativo
visa capacitar os alunos a ndo apenas interpretar dados, mas a questionar sua origem, suas
implicacdes e a transforma-los em ferramentas para a leitura e intervengao na realidade

social.

Ac¢ao 1 — Descobrindo as Relagdes que Organizam o Objeto de Estudo

Na primeira acdo do experimento didatico-formativo, os alunos devem
identificar a relacdo universal do objeto de estudo, expressa em sua conexdo geral e
abstrata. Conforme Davidov (1988), o objetivo dessa acao ¢ discernir a relagdao universal
do objeto, que se configura como a base genética da atividade de estudo. Isso implica que
o pensamento dos alunos deve seguir o procedimento de transformacdo dos dados da
tarefa a fim de revelar a relagdo universal do objeto estudado, conectando a esséncia ¢ a
aparéncia do objeto em questdo. A apresentacdo de um problema concreto, conforme
proposto por Libaneo (2016), ¢ essencial para que os alunos sejam capazes de internalizar
a relacdo entre o geral e o particular. Os alunos ndo irdo criar essa relacdo, mas sim

descobri-la e recria-la para si por meio do processo de abstracao e generalizagao.

Essa mediagdo conforme dispde Davidov (1998) deve ser conduzida pelo
professor, que orienta a transformacgao do material de estudo, permitindo que o conceito
seja reconstituido pelos alunos de forma autdbnoma e criativa. A partir dessa relagao geral,
os alunos siao desafiados a identificar como ela se conecta com outras relacdes
particulares, promovendo um movimento de ascensdo do pensamento do concreto para o
abstrato e, posteriormente, retornando ao concreto em um nivel mais elaborado e

consciente. Esse processo dialético de apreensdo do conhecimento cientifico ¢
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fundamental para que os alunos compreendam a universalidade do objeto de estudo e suas

multiplas determinacdes.

A mediagdo das tarefas pelo professor permite que os alunos internalizem os
métodos gerais de investigagdo de uma darea cientifica especifica, desenvolvendo a
capacidade de atuar com autonomia e criatividade no estudo de novos objetos. Assim, o
experimento didatico-formativo propde uma abordagem que ndo apenas transmite
conhecimentos cientificos, mas também forma sujeitos criticos, capazes de aplicar esses
conhecimentos de forma consciente e transformadora. Nesta acdo, pretende-se que os
alunos percebam como o conhecimento matematico permeia o cotidiano e auxilia na
compreensdo do mundo. Os estudantes serao levados a analisar e interpretar diferentes
tipos de textos, em diversos meios de comunicacdo, que apresentem informacdes em
linguagem estatistica. A aten¢do estara voltada para a transformacdo das condi¢des da
tarefa de estudo, com o objetivo de observar a relagdao universal do objeto de estudo. Os
alunos, ao explorar um problema apresentado, devem descobrir essa universalidade
expressa em sua relacdo geral e abstrata, apropriando-se do conceito estatistico

subjacente.

A aplicacdo das teorias Historico-Cultural e do Materialismo Historico Dialético
desempenha um papel central nesta acdao. O objetivo principal é que os alunos descubram
a relagdo abstrata que permeia o conceito de estatistica, a partir de condicdes de estudo
que lhes sejam familiares. Para tanto, um problema concreto sera proposto, como a analise
de dois graficos eleitorais contraditdrios, permitindo que os alunos compreendam a
importancia de uma analise cientifica e estatistica para resolver contradigdes nos dados

apresentados.

No contexto da abordagem radical-local, a escolha do problema ¢
intencionalmente conectada a realidade dos alunos, como a analise de pesquisas eleitorais
locais. Hedegaard e Chaiklin (2005) apontam que essa pratica pedagdgica promove uma
articulacao dialética entre o conhecimento cientifico e as vivéncias cotidianas dos
estudantes. Ao trabalhar com um tema diretamente ligado as suas experiéncias de vida, o
ensino se torna mais significativo, oferecendo uma ponte entre os conceitos tedricos e a
pratica social. Essa articulagdo ¢ fundamental para garantir que o contetido ensinado seja

internalizado de forma critica e criativa pelos alunos.
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Ademais, a acdo reflete os principios do Materialismo Historico Dialético, que
defende o movimento do concreto ao abstrato e o retorno ao concreto, agora com uma
compreensdo critica e elaborada. No caso desta acdo, o processo se inicia com a
apresentacdo de dados eleitorais, tais como divulgados pela midia. Nesse momento, os
alunos trabalham com dados empiricos, ainda sem uma compreensdo critica de suas
implicagdes. A medida que avangam na analise, orientados pelo professor, os alunos
comecam a identificar a relacdo abstrata por trds da constru¢do e manipulagdo desses
dados, compreendendo como a estatistica pode representar a realidade de forma objetiva
ou subjetiva. Segundo Marx (2004), o movimento do pensamento do concreto para o
abstrato ¢ essencial para a apropriacdo critica do conhecimento, pois permite que o
individuo entenda e supere as contradigdes presentes nas representagdes da realidade de

forma consciente.

Assim, a acdo visa a internaliza¢do dos conceitos fundamentais da estatistica e
sua aplicagdo pratica no cotidiano dos alunos. Ao trabalhar com problemas concretos e
relevantes, como os dados eleitorais, e conecta-los as abstracdes estatisticas, os alunos
desenvolvem uma compreensao critica da realidade social e das ferramentas que sdo

utilizadas para representa-la.

O ponto de partida € o problema apresentado na etapa anterior, a contradi¢ao
entre dois graficos de pesquisas eleitorais com resultados diferentes. Essa situagdo,
aparentemente simples, € o que Davidov (1988) chama de tarefa de estudo, pois coloca o

estudante diante de um desafio que exige investigagao e raciocinio.

O papel do professor ¢ ajudar os alunos a transformar as condi¢des da tarefa: ou
seja, sair da leitura imediata dos graficos e buscar as relagdes universais que explicam o
fendmeno. Isso significa analisar o que estd por tras das diferengas nos resultados, como
o tamanho da amostra, 0 método de coleta, o publico entrevistado e a margem de erro. A

atividade pode comecar com uma conversa orientada pelo professor:

“Se duas pesquisas tratam do mesmo tema, o que pode fazer com que os

resultados sejam diferentes?”

A partir das respostas dos alunos, o professor ajuda o grupo a identificar que as
diferengas podem estar nas condigdes da pesquisa, € nao apenas no conteudo divulgado.

Assim, o raciocinio comega a se deslocar do concreto (o grafico em si) para o abstrato (as

22



relacdes que o produzem). Esse movimento corresponde a ascensdo do pensamento do

empirico ao tedrico, principio central do Ensino Desenvolvimental.

Para aprofundar essa compreensdo, o professor pode propor uma atividade em

Operacao 1 — Pesquisas eleitorais e interpretacdo de dados

Objetivo: Identificar as relagdes que explicam diferencas entre pesquisas e

compreender que os dados refletem condi¢des especificas de coleta e analise.

Passos sugeridos:

1.  Apresentagdo de dois graficos eleitorais com resultados
divergentes sobre a mesma eleicao.

2. Leitura e comparagao dos graficos em pequenos grupos.

O que eles tém em comum?
O que ¢ diferente?

Que informagdes faltam para entender melhor os resultados?

Discussao coletiva mediada pelo professor.

O que significa “amostra”?
Por que a amostra precisa representar bem a populagao?

Como a “margem de erro” influencia o resultado?

4.  Sintese coletiva: o grupo elabora uma lista das possiveis causas das

diferengas entre as pesquisas.

Durante a atividade, o professor deve observar o modo como os alunos formulam
suas ideias. O mais importante ndo € a resposta correta, mas como eles constroem o
raciocinio, se relacionam, argumentam e justificam suas conclusdes. Esse processo revela
o que Vigotski denominou Zona de Desenvolvimento Iminente: o espago entre o que o

aluno ja sabe e o que pode aprender com a mediagdo do outro.

Essa primeira acdo tem como meta fazer os alunos perceberem que a estatistica

¢ uma forma de representar a realidade, mas que essa representacao depende de escolhas




e critérios. Quando entendem isso, eles passam a olhar para os graficos e nimeros com

outro olhar mais analitico, questionador e critico.

Ao final da atividade, o professor pode pedir que cada grupo registre suas

descobertas em um pequeno quadro ou cartaz com o titulo:

“O que descobrimos sobre por que as pesquisas sdo diferentes?”

Correlagao nao é
causalidade?

Isto esta
CERTO?

S-
==

Esses registros servirdo de base para as etapas seguintes do experimento, em que
os alunos comecardo a modelar os dados e reconstruir as relagdes descobertas, passando

do entendimento intuitivo para o pensamento tedrico.

Operagdo 2 — Identificando as Relagdes Universais do objeto de estudo




Depois de discutir as diferencas entre os graficos e levantar hipoteses sobre o
motivo dos resultados divergentes, ¢ hora de dar um passo adiante: ajudar os alunos a
identificar as relagdes universais que explicam o fenomeno estudado. Em outras palavras,
o objetivo ¢ fazer com que percebam o que estd por tras dos nlimeros e representagdes, as

leis, os conceitos e as regularidades que sustentam a estatistica como ciéncia.

Nesta etapa, o professor atua como mediador do pensamento: orienta, provoca e
organiza o raciocinio dos estudantes para que eles consigam transformar as observacdes
concretas em conceitos tedricos. Esse processo corresponde ao inicio do movimento de
generalizacdo e abstragdo, essencial a formagao do pensamento tedrico, conforme propoe

Davidov (1988).

Atividade: “O que esta por tras das pesquisas?”’

Objetivo: Levar os alunos a compreender que todo dado ¢ resultado de um
processo € que a estatistica busca representar a realidade com base em relagdes que

precisam ser analisadas criticamente.

Etapas sugeridas:

1. Releitura coletiva dos graficos apresentados anteriormente.
O professor retoma os dois graficos de pesquisas eleitorais (ou outros exemplos
escolhidos conforme o contexto local).

Pergunta orientadora:

“Quais informacdes precisamos para entender de onde vieram esses nimeros?”

Levantamento de hipoteses em grupo.
Os alunos discutem e registram suas suposi¢des sobre o que pode explicar as

diferengas entre os resultados.

E esperado que surjam ideias como:

“Talvez o nimero de entrevistados seja diferente.”
“Cada instituto pode ter perguntado para pessoas de lugares distintos.”
“A margem de erro muda a confiabilidade da pesquisa.”

“O periodo em que foi feita pode interferir.”




3. Mediagdo conceitual pelo professor.
A partir das hipdteses dos alunos, o professor introduz, de maneira dialogada,

conceitos fundamentais da estatistica:

Populagdo: o conjunto total de individuos ou elementos que se deseja
estudar.

Amostra: parte representativa dessa populacdo, usada para coletar dados.

Margem de erro: a variagdo possivel entre o resultado da amostra e o
resultado real da populacao.

Nivel de confianga: a probabilidade de que o resultado da amostra reflita

fielmente a populacao.

Essa mediag@o ndo ¢ feita por exposi¢do, mas por didlogo: o professor explica a
partir das proprias ideias levantadas pelos alunos, ajudando-os a nomear aquilo que ja

comegaram a compreender.

4. Sintese visual coletiva.
Os alunos produzem um cartaz ou quadro-sintese com as descobertas e os novos
conceitos aprendidos.

Titulo sugerido:

“Como as pesquisas sdo construidas: o que aprendemos sobre amostragem e

margem de erro.”

Durante a atividade, o professor deve incentivar os estudantes a comparar suas
hipdteses iniciais com o que descobriram apos a mediagdo conceitual. Esse contraste é
importante, pois mostra o movimento do pensamento, do senso comum para a

compreensdo cientifica, e torna visivel o avango cognitivo de cada grupo.

Ao final, ¢ interessante propor um pequeno registro reflexivo, respondendo a

pergunta:

“O que eu aprendi hoje sobre a diferenca entre observar um grafico e

compreender o que ele representa?”




Essa simples escrita de fechamento ajuda a consolidar o processo de
internalizacdo dos conceitos e prepara o grupo para a Operagdo 3, em que os alunos irdo

se aprofundar nos principios da estatistica e na leitura critica de graficos mais complexos.

Operagdo 3 — Compreendendo a Historia e a Logica da Estatistica

Nesta terceira operacdo da Acdo 1, o objetivo € aprofundar o entendimento dos
alunos sobre os principios da estatistica e ajudad-los a perceber que esse campo do
conhecimento ndo surgiu do nada, ele foi sendo construido historicamente, como resposta

a necessidades sociais concretas.

Compreender a origem e o desenvolvimento da estatistica ¢ essencial para que o
aluno perceba que os conceitos que hoje parecem “dados prontos” foram criados para
resolver problemas reais: contar populagdes, compreender doencgas, planejar cidades,

medir desigualdades, prever resultados eleitorais, entre tantos outros.

Essa forma de estudar o conteudo segue o que Karel Kosik (1976) chama de
movimento 16gico-historico: entender o conhecimento em seu processo de construgdo,
relacionando o desenvolvimento das ideias as transformacdes sociais. Ao mostrar que 0s

conceitos nasceram de desafios concretos da humanidade, o professor ajuda o aluno a

enxergar a matematica e a estatistica como criagdes humanas e sociais, € ndo apenas como

conteudos escolares abstratos.

Atividade: “De onde vem a Estatistica?”

Objetivo: Ajudar os alunos a compreender a evolucao da estatistica ao longo da
historia e perceber como os conceitos de média, mediana, amostra e populacdo foram

sendo criados para responder a problemas concretos.

Etapas sugeridas:

1. Leitura orientada do texto “A Historia da Estatistica: de censos antigos a
analise de dados modernos”.
O professor pode ler com a turma, intercalando paradas estratégicas para conversar
sobre o texto.

Perguntas que ajudam a orientar a leitura:




“Por que os povos antigos faziam censos?”

“O que mudou quando os dados passaram a ser usados para decisdes
politicas ou economicas?”

“O que significa dizer que a estatistica ¢ uma ferramenta para compreender

o mundo?”

Durante a leitura, o professor pode destacar palavras-chave como populagio,
amostra, média, mediana, dispersdo e graficos, anotando-as no quadro para retomada

posterior.

2. Roda de conversa sobre o texto. Apos a leitura, o professor conduz uma conversa

coletiva, estimulando os alunos a fazer conexdes entre a histdria apresentada e o

cotidiano atual:

“Hoje, quando vemos um grafico sobre desemprego, saide ou elei¢des, quais

semelhancas encontramos com o uso dos dados no passado?”

Essa discussao ajuda a compreender que os dados ndo sao neutros, eles carregam
intencionalidades, escolhas e interesses, € podem tanto revelar quanto esconder aspectos

da realidade.

3. Analise de graficos e aplicagdo dos conceitos. O professor apresenta alguns
gréaficos simples (pode ser sobre populacdo, economia ou temas locais) e propoe

questoes:

e Onde esta representada a média ou a mediana?
e Ha informagdes que faltam para entender o grafico por completo?

e Como a forma de apresentar os dados pode mudar a interpretagao?

Essa etapa retoma o olhar critico iniciado na primeira acdo e amplia o repertorio

conceitual dos alunos.

4. Sintese e registro. Os alunos produzem, em duplas ou pequenos grupos, uma breve

sintese com o titulo:




“O que aprendemos sobre a historia e o wuso da estatistica?”
Nessa sintese, devem incluir os conceitos estudados e exemplos de como eles se aplicam

no cotidiano.
Contribuigdes teodricas para o professor

e Materialismo histérico-dialético: permite compreender que a estatistica se
desenvolveu a partir das necessidades histdricas e sociais. Cada conceito responde
a uma demanda concreta e, por isso, deve ser estudado na relagdo entre teoria e
pratica.
Teoria Historico-Cultural (Vigotski): enfatiza a importancia da mediagdo, o
professor atua como ponte entre o texto, a histoéria e o modo como os alunos se
apropriam dos conceitos.
Abordagem radical-local: propde relacionar os conteudos universais as realidades

locais dos alunos, para que o conhecimento se torne significativo e critico.

Para melhor visualizacdo da dinamica proposta, o Quadro 1 sintetiza as principais

metas desta etapa.

Quadro-sintese da ACAO 1

Quadro 1 - Da leitura ingénua a compreensio critica da estatistica

Elementos Descricao

Problema inicial Graficos de pesquisas com resultados

divergentes sobre 0 mesmo tema.

Agdo dos alunos Comparar graficos, levantar hipdteses e

discutir diferencas.

Contradigao central Se os graficos falam da mesma
realidade, por que mostram resultados

diferentes?

Mediagao do professor Introducdo dialogada dos conceitos de
populagdo, amostra, margem de erro e

nivel de confianga.




Transformagao do pensamento

Os alunos deixam de ver os dados como
“verdades prontas” e passam a

compreendé-los como construgdes.

Sintese produzida

Cartazes: “Por que as pesquisas sdo
diferentes?” e “Como as pesquisas sao

construidas”.

Resultado formativo

Desenvolvimento de uma postura
analitica e critica diante de dados

estatisticos.

Ao final desta operacdo, o aluno ja comeca a compreender que os conceitos

estatisticos ndo sdo apenas técnicas, mas instrumentos para ler e transformar a realidade.

Essa percepcdo prepara o grupo para a A¢do 2, em que serdo desafiados a modelar as

relacdes estudadas e construir seus proprios graficos, representando o mundo de maneira

tedrica e consciente.

MOR VEDIANA . GRAFICO
- AMOSTRA . DISPERSCAO 2o
RAFICO




Ac¢ao 2 — Modelacao da Relacao Universal em Forma Grafica

Nesta a¢do, o foco ¢ ajudar os alunos a representar graficamente as relagdes
descobertas na etapa anterior, passando da analise verbal e conceitual para a modelacao
visual dos fendmenos estudados. Essa transposi¢cdo ndo ¢ apenas um exercicio técnico:
ela faz parte do processo de formagdo do pensamento teodrico, pois permite que o
estudante expresse, de maneira simbolica e organizada, as relagdes essenciais que

estruturam o objeto de estudo.

4

De acordo com Davidov (1988), a modelagdo ¢ uma etapa fundamental da
atividade de estudo, porque torna visiveis as relagdes internas que o pensamento
apreendeu. Ao construir modelos, o aluno deixa de lidar apenas com fatos isolados e
comeca a compreender as ligagdes entre as partes e o todo, formando um sistema

conceitual que orienta sua compreensao da realidade.

Atividade: “Criando nossos proprios graficos”

Objetivo: Representar, em forma grafica, as relagdes que explicam as diferencas
entre pesquisas eleitorais, compreendendo que cada grafico expressa escolhas e intengdes

na apresentacdo dos dados.

Na segunda acdo do experimento didatico-formativo, os alunos sdo orientados a
construir um modelo que represente a relagao geral e abstrata que caracteriza a estatistica.
A tarefa principal envolve a criagdo de graficos ou modelos visuais que demonstrem os
dados das pesquisas eleitorais de forma objetiva, utilizando conceitos estatisticos
fundamentais, como média, mediana, desvio padrdo e margem de erro. Essa constru¢do
de modelos, segundo os principios da Teoria Histérico-Cultural de Vigotski, permite que
os alunos avancem de sua compreensdo inicial dos dados concretos para uma

internalizacao teodrica dos conceitos estatisticos.

A mediagdo do professor ¢ essencial nesse processo, pois orienta os alunos na
transi¢do entre o empirico e o teorico. Vigotski (2001) afirma que o aprendizado ocorre
por meio da internalizacdo de conceitos, que se da através da mediacdo social ¢ da
interacdo com ferramentas culturais, como os graficos e os modelos visuais utilizados na

acdo. Ao construir esses graficos, os alunos estdo engajados em um processo de abstragao,
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no qual internalizam as relacdes tedricas representadas pelos dados estatisticos. Esse

movimento do concreto para o abstrato ¢ parte central da atividade de estudo proposta.

A construcdo de modelos também se alinha com a metodologia do Duplo
Movimento, conforme descrito por Hedegaard e Chaiklin (2005). Nesse momento, os
alunos saem do empirico, ou seja, dos dados eleitorais concretos que foram apresentados
na primeira agdo, € avangam para o tedrico, ao criarem modelos que abstraem e
representam esses dados de forma visual. Ao construirem graficos que representam
conceitos como a média, a mediana e a dispersdo dos dados, os alunos estdo, de fato,
internalizando a relagdo teodrica por tras desses conceitos. Essa internalizagdo ¢
fundamental para que, em etapas posteriores, eles possam aplicar esse conhecimento

teorico na resolug@o de problemas concretos.

O Duplo Movimento, conforme explicado por Hedegaard, promove uma
interacao continua entre os conhecimentos tedricos e praticos dos alunos, conectando o
conteudo cientifico com suas experiéncias cotidianas. Nessa ac¢do, o processo de
abstracdo nao ¢ isolado da realidade dos alunos, mas vinculado a analise de dados
eleitorais, um tema que lhes ¢ familiar. Assim, os modelos que os alunos constroem
servem tanto como ferramentas de aprendizagem quanto como representagdes praticas do

conhecimento cientifico que estd sendo desenvolvido.

Ao final dessa acgdo, espera-se que os alunos tenham construido uma
compreensdo solida dos conceitos estatisticos fundamentais e sejam capazes de aplica-los
a problemas praticos. A criagdo dos graficos e modelos visuais também promove a
autonomia dos estudantes na analise de dados, pois lhes da as ferramentas necessarias
para interpretar e representar a realidade de forma critica. Vigotski (2001) ressalta que a
autonomia no uso de ferramentas culturais, como os graficos estatisticos, ¢ um indicativo

de que os alunos internalizaram os conceitos teéricos de forma significativa.

Etapas sugeridas:

1. Retomada das descobertas anteriores.
O professor inicia a aula relembrando o que os alunos concluiram sobre as
pesquisas eleitorais: diferencas de amostra, margem de erro, método de coleta,
periodo da pesquisa etc.

Em seguida, propde o desafio:
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“E se fossemos nos a criar as pesquisas? Como representariamos os resultados

para que fossem claros e confiaveis?”

2. Coleta e organizacao dos dados.
Os alunos, divididos em grupos, escolhem um tema para realizar uma pequena

pesquisa. Pode ser algo do cotidiano escolar como:

“Preferéncia por esportes na escola”;
“Uso de redes sociais entre os estudantes™;
“Percepgdes sobre alimentacdo saudéavel”;

ou ainda uma simulagdo de pesquisa eleitoral local.

O professor orienta que cada grupo elabore perguntas simples e objetivas,

aplique-as na turma ou em outras classes e organize os dados coletados em tabelas.

3. Construcao dos graficos.
Com base nas tabelas, os alunos produzem graficos de colunas, setores ou
barras, manualmente ou com o auxilio de planilhas digitais.

Em seguida, o professor provoca a reflexao:

“O grafico representa fielmente o que os dados mostram?”

“Ha alguma forma de apresentagdo que pode induzir o leitor ao erro?”

“Por que ¢ importante indicar a fonte, a amostra e o nimero total de

entrevistados?”

Essa discussdo faz com que percebam que a forma de representar interfere na
interpretacdo dos dados, estimulando o pensamento critico e a responsabilidade na

comunicac¢ao das informagdes.

4. Comparacgao e discussdo coletiva.

Cada grupo apresenta seu grafico a turma, explicando o processo de coleta, a
forma escolhida para a representacdio e as conclusdes obtidas.
O professor incentiva os alunos a comparar as escolhas graficas entre os grupos,
destacando como a mesma informacdo pode parecer diferente dependendo da

forma de representagao.




5. Sintese e reflexao.

Para fechar a atividade, o grupo produz um cartaz ou uma breve escrita reflexiva

com o titulo:

“O que descobrimos ao construir nossos proprios  graficos?”

O professor pode solicitar que incluam trés pontos principais:

¢ O que aprendemos sobre a relacdo entre dados e representacdes;
e Como garantir que um grafico seja ético e informativo;

e O que essa atividade nos ensinou sobre o papel da estatistica na sociedade.
Contribuigdes para o professor

Nesta acdo, a aprendizagem ndo estd apenas no resultado final (o gréfico
produzido), mas no processo de constru¢do, comparacdo e andlise critica.
Ao elaborar e interpretar seus proprios modelos, os alunos vivenciam a transi¢do do

pensamento empirico para o tedrico, a esséncia da aprendizagem desenvolvimental.

O professor, como mediador, deve:

Valorizar o processo de raciocinio, ndo apenas a aparéncia estética do gréfico;

Incentivar a explicitacao das ideias, por que representaram de tal forma, o que o
grafico revela ou oculta;
Retomar os conceitos teoricos sempre que necessario (populacdo, amostra,

margem de erro, variavel, frequéncia etc.), reforcando sua aplicagdo pratica.

Essa acdo amplia a compreensdo dos estudantes sobre o papel social da
estatistica e fortalece a percepcao de que todo dado ¢ produzido em um contexto e precisa

ser interpretado criticamente.

Ao final dessa etapa, o grupo esta preparado para avangar para a Acdo 3, que
envolve a reproducdo da relacdo universal em forma pura, isto ¢, a andlise e reconstrugao

dos conceitos estatisticos em sua estrutura essencial, para além dos exemplos concretos.

Para melhor visualizacdo da dindmica proposta, o Quadro 2 sintetiza as principais

metas desta etapa.




Quadro 2 — Sintese da Acao 2: Modelagao grafica das relagdes estatisticas

Elementos Descricao

Base conceitual Relagdes universais identificadas na Agao
1 (amostra, margem de erro, forma de

representacao).

Tarefa central Construgdo de gréficos a partir de dados

coletados pelos proprios alunos.

Contradicao formativa O mesmo conjunto de dados pode gerar

leituras distintas conforme a forma de

representacao.

Mediagao do professor Orientar escolhas metodologicas ¢

problematizar a neutralidade dos graficos.

Transformacao do pensamento Do uso intuitivo de graficos para a
compreensdo consciente de sua fungdo

teodrica.

Produtos dos alunos Graficos, tabelas e cartazes reflexivos.

Resultado formativo Desenvolvimento da capacidade de

modelar a realidade de modo critico.

Acéo 3 — Reproducio da Relacio Universal em Forma Pura

Apos observar, comparar e representar fenomenos concretos, chega o momento
de os alunos reconstruirem os conceitos estudados em sua forma mais essencial, isto &,
compreender a logica interna da estatistica que estrutura 0 modo como os dados sdo

organizados e interpretados.

Essa etapa ¢ chamada, por Davidov (1988), de reprodu¢do da relagdo universal
em forma pura. Significa que o aluno j4 ndo depende mais do exemplo concreto (como o
grafico eleitoral), pois agora ¢ capaz de entender e operar com o conceito de maneira

generalizada, aplicando-o em diferentes contextos.




Aqui, o professor ajuda o estudante a pensar sobre como e por que cada conceito
funciona, e ndo apenas o que ele representa. Trata-se de aprofundar a compreensdo

conceitual, dando forma tedrica ao que antes era empirico.

Atividade: “Desconstruindo e reconstruindo conceitos”

Objetivo: Compreender a estrutura ldgica dos conceitos estatisticos e reproduzir

suas relagdes fundamentais de maneira abstrata e generalizada.

Etapas sugeridas:

1. Retomada dos conceitos estudados. O professor propde um quadro coletivo com

0s principais conceitos ja trabalhados:

Populagao
Amostra
Meédia
Mediana
Variavel

Representacdo grafica

Em seguida, provoca o grupo com perguntas:

“O que todos esses conceitos t€ém em comum?”

“Como eles se relacionam entre si?”

“Qual ¢ o papel de cada um dentro de uma pesquisa?”

Essa conversa leva o grupo a perceber que todos os conceitos estdo interligados
e formam um sistema teorico que explica como se produzem e interpretam informagdes

estatisticas.

2. Representagdo esquematica (modelo conceitual).

O professor propde que os alunos construam um modelo visual: um diagrama,
mapa conceitual ou fluxograma, que represente as relacdes entre os conceitos.

Por exemplo:




Populagdo — Amostra — Coleta de dados — Organizagdo — Graficos —

Interpretagdo — Conclusao.

Essa representacdo simbolica ajuda a explicitar a ldgica interna do raciocinio

estatistico, mostrando como os conceitos se encadeiam.
3. Discussao coletiva: o que o modelo revela?

O professor incentiva o grupo a comparar os esquemas elaborados, destacando

semelhancas e diferengas. Em seguida, conduz uma conversa que leve a sintese:

“O que aprendemos sobre como a estatistica se organiza?”’

“Quais relagdes sdo essenciais para que um estudo estatistico seja

confiavel?”

“Em que momento do processo o erro ou a manipulagdo podem ocorrer?”

Assim, os alunos passam a compreender que o conceito ndo ¢ apenas uma

definicdo, mas uma relagdo de sentido que se expressa de multiplas formas.

4. Sintese individual ou em dupla.

Os alunos escrevem, com suas proprias palavras, o que entenderam sobre o papel

de cada conceito no conjunto da estatistica.

Titulo sugerido:

“O que faz a estatistica ser um modo de pensar e ndo apenas de contar?”

Essa escrita ajuda a consolidar a internalizagdo dos conceitos e evidencia o

avango cognitivo alcangado.

Contribuigdes para o professor

Nesta acdo, o papel do professor é ajudar o aluno a reorganizar mentalmente o

que aprendeu, promovendo generalizacdes e abstragdes conscientes.

Algumas orientacdes pedagogicas importantes:




Estimular o uso de representagdes simbdlicas (diagramas, setas, esquemas) como
forma de pensar, e ndo apenas ilustrar;

Valorizar a explicitacdo das relagdes entre os conceitos, ¢ ndo sua simples
memorizagao;

Incentivar os alunos a formular suas proprias defini¢des, comparando-as depois
com as cientificas;

Fazer intervengdes pontuais, retomando falas e ideias anteriores dos alunos para

mostrar o avango do pensamento.

A acdo 3 representa 0 momento em que o estudante comeca a dominar o objeto de estudo

de dentro para fora, compreende sua estrutura, sua logica e suas possibilidades de

aplicagdo. E o passo que prepara o grupo para o retorno ao concreto, onde os conceitos

aprendidos serdo aplicados a novas situagdes reais, mais complexas e contextualizadas.

Operagdo 1: Transformagdo do modelo da relagdo universal para estudar suas

propriedades em forma pura

O objetivo desta operagdo € levar os alunos a abstrair os conceitos estudados
anteriormente (nas agoes anteriores) e focar na compreensao das propriedades estatisticas

"puras", como média, mediana, variancia e desvio padrao, sem as condi¢des concretas de




um cenario especifico. Eles devem transformar o modelo desenvolvido nas etapas
anteriores para estudar como essas propriedades interagem entre si € como afetam o

resultado de uma pesquisa estatistica.

Atividade Proposta: Exploracdo da Variagdo Amostral em Pesquisas Eleitorais

Nesta operagdo, os alunos irdo explorar o impacto da variagdo de amostragem
nos resultados de uma pesquisa eleitoral. Eles comegardo com um conjunto de dados de
uma pesquisa ficticia e, através de ajustes na amostragem e no tamanho da populacao,
irdo observar como essas variacOes afetam as médias, medianas e outros indicadores

estatisticos.

A atividade envolve o uso de simula¢des para que os alunos possam manipular
amostras e varidveis, como tamanho da amostra, populacdo-alvo e margens de erro. A
ideia ¢ que eles analisem os dados ndo com base em um contexto real (por exemplo,

politica ou midia), mas focando nos efeitos "puros" dessas variagdes.

Etapas da Atividade:

1. Apresentagdo do Modelo Inicial:

O professor apresenta um conjunto de dados ficticios de uma pesquisa eleitoral,

com os seguintes elementos:

Tamanho da amostra (ex.: 500 pessoas)
Intencao de voto em candidatos A e B

Margem de erro inicial (ex.: 5%)

O objetivo € que os alunos compreendam que esse conjunto de dados representa

uma amostragem inicial de uma populagdo e que, a partir dela, as propriedades estatisticas

(média, mediana, desvio padrao) serdo analisadas em forma pura.
2. Manipulacdo da Amostragem:

Os alunos, trabalhando em pequenos grupos, receberdo diferentes instrugdes

para modificar a amostra da pesquisa. Eles deverdo variar:

O tamanho da amostra (ex.: de 500 para 1.000 ou 2.000 pessoas)




. A propor¢ao de entrevistados em diferentes categorias (ex.: por faixa
etaria, localidade, etc.)

. A margem de erro (ex.: 3%, 7%, etc.)

O objetivo ¢ que os alunos observem e documentem como essas variagdes
afetam os resultados estatisticos, como a média das intengdes de voto, a mediana ¢ o
desvio padrao. Eles fardo isso utilizando programas como Excel ou outro software

estatistico que permita a tabulagao automatica e o calculo desses indicadores.
3. Estudo das Propriedades Estatisticas em Forma Pura:

Ap6s a manipulagdo dos dados, os alunos devem estudar como as variagdes nas
propriedades estatisticas ocorrem independentemente das condi¢des concretas (ex.:
contexto politico, midia, etc.). Nesse ponto, eles focam em como as médias e medianas

sdo afetadas apenas pela variacdo amostral, abstraindo-se dos fatores contextuais.

O professor pode ajudar a guiar essa abstracdo, fazendo perguntas como:

Como a alterag@o no tamanho da amostra afetou a média e a mediana?
Como a variagdo da margem de erro impacta a confiabilidade dos dados?
. Quais propriedades estatisticas parecem ser mais sensiveis a essas

variagoes?

4. Discussao Guiada:

Ao final da exploracdo, o professor conduz uma discussdao para que os alunos

compartilhem suas observacgdes. As questdes discutidas devem incluir:

O impacto das variagdes na amostra sobre os resultados gerais da pesquisa.

. Quais propriedades estatisticas (média, mediana, desvio padrdo) sdo mais
afetadas pelas mudangas na amostragem.

. Como a abstragdo desses dados permite uma compreensao mais profunda

das "propriedades puras" da estatistica, desvinculada de contextos concretos.

A discussao ajudard a reforcar a ideia de que, embora os dados possam ser

aplicados em contextos especificos, as propriedades estatisticas tém uma universalidade

que transcende qualquer cendrio particular.




A atividade proposta para a terceira acao do experimento didatico-formativo esta
fundamentada em importantes conceitos do Materialismo Historico Dialético, da Teoria
Historico-Cultural e da abordagem radical-local, que orientam a relagdo entre teoria e

pratica, abstrag¢do e concretude no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com o Materialismo Histérico Dialético, a atividade parte de um
fenomeno concreto, neste caso, os dados eleitorais, e avanga para o estudo das
propriedades estatisticas em "forma pura", ou seja, abstraindo-se das condi¢des concretas
para focar em como conceitos como amostragem, média, mediana e varidncia se
comportam em um cendrio controlado. Esse movimento dialético permite que os alunos
compreendam a relagdo entre o fendmeno empirico e a abstragdo tedrica que o explica,
uma vez que a compreensao de conceitos estatisticos ndo ocorre de forma isolada, mas se
desenvolve a partir da intera¢do entre a analise concreta dos dados e a abstracdo das suas
propriedades. Esse processo dialético, que parte do concreto e retorna ao concreto em um
nivel mais elevado, € essencial para que os alunos internalizem o conhecimento estatistico

de forma critica e consciente.

Segunda Operagao da Acao 3: Estudo das Propriedades Estatisticas com o Jogo Ludo

Estatistico

Objetivo:

O objetivo desta operagdo ¢ permitir que os alunos explorem e apliquem os
conceitos de estatistica (média, mediana, desvio padrdo e variancia) de forma pratica e
ludica. Usando o Jogo Ludo Estatistico, os alunos trabalhardao em grupo para enfrentar
desafios estatisticos que os ajudardo a internalizar e abstrair as propriedades matematicas,

ao mesmo tempo em que competem em um ambiente colaborativo e dindmico.

Atividade Proposta: Jogo Ludo Estatistico

Descrigao:

Nesta atividade, os alunos jogam uma versdo modificada do jogo Ludo, onde
cada jogada envolve a resolucdo de problemas relacionados a estatistica. A cada rodada,
os alunos enfrentam desafios que exigem o célculo de média, mediana, variancia e desvio

padrao.
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Etapas da Atividade:
1. Introducao aos Conceitos Estatisticos:

Antes do inicio do jogo, o professor revisa os conceitos-chave de estatistica,
como média, mediana, variancia e desvio padrdao. Os alunos sdo relembrados de como
calcular essas medidas e como elas se aplicam ao estudo de amostragens em pesquisas

eleitorais, como introduzido na primeira operagao da A¢ao 3.
2. Apresentagao do Jogo Ludo Estatistico:

O professor apresenta as regras do Jogo Ludo Estatistico. Cada grupo de alunos
serd composto por 4 jogadores, e o tabuleiro seguird o formato tradicional do Ludo, com
a diferenca de que, a cada vez que um jogador rolar o dado, sera apresentado a um desafio

estatistico para resolver.
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Figura 1: Dezesseis pecas (pedes) contendo 4 de cada cor (vermelho, amarelo,

azul e verde);
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Figura 2: verso das cartas do jogo ludo.

3. Jogada com Desafios Estatisticos:

A cada vez que um aluno langa o dado, ele deve enfrentar um desafio estatistico

antes de mover sua peca. Exemplos de desafios incluem:

. Calcular a média e a mediana de um conjunto de dados fornecido.

. Identificar o desvio padrdo de uma amostra ficticia de uma pesquisa
eleitoral.

. Interpretar um grafico de barras ou de linhas e descrever as caracteristicas
dos dados.

. Determinar a variancia entre dados de diferentes amostras.

Esses desafios podem ser apresentados por cartas, com diferentes niveis de

dificuldade, dependendo da casa em que o jogador cai no tabuleiro.
4. Registro dos Resultados:

Cada grupo sera responsavel por registrar as respostas aos desafios em uma
tabela fornecida pelo professor. A tabela incluird os calculos de média, mediana, variancia

e desvio padrdo. Ao final do jogo, esses registros servirdo como material de discussao.
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5. Discussdo e Analise:

Ao término do jogo, o professor conduz uma discussao sobre as descobertas dos

alunos durante o jogo. As perguntas orientadoras incluem:

Como a variagdo dos dados afetou as médias e medianas?
Quais foram os desafios mais dificeis e por qué?
. Como os conceitos de desvio padrdo e variancia ajudam a entender melhor

as diferencas entre os conjuntos de dados?

Essa discussdo visa promover uma reflexdo sobre como as propriedades
estatisticas se comportam de maneira abstrata, sem a interferéncia direta de um contexto

concreto.
6. Conexdo com a Realidade:

O professor finaliza a atividade conectando o que foi aprendido no jogo com a
aplicacdo real em pesquisas eleitorais e outros contextos. Os alunos sdo incentivados a
pensar criticamente sobre como os conceitos abstratos da estatistica sdo utilizados para
representar a realidade e como essas propriedades podem ser manipuladas para produzir

diferentes interpretagdes dos dados.

Através do Jogo Ludo Estatistico, os alunos poderao aplicar os conceitos tedricos
de maneira pratica e divertida. Eles ndo apenas refor¢am seu conhecimento em estatistica,
mas também desenvolvem habilidades de raciocinio ldégico, trabalho em equipe e

resolu¢do de problemas. Ao final da operacdo, espera-se que os alunos estejam mais

preparados para compreender e aplicar os conceitos de estatistica em situagdes concretas

e abstrair esses conhecimentos em forma pura.
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Para melhor visualiza¢do da dinAmica proposta, o Quadro 3 sintetiza as principais

metas desta etapa.

Quadro 3 — Sintese da Acao 3: Reproducio da relacio universal em forma

pura

Elementos Descricao

Base formativa Conceitos e modelos construidos nas

Acgdes 1 e 2.

Tarefa central Reconstruir a logica interna da estatistica

em nivel abstrato.

Contradicao formativa Usar conceitos sem compreender sua

estrutura interna.




Mediagao do professor

Organizar generalizagdes e abstragdes

conscientes.

Transformacao do pensamento

Do wuso empirico dos conceitos a

compreensao de seu sistema tedrico.

Produtos dos alunos

Mapas conceituais, esquemas, simulagdes

e sinteses escritas.

Resultado formativo

Dominio conceitual da estatistica como

modo de pensar.

Quadro 4 — Sintese da Operacio 1: Organizacio do sistema conceitual

Aspecto

Sintese

Foco cognitivo

Perceber a estatistica como sistema

integrado de conceitos.

Movimento do pensamento

Da lista de conceitos a estrutura

relacional.

Papel do professor

Provocar relagdes e dependéncias entre

conceitos.

Quadro 5 — Sintese da Operacio 2: Construciao do modelo conceitual

Aspecto

Sintese

Foco cognitivo

Representar simbolicamente a logica da

estatistica

Conceitos articulados

Populacgio, amostra, coleta,

organizacio, interpretacio

Movimento do pensamento

Da compreensiao dispersa a estrutura

sistémica

Papel do professor

Orientar a coeréncia logica dos

esquemas




Ac¢ao 4: Solugao de um Sistema de tarefas particulares pelo Método Geral

Nesta quarta acdo, o objetivo € que os alunos apliquem os conceitos tedricos € o
método geral que internalizaram nas fases anteriores a situagdes concretas e particulares.
O professor apresenta uma série de tarefas que desafiam os alunos a utilizar o
conhecimento estatistico em um contexto pratico. As tarefas devem ser estruturadas de
forma a requerer a aplicacdo de conceitos como amostragem, média, mediana, desvio
padrdo e variancia, além de incentivar uma analise critica dos dados. Nesta fase, os alunos
deixam de trabalhar apenas com conceitos abstratos e generalizados e comegam a resolver
problemas especificos, demonstrando sua capacidade de usar o método geral de forma

autonoma.

Um exemplo pratico de tarefa seria a analise de novas pesquisas eleitorais, onde
os alunos sdo convidados a identificar possiveis erros, vieses ou manipulacdes nas
amostragens, nos graficos e nas tabelas. Além disso, os alunos podem ser incentivados a
criar suas proprias pesquisas, tabular os dados e gerar graficos que representem suas
conclusdes, com base em dados reais ou ficticios. Isso os ajuda a consolidar a
compreensdo dos conceitos e técnicas estatisticas, a0 mesmo tempo em que desenvolvem

habilidades criticas e praticas.

A abordagem radical-local, conforme descrita por Hedegaard e Chaiklin (2005),
continua a desempenhar um papel importante nesta fase. As tarefas propostas devem ser
conectadas ao contexto local dos alunos, ou seja, vinculadas a sua realidade imediata, seja
por meio de pesquisas eleitorais ou dados relacionados ao cotidiano da comunidade em
que vivem. Ao analisar dados locais, os alunos sdo incentivados a perceber a relevancia

do conhecimento estatistico para interpretar e influenciar sua realidade social.

Por exemplo, ao analisar uma pesquisa eleitoral realizada na sua cidade, os
alunos podem discutir questdes como representatividade amostral, possiveis vieses nos
dados e a influéncia dessas pesquisas na opinido publica. A criagao de pesquisas com base
em situagdes concretas que fazem parte de seu cotidiano ajuda os alunos a se apropriarem
do conhecimento e a verem como a estatistica pode ser uma ferramenta de intervengao

social. Isso esta alinhado ao objetivo do radical-local de ndo apenas ensinar conceitos
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cientificos, mas de empoderar os alunos com habilidades que os capacitem a transformar

a realidade em que vivem.

Tarefas Especificas:

1.  Analise Critica de Pesquisas Eleitorais Locais: Os alunos recebem dados
de uma pesquisa eleitoral local e sdo convidados a analisar a amostragem, os graficos e
as tabelas. Devem identificar possiveis vieses, erros ou manipulacdes nos dados,
discutindo como essas falhas podem influenciar a interpretacao dos resultados e a opinido
publica.

2. Criagdo de Pesquisas e Graficos: Os alunos desenvolvem suas proprias
pesquisas sobre um tema de interesse local (por exemplo, preferéncias de consumo,

opinido sobre transporte publico, etc.). Eles coletam dados, criam graficos e tabelas e

analisam os resultados. Posteriormente, apresentam suas conclusdes ao grupo, destacando

0s aspectos estatisticos mais relevantes.

3. Estudo de Casos sobre Manipulagdo Estatistica: Os alunos trabalham com
diferentes casos reais de manipulagdo de dados estatisticos (por exemplo, manipulagdes
em campanhas publicitarias ou politicas). Eles discutem como os dados podem ser
apresentados de forma a distorcer a realidade e como uma analise critica pode expor essas

manipulagdes.

Essa quarta acdo desempenha um papel fundamental na consolidagdo do
aprendizado dos alunos, pois permite que eles apliquem o conhecimento de maneira
critica e pratica. O foco na solugdo de tarefas particulares pelo método geral promove a
autonomia intelectual dos estudantes e fortalece sua capacidade de resolver problemas
reais. Além disso, ao trabalharem com dados e situagdes que fazem parte de seu cotidiano,
os alunos desenvolvem um entendimento critico sobre o contetdo e sua aplicabilidade,

fortalecendo a conexao entre o conhecimento académico e a realidade social.

Para melhor visualizacdo da dindmica proposta, o Quadro 6 sintetiza as principais

metas desta etapa.




Quadro 6 — Sintese da Ac¢do 4: Aplicacio do método geral a tarefas

particulares

Elementos Descricao

Base formativa Conceitos e  método  geral

internalizados nas A¢des 1, 2 e 3.

Tarefa central Resolver problemas reais utilizando

o sistema conceitual da estatistica.

Contradic¢ao formativa Saber o conceito, mas ndo saber

aplica-lo criticamente.

Mediagao do professor Propor situagdes-problema e orientar

a analise metodologica.

Transformacao do pensamento Da compreensdo tedrica a aplicagao

autonoma do método.

Produtos dos alunos Analises criticas, pesquisas proprias

¢ estudos de caso.

Resultado formativo Autonomia intelectual na leitura e

producdo de dados estatisticos.

A Agao 4 consolida o processo formativo ao possibilitar que os estudantes
utilizem o método geral da estatistica na resolucdo de tarefas particulares, demonstrando

autonomia intelectual crescente. Ao analisar dados reais, produzir suas proprias pesquisas

e identificar manipulagdes estatisticas, os alunos mobilizam conscientemente o sistema

conceitual internalizado nas a¢des anteriores. Esse retorno ao concreto em nivel mais
elevado evidencia que o conhecimento deixou de ser apenas escolar e passou a orientar a
leitura critica da realidade social, cumprindo a fun¢ao formativa central da atividade de

estudo.

Acio 5: Analise do desempenho das acdes precedentes

Neste momento, os alunos devem refletir sobre o desempenho das agdes
anteriores, analisando as solugdes encontradas, os métodos utilizados e as dificuldades
enfrentadas. O objetivo ¢ desenvolver uma compreensdo critica do que foi aprendido,

reconhecendo as limitagdes dos métodos empregados e a necessidade de aprimora-los.




Essa reflexdo possibilita que os alunos integrem as descobertas teoricas as suas praticas
cotidianas, promovendo o movimento do abstrato para o concreto. Além disso, essa etapa,
fundamentada no Materialismo Historico Dialético, incentiva os alunos a compreenderem
as contradi¢cdes presentes no processo de aprendizagem e na aplicagdo dos conceitos,

conectando as teorias a pratica social.

Quinta Acao: Operacido 1 - Realizacio de um Seminario Didatico sobre o Livro

'Como Mentir com Estatisticas'

"Como Mentir com Estatisticas", escrito por Darrell Huff, ¢ um guia pratico
sobre como as estatisticas podem ser manipuladas para enganar e distorcer a verdade. O
autor explora diversas técnicas usadas para manipular dados estatisticos, como a seleg¢ao
tendenciosa de amostras, o uso de médias enganosas e graficos manipulados. Huff
também discute como as informagdes podem ser apresentadas de forma a induzir o leitor
a interpretagdes erradas ou a conclusdes distorcidas. O livro € ilustrado por Irving Geis e
busca educar os leitores a serem mais criticos e a questionarem as informagdes
apresentadas como dados estatisticos "cientificos". Ao longo dos capitulos, o autor
demonstra como ntimeros e graficos podem ser usados para contar historias enganosas,
seja na publicidade, na politica ou em qualquer outro campo, incentivando uma leitura

critica e consciente das informacoes.

Primeira operagao:

Realizaremos um seminario para que os alunos pratiquem seus conhecimentos.

Seminario: como alguém pode mentir com estatistica

Seminario ¢ uma técnica de estudo que inclui pesquisa, discussao e debate. Sua
finalidade ¢ pesquisar e ensinar a pesquisar, € visa mais a formacao do que a informagao.
Essa técnica desenvolve ndo s6 a capacidade de pesquisa, de andlise sistematica de fatos,

mas também o habito do raciocinio e a capacidade de sintese.

Um seminario ndo pode ser apenas a reprodu¢do de um tema. E necessario
raciocinar (aprender) sobre o tema, sintetizar as principais ideias, e expor de maneira

logica e ordenada. A finalidade do seminario ¢ expor ideias de maneira que todos na
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audiéncia entendam, e o processo para se chegar nesse resultado final também faz parte

do aprendizado.

O tema central deste seminario sera o livro Como Mentir com Estatistica, de
Darrell Huff. Cada grupo tera a tarefa de selecionar um capitulo especifico da obra para
desenvolver o tema de sua apresentacdo. A formagao dos grupos sera livre, com a unica

exigéncia de que cada grupo tenha, no maximo, seis integrantes.
Cada grupo devera escolher:

. Um organizador: responsavel por gerenciar as atividades do grupo. Faz
parte de suas atribui¢gdes marcar os encontros, coordenar o material do seminario, e, de
preferéncia, designar os trabalhos a cada componente.

. Um relator(es): ¢ aquele que apresenta o semindrio. Pode ser uma sé
pessoa, duas ou mais (até o maximo de membros do grupo). Apesar da figura do relator,
a responsabilidade pela execugdo, apresentagdo e conteudo do seminario ¢ de
responsabilidade de todos do grupo.

Além disso, cada grupo tera um “grupo comentador”, ou seja, outro grupo que
terd a tarefa de comentar, de maneira critica e construtiva, sobre o semindrio apresentado.
Os membros do grupo comentador também deverdo ler com antecedéncia o capitulo do

livro do grupo que estara avaliando.
Orientagoes:

1-Apresentaremos na aula de Matemadtica os dois tipos de metodologia de

pesquisa de maneira suscinta: quantitativa e qualitativa (diferenciar e exemplificar). E

interessante apresentar exemplos de 6rgdos responsaveis por pesquisas estatisticas como

o IBGE e o IPEA.




ATIVIDADE PROPOSTA:
VARIACAO AMOSTRAL EM
PESQUISAS ELEITORAIS

Os graficos podem ser feitos a mao, mas, afim de desenvolver a competéncia
tecnoldgica, a sugestao € que a tabulag@o e construgao dos gréaficos seja feita no programa

do Excel ou similares.

Observagdo: o grupo comentador € o grupo que ird comentar sobre o seminario
do grupo apresentador. Por exemplo, o G4 sera o grupo comentador do seminario do G1,

0 G6 sera o grupo comentador do G2, e assim por diante.
Roteiro

O roteiro para o semindrio ¢ uma forma de “organizar as ideias” para a
apresentagdo em si. O mesmo devera conter os principais topicos, em sequéncia, do que
se espera para a apresentacdo. Deve ser de no maximo uma pagina, e ndo pode ser um

mero resumo ou sintese dos topicos (se houver) de cada capitulo.

O roteiro devera ser entregue dois dias antes da apresentacdo para o professor e

para cada membro do grupo comentador.

Modificacdes no roteiro podem ser feitas até a data da apresentacdo, desde que

sejam entregues novos roteiros € comunicado no inicio da apresentacao.

Para o desenvolvimento do seminario sugere-se seguir as seguintes etapas:
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Determinar o tema central, que como um “fio condutor”, estabelece a ordenacdo da
apresentacao.

Divisao do tema central em topicos

Sintese das ideias do autor em cada topico

O contetdo da apresentagdo deve (obrigatoriamente) seguir esta apresentacao:

Roteiro (ou plano do semindrio): a sintese (em topicos) daquilo que ira ser apresentado,
para que a plateia (demais alunos da turma) possa se familiarizar antecipadamente com a
apresentacgao.
Introducdo: deve-se expor o tema, utilizando linguagem pessoal na apresentagdo da
proposigao central.
Conteudo: ¢ a exposi¢ao das ideias do autor.

Duragdo: cada grupo terd 15 minutos para fazer a exposicao oral. Posteriormente,
o grupo comentador e os demais alunos terdo 5 minutos para fazerem comentarios,

perguntas ou sugestoes.

Para melhor visualizacdo da dindmica proposta, o Quadro 7 sintetiza as principais

metas desta etapa.

Quadro 7: Sintese da Analise de Desempenho e Seminario Critico

Elemento Descriciao

Objetivo Central Desenvolver a compreensdo critica sobre

métodos estatisticos e refletir sobre a
pratica (movimento do abstrato ao

concreto).

Objeto de Estudo Livro: Como Mentir com Estatistica
(Darrell Huff).

Metodologia Semindrio Didatico com grupos de

apresentagdo e grupos comentadores.

Operagodes Historico-Dialéticas Analise das contradi¢des entre os dados
"cientificos" ¢ a manipulagdo da realidade

social.

Produto Esperado Roteiro estruturado e apresentagdo oral
com uso de tecnologia (Excel) e debate

critico.




Ac¢do 6: Avaliacdo do nivel de assimilacio do método geral que resulta da

soluciio da tarefa de estudo

Na ultima acdo, o professor avalia o quanto os alunos assimilaram o método
geral de estudo, ou seja, se conseguiram internalizar os conceitos e aplica-los de forma
auténoma em novas situacdes. A avaliacdo pode ser feita por meio de atividades praticas,

discussoes e analises de novos problemas.

Operacao 1: Debate Reflexivo e Relatério Final

1. Debate Reflexivo:

. Dinamica: Os alunos serdo divididos em pequenos grupos para discutir as
seguintes questoes:

. Qual foi a parte mais desafiadora do experimento? Por qué?

. Como as atividades desenvolvidas ajudaram a compreender os
conceitos estatisticos?

. O que vocé aprendeu sobre o uso de estatisticas no cotidiano e nas
noticias?

2. Relatorio Final Individual:

. Apos o debate, cada aluno deve elaborar um relatorio individual refletindo

Principais aprendizados adquiridos durante o experimento.

. Como o conhecimento estatistico pode ser aplicado na
interpretacdo de informagdes cotidianas.

. Como o experimento contribuiu para o desenvolvimento de
habilidades analiticas e criticas.

. Formato do Relatorio: O relatério deve ser estruturado em até duas
paginas, seguindo as normas académicas, com introdu¢ao, desenvolvimento e conclusdo.

3. Apresentacao dos Relatorios:

. Cada aluno terd a oportunidade de apresentar brevemente suas reflexdes
para a turma, destacando um ponto que considera mais importante. Essa apresentagdo

deve ser curta (3-5 minutos) e pode ser realizada em formato de roda de conversa,

promovendo um momento de partilha e fechamento.




Este quadro resume o processo de avaliagdo final, destacando que o foco nao é

apenas uma nota, mas a verificacdo da autonomia intelectual.

Quadro 8: Sintese da Avaliacao da Assimilacio e Sintese Final

Elemento Descricao

Objetivo Central Verificar a internalizacdo do método geral
de estudo e a autonomia na aplicagdo dos

conceitos estatisticos criticos.

Operagdes Debate reflexivo em grupo, redagdo de

relatorio individual e roda de conversa.

Foco da Avaliacao Salto qualitativo: a transi¢do do

conhecimento ~ empirico  para 0

pensamento tedrico-critico.

Instrumentos Roteiro de debate, Relatorio Académico
Final e Apresentagio em Roda de

Conversa.

Resultado Esperado Consolidagcdo do "Concreto Pensado" e
consciéncia das habilidades analiticas

desenvolvidas.

Nesta etapa final, o movimento dialético atinge o seu apice. O esquema abaixo

representa como o conhecimento "sobe" do abstrato para a sintese final.

Explicag¢do do Esquema:

. Abstracao Inicial: Eram os conceitos isolados aprendidos nas agdes
anteriores.
. Processo de Sintese: Através do Debate Reflexivo, o aluno confronta suas
dificuldades e descobertas com as dos colegas.
. Concreto Pensado: o Relatorio Final materializa a nova unidade do saber.
O aluno agora possui um "método geral" que pode ser aplicado a qualquer noticia

ou dado estatistico futuro, ndo ficando restrito apenas ao exemplo do livro de Huff.
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